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jako ksigzke pomocnicza dla nauczycieli szkét specjalnych dla upoéledzonych

umystowo.



WSTEP,

Od najdawniejszych czasow wychowanie zajmowato jedno z naczel-
nych miejsc wsrod wszystkich zagadnien spoteczno-panstwowych, lecz wy-
chowanie to odnosito sie tylko do jednostek przecietnych, mniej lub wiecej
do siebie podobnych pod wzgledem temperamentéw, usposobien, charakte-
réw i uzdolnien, gdyz, jakkolwiek w kazdej gromadzie dzieci zauwazy¢ mo-
zemy wybitne nawet czasami miedzy niemi rdznice i $Smiato powiedziec:
ile dzieci w gromadzie, tyle odmiennych indywi-
dualnos$ci, to jednak wszystkie one moga sie wspolnie uczyé, wspol-
nie wychowywaé z widoczng dla siebie korzyscia.

Poza temi jednak, na kazdym kroku napotykanemi, dzie¢mi istnieje
jeszcze pewien odsetek, ktory do owej przecietnej normy w zaden sposéb
dostosowac sie nie moze — sg to dzieci nadnormalne (t zw. cu-
downe) i dzieci anormalne. Stosunek ich do dzieci normalnych uzmy-
stawia najlepiej podany ponizej wykres (Rys. 1) psychologa amerykanskie-
go Terma n'a, wykonany na podstawie zbadania 905 dzieci szkét
poczatkowych.

Pierwsza ze wspomnianych kategoryj dzieci t. zn. nadnormal-
nych nie bedziemy sie tutaj zajmowali. Zaznaczamy jedynie, ze dzieci
te pozostawione nawet bez opieki zawsze sobie dadzg rade i zaleznie od
kierunku uzdolnien i zainteresowan beda pdzniej w zyciu pracowaé. Ina-
czej zupetnie przedstawia sie sprawa wychowania dzieci, stojgcych na prze-
ciwlegtym biegunie do poprzednich, a mianowicie dzieci anormalnych,
t. j. takich, ktore z jakichkolwiek przyczyn natury fizycznej lub psychicz-
nej wykazuja wieksze lub mniejsze braki w przystosowalnosci spotecznej
i nie mogg robi¢ normalnych postepéw bez specjalnych metod wychowa-
nia. W naszym krajul) do kategorji anormalnych zaliczamy: gtuchonie-
mych, niewidomych, uposledzonych umystowo i uposledzonych moralnie.

1) W niektorych krajach jak np. w Anglji do dziatu szkolnictwa specjalnego za-
licza sie dzieci kalekie, nie zalicza sie za$ dzieci moralnie zaniedbanych. W Ameryce
np. pod miano szkolnictwa specjalnego podcigga sie wszystkie szkoty dla dzieci cudzo-
ziemcow, ktore nie wiadajg dostatecznie jezykiem angielskim, by ksztatci¢ sie w nor-
malnych szkotach amerykanskich.



Te dzieci bez nalezytej opieki wychowawczej nietylko nie bedg jednostkami
produktywnemi, lecz czesto sta¢ sie moga dla spoteczenistwa ciezarem, za-
wadg a nawet postrachem. Nad temi kategorjami dzieci roztoczy¢ nalezy
specjalng opieke, aby przez racjonalne metody nauczania i wychowania
oddac je spoteczenstwu jako mniej lub wiecej samodzielne jednostki i pro-
duktywnych pracownikéw, mogacych chociaz w pewnej mierze zarobi¢ na
swoje utrzymanie. W pracy niniejszej zajmiemy sie specjalnie opieka
wychowawczg nad dzie¢mi uposledzonemi umystowo.

Rys. Nr. 1
Rozktad 1. I-, sporzadzony przez Terman a na podstawie zbadania
905 dzieci amerykanskich szkét poczatkowych w wieku od 5— 14 lat.

Nietylko w spoteczenstwie naszem, ale i wszedzie zagranicg brak
jest dostatecznego zrozumienia potrzeby opieki wychowawczej nad dzie¢mi
anormalnemi, czesto nawet i w Swiecie nauczycielskim brak jest w tym
wzgledzie glebszego zrozumienia. Dopiero w ostatnich 10-cioleciach,
w okresie zywego ruchu w dziedzinie reformy organizacji i metod wycho-
wania, zagadnienie ksztatcenia anormalnych zaliczono do naczelnych za-
gadnien pedagogicznych. Przyjrzyjmy sie temu zagadnieniu z roznych
punktéw widzenia, celem wszechstronnego podkreslenia i uwydatnienia po-
trzeby zajecia sie dzie¢mi anormalnemi.

Przedewszystkiem juz poczucie humanitaryzmu w stosunku do anor-
malnych wktada na nas w pierwszym rzedzie obowigzek niedopuszczenia
do cierpien i nedzy jednostki i grup, podania reki pomocnej kazdej jed-
nostce, wydzwigniecia jej z odmetu nedzy, w jakiej musiataby pedzi¢ swa
nedzng wegetacje i podniesienia jej, o ile to tylko mozliwe, do godnosci
uzytecznego cztonka spoteczenstwa ludzkiego. Uposledzeni, to przewaz-
nie ofiary ztych warunkéw zycia i ztego ustroju spotecznego — na spote-
czenstwie wiec cigzy¢ powinien obowigzek zorganizowania dla nich racjo-
nalnej opieki wychowawczej, Jeszcze dobitniej koniecznos¢ te podkresla
spoteczno-ekonomiczny punkt widzenia. Charakterystyczng cechg wszyst-
kich stopni uposledzern umystowych jest: ich mniejsza lub wigksza nieprzy-



7

stosowalno$¢ spoteczna, ich brak krytycyzmu, zahamowanie woli, niemo-
zliwos¢ wyrobienia sobie poje¢ moralnych. Jezeli do tego dodamy czyn-
nik degeneracyjny, jako teren sprzyjajacy kulturze zbrodni i wystepku,
zarazanie Srodowiska, przekazywanie cech potomstwu, to wszystkie te dane
wyraznie mowig, ze profilaktyka zycia spotecznego, bacznie si¢ problemem
tym powinna zajgé.

Dziecko normalne juz od najwcze$niejszych dni swego zycia bada
otaczajacy je Swiat, wszystko je zywo interesuje, przez co rozwija sie inte-
lektualnie i samorzutnie zupetnie przystosowuje sie do warunkéw spotecz-
nych w jakich zyje i wzrasta; dziecko anormalne, nie rozbudzone myslo-
wo, u ktdérego cate zycie psychiczne, a czasami nawet instynkty pozostajg
w uspieniu, z natury rzeczy samorzutnie do warunkdéw zycia spotecznego
nie moze sie dostosowac, gdyz te, przystosowane do przecietnej normy,
sg dlan za trudne i niezrozumiate. Gdybysmy zatem to dziecko pozosta-
wili samemu sobie lub wptywali na nie metodami wyprébowanemi dla dzie-
ci normalnych, nie osiggnelibySmy zadnych zgota rezultatow: dziecko takie
wyrostoby na jednostke aspoteczng, a w wielu wypadkach anty-
spoteczng i nalezatoby do jednostek, dla ktorych spoteczenstwo zmu-
szone jest budowac¢ najrozmaitszego rodzaju przytutki, zaktady opieki spo-
tecznej, a w najgorszym wypadku nawet domy kary czyli wiezienia. U dziec-
ka anormalnego, jak juz powiedzieliSmy, zycie psychiczne jest uposledzone
i op6znione w rozwoju; oddane do normalnej szkoty powszechnej, nie moze
w niej robi¢ zadnych zgota postepdéw, poniewaz zakres pracy jest zbyt ob-
szerny, a metody za trudne i niezrozumiate. Po szeregu zatem nieudanych
wysitkdw ze swej strony zniecheca sie i traci nawet te malerika iskierke
wiary w swe sity, jaka w niem tkwi¢ mogta, a po krétszym lub diuzszym
okresie czasu ze szkoty zostaje wydalone i rzucone na pastwe swego naj-
blizszego otoczenia. | tutaj zaczyna sie tragedja spoteczna — jesli oto-
czenie najblizsze nie wplywa nan ujemnie, wéweczas dziecko wzrasta i roz-
wija sie fizycznie, wykonuje pewne prace, dopdki ma jaka$ opieke domowg—
z chwilg jej braku zostaje wi6czega, zebrakiem, balastem spotecznym, ale,
jakkolwiek nie jest jednostkg produktywna, nie jest tez groznag dla tego
spoteczenstwa. Gorzej przedstawia sie sprawa, jesli dziecko takie, po-
zbawione racjonalnej opieki wychowawczej, dostanie sie w Srodowisko ze-
psucia i zgnilizny moralnej. Dziecko anormalne, bezwolne, nie rozumiejgce
w dostatecznej mierze przejawOw otaczajgcego je Swiata, nie rozgranicza-
jace ztego od dobrego, staje sie doskonatym materjatem, podatnym do wy-
stepku, wykorzystywanym przez sprytniejszych kolegéw. | zaczyna sie dla
takiej jednostki okres bezwiednego wchodzenia na droge przestepstwa np.
staje na czatach lub sama kradnie, oddajgc tup swemu towarzyszowi, ktory
ja niemitosiernie wykorzystuje. Dziewczeta poza tem oddajg sie prostytuciji,
a zyski z niej ciggng sprytniejsi koledzy lub kolezanki. Wczesniej, czy pdz-
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niej jednostka taka staje przed sagdem — prawo karze za czyn, a osobnik,
nie rozumiejgc za co i dlaczego, odsiaduje kare w wiezieniu i ksztakci sie
tam dalej w popetnianiu czynéw sprzecznych z kodeksem karnym, —
Szkota specjalna, przez dostosowanie metod nauczania i wychowania do
psychiki dziecka anormalnego, przywraca je spoteczenstwu, jako mniej lub
wiecej produktywng jednostke. Oczywiscie sg pewne typy dzieci t. zw.
»moral insanity", bedace na tak gtebokim stopniu uposledzenia moralnego,
ze zadne zgota metody wychowania nie zdotajg ich doprowadzi¢ do mozli-
wosci wspoétzycia spotecznego. Sa to ,urodzeni zbrodniarze", ,urodzeni
przestepcy" — jak ich nazywa Lombrozo — spoteczehstwo moze sie
broni¢ przed nimi jedynie przez wczesne izolowanie ich na cate zycie
w specjalnych zakladach zamknietych. Podobnie sprawa przedstawia sie
z idjotami, u ktérych rozwdj intelektualny nie pozwala na zadne zgota
przystosowanie spoteczne — ci muszg by¢ réwniez umieszczani w spe-
cjalnych przytutkach pod opiekg lekarzy i pielegniarzy. Sg to jednak typy
rzadkie (zwilaszcza pierwsze ze wspomnianych), pozostate za$ moga sie
w szkotach specjalnych zupetnie dobrze przygotowaé do pracy zawodowe;j,
ktérg, w zaleznosci od stopnia i kategorji uposledzenia wykonywac beda
mniej lub wiecej samodzielnie.

Zaleznie od kategorji uposledzenia umystowego, anormalni, bez od-
powiedniej opieki wychowawczej, mogg stanowi¢ ciezar spoteczny albo tez
jego niebezpieczenstwo — w jednym i drugim wypadku stanowigc obcig-
zenie budzetu panstwowego. Czesto styszec€ sie daje zianie, ze wysoki koszt
ksztatcenia anormalnych, wskutek matej liczebnosci klas i specjalnego przy-
gotowania nauczycieli, nie pozwala na rozwoj opieki wychowawczej nad
nimi. Mylne rozumowanie, — w zupetnosci bowiem przeswiadczg nas o tem
statystyka Srednioeuropejska, wedtug ktérej znaczny odsetek anormalnych
catkowicie lub czeSciowo przystosowuje sie do warunkéw zycia i pracy.

Jezelil) np. za podstawe wezmiemy utrzymanie wieznia pracujgcego,
ktoére wynosi obecnie 65 gr. dziennie (dane Ministerstwa Sprawiedliwosci),
a podniesiemy koszt utrzymania osobnika nie pracujacego do 1 zt, dziennie,
to wyliczymy z fatwoscia, ze roczne utrzymanie 100.000 nic nieprodukujg-
cych jednostek wynosi 36 12miljona ztotych — w zatozeniu, ze jednostki
te nie wymagajg specjalnej opieki i nie wyrzadzajg szkod spoteczenstwu.
W rzeczywistosci koszty utrzymania w omawianym przypadku sg napewno
2 — 3 razy wieksze i stanowig nieprodukcyjny wydatek. Mozna wyliczy¢,
ze koszty nawet 10-tetniego szkolenia kazdego dziecka upo$ledzonego opta-
cajg sie ze wzgledu na to, ze pozwala to w nastepstwie zmniejszy¢ co naj-

1) Wedtug obliczen Jana Hellmanna — przedstawionych na |. Zjezdzie Nauczy-
cieli Szkét Specjalnych w 1925 r. w Warszawie.
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mniej o 50% koszty utrzymania danego osobnika w ciggu catego jego
zycia.

Spoteczenstwo, organizujac szkoty i zaktady specjalne, mniej wyda-
wac bedzie na budowe przytutkéw, schronisk, doméw pracy, doméw kary
i wiezien, ktorych koszty utrzymania sa, jak mowig cyfry, o wiele wyzsze
od kosztéw ksztatcenia.

Nauczyciel dziecka anormalnego, chcacy je nalezycie rozwijac i sto-
sowaé odpowiednie metody nauczania i wychowania, nie moze zasklepi¢ sie
w jakim$ szablonie, ale musi glebiej siega¢ w zycie i z wszelkich jego dzie-
dzin czerpa¢ wskazania co do swego postepowania z dang gromada dzieci.
Musi zatem siega¢ do biologji, fizjologji, psychologji, socjologji, psychjatrji
i t. d, aby moc zrozumie¢ przejawy duszy i zycia dziecka. W poznaniu
jednostki anormalnej i splotow etjologicznych, dziedziny te wigzg sie z soba,
ujawniajac Scislejszg wspotzaleznos¢é, przez co zmuszajg nauczyciela do
szukania i poznania biologicznych i spotecznych warunkéw zycia kazdego
wychowanka i poréwnywania ich z przecietng norma.

Dopiero gruntowne poznanie przyczyn niedorozwoju umystowego,
stygmatéw fizycznych i psychicznych zwyrodnienia oraz Srodowiska
w ktorem dziecko zyje i wzrasta, daje mozno$¢ nauczycielowi - wychowawcy
zastosowania odpowiednich metod nauczania i wychowania. Je$li w szkole
powszechnej, bodaj w przyblizeniu mozemy ustali¢ pewng przecietng
norme poziomu intelektualnego, rozwoju fizycznego poszczegdlnych jed-
nostek i na tej podstawie stworzy¢ sobie catoksztattny obraz dziecka da-
nego wieku, w zespole uczniow szkoty specjalnej Smiato rzec mozemy, ze
kazde dziecko przedstawia tyle rdznorodnosci intelektualnych, moralnych
i fizycznych, ze zadng miarg nie mozemy poréwnac ich ze sobg, a tem bar-
dziej wyposrodkowac jakiego$ przecietnego typu. Dziecko anormalne jest
kazde dla siebie tylko probierzem; dla kazdego zatem stworzy¢ musimy
catoksztaltny obraz, wykazujacy odchylenie od przecietnej normy, tak
W jego rozwoju fizycznym, jak i poszczeg6lnych dyspozycjach psychicz-
nych. Na obraz dziecka upo$ledzonego umystowo sktada sie jednak nie
tylko jego obecny stan intelektualny, moralny i jego rozwdj fizyczny lecz
takze przyczyny Ow stan powodujace, a zatem jego anamneza rodowa,
osobnicza i wptywy warunkéw spotecznych, w ktérych to dziecko wycho-
wuje sie i wzrasta. Wystepuje tu wyraznie wspoétzaleznos¢ strony psy-
chicznej i fizycznej, znaczenie dziedzicznosci i wptywu $rodowiska.

Nauczyciel szkoty specjalnej musi zatem gruntownie wszystkie te
czynniki pozna¢, aby mogt na tej podstawie budowaé swa prace w przy-
sztosci, Dostosowane w ten sposéb do psychiki dziecka anormalnego me-
tody nauczania i wychowania sg niezmiernie ciekawe dla rozwoju metod
nauczania i wychowania dzieci normalnych. Opracowane metody dla
dziecka anormalnego, na gtebszych oparte podstawach psychologicznych,
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socjologicznych, biologicznych i fizjologicznych sg wskazéwka, po jakiej
linji winno poj$¢ przeksztatcanie metod nauczania i wychowania dzieci
normalnych. Jaskrawy przyktad tego mamy w pracach Montessori
i Decroly'ego, ktorzy prace swe zapoczatkowali w dziedzinie anor-
malnych, a potem przeniesli je juz do $wiata dzieci normalnych.

Niematg warto$¢ posiada szkolnictwo specjalne dla organizacji szkol-
nictwa ogdlnego. Dziecko anormalne, ktore dostaje sie do normalnej szkoty
powszechnej, jak to juz poprzednio powiedzieliSmy, nie robi zadnych po-
stepdw — staje sie balastem dla nauczyciela i klasy i nierzadko wptywa
demoralizujgco na swych wspétkolegéw, przez pobtazliwosé, jaka wzgledem
niego stosuje nauczyciel. Normalna praca w klasie z dzie€mi o przecietnej
inteligencji, czestokroé zostaje zatamowana przez jednostki, ktore nie z le-
nistwa, ale skutkiem swej anormalnosci nie moga nadazy¢ za programem.
Selekcja tych dzieci i wyeliminowanie ich z normalnych szkét powszech-
nych przyczynia sie w wysokim stopniu do ujednolicenia klas i dostoso-
wania do nich programoéw i metod nauczania.

Reasumujac powyzsze, zaznaczy¢ nalezy, ze z punktu widzenia roz-
woju szkolnictwa powszechnego, szkolnictwo specjalne wszystkich typdw,
jest wyrazng koniecznoscia. Realizacja obowigzku szkolnego wobec kazdego
obywatela kraju, zastrzezona Konstytucjg nasza, konieczno$¢ te przede-
wszystkiem zaznacza, a potem idzie dalszy rozwoj szkoty powszechnej
(niemozliwy z balastem anormalnych), ulepszanie metod nauczania, pogte-
bianie psychologji dziecka. Stowem sprawa rozwoju szkolnictwa specjal-
nego jest Scisle i nierozerwalnie zwigzana ze sprawg rozwoju szkolnictwa
wogole.

Przyczyny uposledzenia umystowego mogg by¢ natury wrodzonej
lub nabytej. Wrodzonem upo$ledzeniem umystowem nazywamy te
wypadki, w ktorych dziecko przyszto juz na $wiat z tem upo$ledzeniem,
bez wzgledu na to, czy stygmaty zwyrodnienia byty bezpos$rednio po uro-
dzeniu dziecka zauwazone. Nabytem za$ upos$ledzenie umystowe bedzie
woweczas, gdy przyczyny powodujace je dziataty na dziecko juz po jego
narodzeniu. Nalezg tutaj wszystkie choroby, ktoére nie sg natury dziedzicz-
nej, a zatem choroby infekcyjne, w szczegdlnosci za$ zapalenia kory moz-
gowej i mozgu oraz zatrucia.

Teoretycznie jest tatwg rzecza podzieli¢ przyczyny uposledzenia
na wrodzone i nabyte, podziat ten jednak trudno jest przeprowadzi¢ za-
dawalajgco w konkretnym przypadku. Przyczynyl) tego sg dwojakiego

1) Tramer (M. Dr.). Rdzne przyczyny i postacie niedorozwoju umystowego,
Szkota Specjalna Nr. 4. 1925 — 6.
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rodzaju: |-o jest rzeczg dowiedziong, ze czesto przyczyny wrodzone upo-
$ledzenia umystowego sg tylko podtozem, umozliwiajgcem rozwoéj przyczyn
nabytych; 2-o zaczynamy uczy¢ dziecko dopiero od pewnego wieku np.
wieku szkolnego, kiedy wiadnie przyczyny grupy drugiej mogly sie byly
sples¢ z objawami grupy pierwszej. — Stad powstaje trudnos¢, a czasem
i niemozliwosé rozstrzygniecia zagadnienia, czy dany objaw ew. kompleks
objawdéw mozna zaliczy¢ do jednej czy drugiej grupy, Tylko pewng cze$c¢
symptomoéw mozemy jednoznacznie rozgraniczyé, jak np. pewne zmiany
fizyczne przy dziedzicznym syfilisie od nabytego rachityzmu lub gruZlicy,
zmiany psychiczne wynikajace z konstytucji epileptycznej od zmian po-
wstatych wskutek nabytego niedorozwoju gruczotu tarczowego, powodu-
jacego kretynizm.

Dr. Rubinowitch dzieli przyczyny wywotujagce anomalje psy-
chiczne u dzieci na dwie kategorje: te, ktore sg juz czynne przed urodze-
niem dziecka i te, ktére zachodzg po jego narodzeniu. Wsrod pierwszych
najwazniejsza jest dziedziczno$¢, ktora nietylko przekazuje dzieciom wia-
Sciwosci ojca i matki, lecz wptyw jej siega czesto do wilasciwosci rasy, do
ktorej ojciec i matka nalezg. Nastepnie idzie wptyw rodzinny. W tym wy-
padku owa transmisja moze by¢ bezposrednia, kiedy anomalja dziecka po-
chodzi w prostej linji od ojca lub matki, lub posrednia jesli anomalja dziecka
pochodzi np. od dziadka przy dobrem zdrowiu rodzicow. Jako przykiad
stuzy¢ tu moze fakt nastepujacy: w pewnej rodzinie dwoje dzieci — dwulet-
nie i piecioletnie — nie mogto sie nauczy¢ mowié, chociaz dzwieki styszaty
doskonale. Lekarze nie mogli odkry¢ zadnej anormalnosci w uszach; rodzice
bardzo inteligentni, méwili doskonale. Blizsza ankieta wykazata, ze jeden
z wujéw miat niedorozw6j umystowy i jgkat sie. Prawdopodobnie u dzieci
wskutek tej dziedzicznosci posredniej nastgpito wstrzymanie w rozwoju
jednej czesSci mozgu, odpowiadajgcej centrom mowy.

Oczywiscie, ze najwazniejszemi czynnikami majgcemi wptyw na dzie-
dziczno$¢ sa: potozenie spoteczne rodzicow, ich zdrowie i zawdd. Staty-
styki wykazaty, ze potozenie spoteczne rodzicow gra bardzo duzg role
w powstawaniu anormalnosci. Najwieksza ilo§¢ anormalnych znajduje sie
wsrod biednych, z czego wynika, ze nedza fizjologiczna, jako konsekwencja
nedzy spotecznej, ma wptyw dodatni na powiekszanie ilosci dzieci anor-
malnych. Zdrowie i zajecie rodzicéw odgrywa tu tez duza role. Dr. Rubi-
nowitch na podstawie swej ankiety w Salpétriere doszedt do wniosku, ze
rodzice 14% anormalnych dzieci majg bardzo niezdrowe zajecie (np. za-
trucia otowiem, rtecig, kurzem i t p.).

Po narodzeniu dziecka nastepujace przyczyny moga wywotywac ano-
malje: 1) choroby w okresie rozwoju fizycznego i intelektualnego, 2) zabu-
rzenia wzrostu, 3) btedy wychowania. W ostatnim wypadku nalezy wy-
mieni¢ jako przykiad dzieci rozpieszczone, psute od niemowlectwa, ktére
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zczasem stajg sie neurastenikami, osobnikami bez energji, upadajacemi wo-
bec pierwszych, napotykanych w zyciu trudnosci; dzieci ,cudowne" zbie-
rajagce same nagrody i holdy w szkotach, przecigzane nadmiarem pracy
umystowej czesto po pewnym czasie upadajg pod ciezarem wymagan, in-
teligencja ich stabnie i czasem zanika; dzieci maltretowane, ktére wpadajg
w stan przygnebienia, ostabienia a sg niedorozwiniete i stabe fizycznie.
Dzieci te po kilku tygodniach staran, dobrych warunkéw moralnych i fi-
zycznych zmieniajg sie do niepoznania.

W okresie wzrostu nalezy zwrdéci¢ przedewszystkiem uwage na okres
dojrzewania piciowego, jako na czynnik powodujagcy mniejsze lub wieksze
zaburzenia w stanie nerwowym i psychicznym dziecka. Najwiekszg wreszcie
grupe przyczyn anormalnosci stanowig tu choroby dzieciece, najczesciej
o charakterze infekcyjnym.

Jednym z gtéwniejszych czynnikéw powodujgcych zwyrodnienie jest
alkoholizm rodzicow. Jezeli nawet dziedziczny wplyw alkoholizmu rodzicow
nie oddziatat wprost na organizm dziecka, to czesto zdarza sie, ze $ro-
dowisko moralne pod wpltywem alkoholizmu rodzicow tak sie obniza, ze
dziecko staje sie powoli niedorozwinietem pedagogicznie, najczesciej z cha-
rakterem ztym i despotycznym. System wychowawczy szkolny najmniej ma
wplywu na dzieci alkoholikéw, gdyz w Srodowisku rodzinnem dzieci odnajdg
zawsze te przyczyny, ktore ich stan psychiczny wywolaty. Podniesienie
wiec tych dzieci zalezy nietylko od dobrej organizacji nauczania specjal-
nego ale i od zapobiegawczych $Srodkéw spotecznych, zaleznych od pra-
wodawstwa. Rownie waznym czynnikiem zwyrodnienia sa choroby wene-
ryczne, oraz towarzyszacy im i alkoholizmowi upadek i nedza moralna.

W badaniu przyczyn wrodzonych i nabytych uposledzern umystowych
ciekawe sg dane statystyczne, np. statystyka Piper'al) w zakladzie
idjotow w Dalldorfie, opierajgca sie na zbadaniu 416 chorych. Piper
wykazuje dla 23% gruzlice w rodzinie, dla 18% choroby umystowe w ro-
dzinie, dla 10% alkoholizm ojca, dla 7% epilepsje w rodzinie, dla 5% sy-
filis i dla 3% pokrewienstwo rodzicow. Przy nabytym idjotyZzmie Piper
podaje w 38% choroby infekcyjne, w 20% upadek (skaleczenie gltowy i t. p.)
w 9% rachityzm, w 9% zapalenie moézgu i w 6% zaburzenia przy uro-
dzeniu. D a hl znalazt w 50% obcigzenie dziedziczne, Langdon Down
w 45%, Koch w 60%. Statystyka Reina?2 opierajgca sie na upo-
Sledzonych umystowo t. zw. debilach i Izejszych imbecylach wykazuje jako
najwazniejsze czynniki etjologiczne: dziedziczne neuropsychopatyczne ob-
cigzenie w 53%, dziedziczny syfilis w 18%, niesyfilityczne schorzenia kory

1 Piper — Zur Aetiologie der Idiote, Berlin, 1893.
2 Rein (W). Encyklopddisches Handbuch der Pdadagogik, 2 Auflage, 8 Band,
364 str. Langensalza, Beyer S6hne, 1908 r.
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mébzgowej w 7%, ostre choroby infekcyjne w 20%, rachityzm w 8%, ciezkie
zaburzenia przy porodzie w 8%, ciezkie skaleczenia gtowy w 8%, przed-
wczesny porod (7 miesiecy) w 4%, pokrewiehstwo rodzicow w 4%. Bour-
neville zbadat 1000 dzieci imbecyléw w celu wykrycia przyczyny upo-
Sledzenia. Statystyka jego wykazuje w 471 wypadkach alkoholizm ojca,
w 84 wypadkach alkoholizm matki i w 65 wypadkach alkoholizm obojga
rodzicow, przyczem 171 wypadkdw nalezato usungé ze statystyki, gdyz wy-
wiady z rodzicami nie daly dobrych rezultatow.

Opieka wychowawcza nad dzieémi upo$ledzonemi umystowo siega
bardzo niedalekiej przesztosci. W starozytnosci zrzucano je ze skaty Tar-
pejskiej lub topiono w falach Tybru — w wiekach $rednich, identyfikujac
idjotéw z obtgkanymi, uwazano ich za nawiedzonych, opetanych przez ztego
ducha i po bezskutecznych egzorcyzmach, Swieceniach i modlitwach ska-
zZywano na najsrozsze cierpienia, tortury i palenia na stosie... Jeszcze
w XVIII w. umieszczano tych nieszczesliwcow w zelaznych okratowanych
klatkach, zbudowanych na wzor klatek dla dzikich zwierzat, a w niedziele
i Swieta wynoszono ich na widok publiczny, gdzie gawiedz, zadna wrazen,
za pewng optata mogta ich drazni¢, wkladajgc miedzy kraty Kklatek, ze-
lazne dragi. Obrona nieszcze$liwcdw i ich nieudolne ruchy wywotywaly wy-
buchy niepohamowanej radosci i $miechu... Czesto ta drogg przytutki zara-
biaty na utrzymanie tych istot.

Dopiero rozwo0j nauki, a zwitaszcza medycyny, psychjatrji, fizjologji
i psychologji potozyt kres znecaniu sie nad idjotami. W kohcu 18 w. zjawia
sie czlowiek, ktory kiadzie podwaliny racjonalnej opieki nad temi istotami
Pinel, jako lekarz naczelny szpitala w Bicé.re pod Paryzem zmienia caty
regulamin szpitalny, ustanawia nowe prawa szpitalne i podnosi ludzi obtg-
kanych i idjotow do godnosci ludzi chorych, ktérych obserwowaé i leczy¢
nalezy. Zmienia sie zasadniczo najpierw w tym szpitalu stosunek lekarzy
i calego personelu szpitalnego do tej kategorji chorych. Znikajg klatki, tan-
cuchy, znika réznica zasadnicza w traktowaniu tych istot. Swiatta i huma-
nitarna reforma P inel'a promieniuje na Swiat calty. Dzieki obserwacji
tego rodzaju chorych w szpitalach, pierwszy Esquirol na poczatku
XIX w. widzi miedzy nimi zasadniczg roznice i on pierwszy zaznacza ja,
mowiac, ze ,cztowiek chory umystowo, to cziowiek, ktéry kiedy$ byt bo-
gaty i stracit majagtek, idjota za$ to cztowiek, ktéry zawsze zyt w nedzy
i ubostwie".

Mniej wiecej w tym samym okresie czasu notujemy pierwszg prébe
opieki wychowawczej nad idjotami — opieki, z ktorej pdzniej rodzi sie
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i rozwija szkolnictwo specjalne. Niezmiernie ciekawe i wprost wiekopomne
dla rozwoju metod nauczania sg pierwsze préby tej opieki. Dotychczas
jeszcze w dziedzinie ksztatcenia uposledzonych umystowo — pierwowzorow
szuka¢ nalezy w niezapomnianej pracy lekarza francuskiego Itard‘a,

a pézniej nastepcOw jego Seguin‘a i Bournevillea W koncu
XVIIl wieku znaleziono w lasach Aveyron, jednego z potudniowych de-
partamentéw Francji, zdziczatego zupelnie, nagiego chiopca, podobnego
raczej do zwierzecia, niz do cztowieka. T. zw. ,dziki z Aveyron‘u chodzit
przewaznie na czworakach, chwytat jedzenie zebami i wyszukiwat je we-
chem, pit wode, kladac sie na ziemi. ,Dzikiego" sprowadzono do Paryza
i umieszczono w zaktadzie dla gtuchoniemych. Niebawem ,dziki" staje sie
przedmiotem polemiki Paryskiej Akademji Nauk miedzy dr. Pinelem,

ktory utrzymuje, ze ,dziki" jest idjota, a Itard‘em, stojgcym na stano-
wisku, ze to nie jest idjota, lecz istota zdziczata, z powodu odciecia od
wszelkich wptywdéw wychowawczych. W mysl swoich zatozen, ze wycho-
wanie ,dzikiego" zalezy przedewszystkiem na rozbudzeniu jego drzemig-
cych uzdolnieni, Itar d zaczat mozolng i ciezkg prace wychowawczg, trwa-
jaca lat cztery, ktérg w koncu przerywa po dojsciu do przekonania, ze do-
mniemany ,dziki" jest istotnie idjotg. Wynik pracy Itarda w stosunku

do wiozonej wen inicjatywy, pomystowosci, czasu i mozotéw byt znikomo
nikty — mianowicie ,,dziki" zmienit sie zaledwie o tyle, ze robit wrazenie
cztowieka, stojagcego na najnizszym szczeblu rozwoju, umiejacego jednakze
juz chodzié, jes¢ i ubierac sie po ludzku, oraz spetniaé najprostsze fizyczne
postugi, jak przynoszenie wody, rgbanie drzewa. Mowi¢ ,dziki" nie nauczyt
sie nigdy — wymawiat tylko niewyraznie jednosylabowe wyrazy. Jednakze
praca |tard‘a stata sie podwaling metod nauczania dzieci uposledzonych

umystowo. Rozwija jg pdzniej, uzupetnia, doskonali i ujmuje w system,

nastepca ltarda, Seguin, ktory jest wiasciwie promotorem ruchu or-
ganizacji szkolnictwa specjalnego nietylko we Francji i krajach Europy, ale

i w Ameryce, gdzie spedza potowe swego zycia.

Dotychczas jeszcze w wychowaniu anormalnych stosuje sie niektore
¢wiczenia zmystéw, obmyslone przez Seguin'a i nastepce jego Bour-
nevillea

Po pierwszych prébach Francji szkolnictwo specjalne zaczyna sie roz-
wijaé stopniowo w réznych krajach. Juz w 1818 r. zaczeto w Hartfordzie
(Ameryka) w jednym zaktadzie wychowywac i uczy¢ idjotdbw. W 1821 r.
Dr. Fering wskazywal, ze nalezy przynajmniej w duzych miastach
tworzy¢ specjalne zaktady wychowawcze dla dzieci anormalnych, tak samo
jak dla gtuchoniemych i ociemniatych. W r. 1828 nauczyciel Guggenmoos
zaktada w Salzburgu zaktad dla anormalnych, ktéry jednakze z braku fun-
duszéw upada po 8 latach. W r. 1835 duchowny Haldenwang zaklada
w Wildenbergu (Wirtembergja) zaklad wychowawczy dla anormalnych
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i w tymze samym czasie Kern, dyrektor zakiadu dla gluchoniemych
w Eisenach zaczyna przyjmowa¢ do swego zaktadu dzieci anormalne na
wychowanie. Tak mniej wiecej do potowy XIX w. powstawaty gdzieniegdzie
zaktady dla idjotéw. W tych czasach udato sie mtodemu szwajcarskiemu
lekarzowi Guggenbdhlowi zwréci¢ uwage Swiata uczonego na szersze
ratownictwo anormalnych. Jego stynny ,Hilfruf aus den Alpen zur Bekamp-
fung des schrecklichen Kretinismus“ byt impulsem w tym Kierunku.
W rok po tej pracy, t. j. wr. 1841 mogt dr. Guggenb(hl, dzieki
licznej pomocy, zatozy¢ na Abendbergu, koto Interlaken swdj
wtasny poéZniej, pierwszy dom leczniczy dla kre-
tynéw. Jednakze Guggenb(hl zaduzo zapowiedziat i nigdy,
pomimo wielkiej pracy, nie doszedt do wyleczenia kretynizmu, sku-
tek zas byl taki, ze posagdzono go o szarlatanerje i cofnigto
mu pomoc pieniezng; zmuszony okolicznosciami, musiat po 15 latach zwi-
na¢ swoj zaktad, praca jego jednak zrobita swoje: zaczety powstawaé rozne
prywatne zakiady dla anormalnych i wkrétce w Saksonji powstat pierwszy
zaktad panstwowy. W r. 1855 dr. Kern zalozyt w Gohlis pod Lipskiem
zaktad dla anormalnych; zaktad ten przeniesiony nastepnie do Mdckern, zy-
skat sobie uznanie i stawe. Stopniowo zaczynajg powstawac tu i dwdzie
szkoty, a rozwoj tego dziatu szkolnictwa zwieksza sie po zatozeniu w r. 1874
,Konferenz flr Idioten-Heilpflege", z organem: Zeitschrift fir die Behan-
dlung Schwachsinniger und Epileptischer, majacej na celu utrwalenie i roz-
woj zaktaddéw dla idjotéw. We wszystkich jednak, do tego czasu organizo-
wanych zakladach, dzieci anormalne stabszego stopnia nie znajdowaty
zadnej pomocy. Dopiero dr. Kern i 6wczesny nauczyciel gtuchonie-
mych E. Stotzner propagowac zaczeli w stowie i piSmie idee otwie-
rania szkét dla niedorozwinietych. W r. 1865 udaje sie im zorganizowac
Towarzystwo popierania akcji wychowawczej nad idjotami i niedorozwi-
nietemi (Gesellschaft zur Férderung der Schwach- und Blddsinnigenbil-
dung), ktore na jesieni tegoz roku organizuje Zjazd w Hannowerze. Na
zjezdzie tym przyjeto nastepujgca rezolucje: We wszystkich
wiekszych miastach nalezy tworzy¢ szkoty dla
niedorozwinietych, zeby dzieci te, zamiast by¢
ciezarem spotecznym, wyrosty na pozytecznych
cztonkdw spoteczenstwa. Bezposrednio potem w Dreznie po-
wstaje w 1867 r. | klasa dla dzieci niedorozwinietych, z ktérej do dzi$ roz-
wijajg sie rozne szkoty specjalne. Za przyktadem Drezna w r. 1874 poszia
Gera, a w 1879 r. Elberfeld. Jednakze organizatorzy i przyjaciele tych
szkot mieli do przezwyciezenia wielkie trudnosci, ktére nie w najmniej-
szej czesci tkwity w nauczycielstwie. Postanowiono zatem #gczna, zbio-
rowg pracg przezwycieza¢ trudnosci przez wyjasnianie zarzutéw stawia-
nych temu szkolnictwu, pogtebianie pedagogiki leczniczej z punktu nauko-
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wego i dalsza troske o rozbudowe tego szkolnictwa. W tym celu zebrano
sie powtornie w 1898 r, i zawigzano Zwigzek Szkét Specjalnych Niemiec
z organem ,Zeitschrift fur Kinderforschung“. Dziatalno$ci tego zwigzku,
ktéry miat wielki postuch u magistratury i u wiadz wogole, zawdzieczajg
Niemcy rozwdj szkolnictwa specjalnego (Hilfschulen i Hilfklassen)
w ostatnich czasach.

* *

Ogolnie biorac, wychowanie i wyksztatcenie dzieci anormalnych ma
na celu mozliwie najlepsze przystosowanie ich do warunkéw zycia spo-
tecznego; majg one przynajmniej wystarcza¢ sobie, jezeli nie mogg wy-
petnia¢ uzytecznej roli w spoteczenstwie. Poza wychowaniem moralnem
i ogélnym rozwojem umystowym najwazniejszg rzeczg jest tutaj wyksztat-
cenie i przygotowanie zawodowe. Najwiekszy kontyngens tych dzieci idzie
do rzemiosta, gdyz braki intelektualne nie pozwalajg im na prace w innej
dziedzinie, rzemiosta zas§, w mniejszym lub wiekszym stopniu, dziecko
anormalne wyuczy¢ sie moze. Znany pedagog belgijski, Dr. Decroly, w ko-
munikacie swoim na 3-im Belgijskim Kongresie Neurologji i Psychjatrjil),
wykazuje, ze chcac w catej petni przedstawié¢ problemat dziecka anormal-
nego, trzeba rozpatrywa¢ go jako problemat biologiczny, a nie jako zwy-
ktg kwestje fizjologji lub pedagogji. Ponad funkcjami rozwazanemi za-
zwyczaj przez fizjologje i pedagogje, sa funkcje bardziej ogdlne, badane
przez biologa i socjologa; stojg one u podstawy dwdch warunkéw zasad-
niczych utrzymania zycia: zachowania zycia indywidualnego i zachowa-
nia rodzaju. To sg warunki, regulujgce wszystkie reakcje istot zywych
wogole; nalezy sie z niemi liczyé w kwestjach ulepszenia potozenia tych,
ktorzy stojg poza norma. Jezeli prawdg jest, méwi Dr. Decroly 2), ze przy-
stosowanie zalezy od dwodch czynnikéw: Srodowiska i jednostki, to wa-
runki tego przystosowania dla cztowieka krajow cywilizowanych sg bar-
dzo réznorodne. W naszej organizacji spotecznej Srodowisko jest i bardzo
réznorodne i mniej lub wiecej ztozone. Latwo zrozumie¢, ze anomalja, kto-
raby wystapita ostro i wyraznie w danem otoczeniu, mogtaby przejs¢ nie-
postrzezenie w innem. Przeznaczeniem kazdej istoty, mowi autor, jest
przedewszystkiem zy¢, poza tem istota ta, azeby zy¢ normalnie, powinna
by¢ jak mozna najmniej ciezarem dla innych i ma wykonywac jaknajroz-
leglejsze role w organizacji ludzkiej. Wychowanie wiec powinno mieé¢ na
celu: 1) utrzymanie tego zycia, 2) postawienie jednostki w odpowiednich

1) Decroly (Dr.). Examen mental des enfants anormaux, Bruxelles, Impr. médi-
cale, 1913, 23 p.

2 Decroly (Dr.). Principes généraux relatifs au traitement des enfants irréguliers,
Gand, van de Haeghen, 1908, 14 p.
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warunkach, tak, azeby mogta osiggng¢ z najmniejszym naktadem czasu
i wysitku rozwoj odpowiedni do swej konstytucji i do wymagan Srodowi-
ska. Zasadg zabiegbw medyczno-pedagogicznych powinno by¢ przygoto-
wanie dziecka anormalnego do zycia. Zaznaczmy, ze zasada ta stosuje sie
nietylko do anormalnych, ale i do normalnych; wyrazenie ,szkota dla zy-
cia" streszcza tendencje szkoty wspotczesnej. W dalszym ciggu swego ko-
munikatu Dr. Decroly formutuje nastepujgce wnioski: 1) nalezy umiescic¢
dziecko w odpowiedniem $Srodowisku, przedstawiajgcem zesp6t warunkow
materjalnych i moralnych, stuzacych jako podniety do funkcji jednostki;
2) podnieca¢ i utrzymywac wilasciwosci potrzebne do przystosowania sie
do Srodowiska, w ktorem w przysztoSci dziecko bedzie musiato zy¢ jako
cztowiek dorosty; 3) stosowac cel, ktory sie chce osiggna¢ wzgledem zdol-
nosci fizycznych i umystowych ucznia.

Do trzech podstawowych zagadnieh opieki nad kalekami fizycznymi
i umystowymi nalezg: 1) formy odpowiednich instytucyj; 2) programy,
metody i rozktad pracy edukacyjnej; 3) badanie i klasyfikacja dzieci.

Rozpatrujac ogolnie kwestje organizacji wychowania dzieci anor-
malnych, nalezy przedewszystkiem mozliwie jasno odréznié dziecko anor-
malne od dziecka opdznionego pedagogicznie. Czestokro¢ op6zniony pe-
dagogicznie nie jest uczniem umystowo anormalnym, niedorozwdj jego
jest raczej szkolny, a nie intelektualny, a przyczyng tutaj bedzie tylko
nieuctwo, wywotane brakiem systematycznej nauki. Nieuctwo moze miec
rozne przyczyny; o anomalji stanowi ono jedynie wowczas, jesli jest wy-
wotane jaka$ wadg, zaburzeniem lub brakiem umystowym. Jest wiec nie-
dorozwoj z punktu widzenia medycznego i niedorozw6j z punktu widzenia
pedagogicznego. W okresleniach dziecka anormalnego jedni badacze
stosujg ten termin do jednostek, zdradzajgcych pewne zaburzenia inte-
lektualne, inni oznaczajg nim wszystkie istoty, wykazujace jaka$ anomalje,
ktora moze stanowi¢ przeszkode w przystosowaniu sie do warunkow. De-
moor stosuje ogolny termin dzieci anormalnych do dzieci dotknietych za-
burzeniami mowy, gtuchoniemych, niewidomych i niedorozwinietych; te
ostatnie dzieli na niedorozwiniete z punktu widzenia pedagogicznego i nie-
dorozwiniete z punktu widzenia medycznego. W raporcie swoim o reorga-
nizacji specjalnego szkolnictwa w szkotach m. Brukseli Demoor i Nyns
nazywajg opoznionemi pedagogicznie (retardés), dzieci o inteligencji nor-
malnej lecz z opdznieniem w naukach, wywotanem przyczynami zewnetrz-
nemi; niedorozwinietemi (arriérés pedagogiques) sg dzieci z najmniej trzy-
letniem opo6znieniem w naukach, lecz juz opdznienie to jest wywolane przy-
czynami wewnetrznemi.

Trudno jest dotychczas da¢ Sciste okreslenie dziecka anormalnego.
Termin ,anormalny" napotyka ciggle jeszcze na nieporozumienia i nie budzi
mysli zgodnych w umystach réznych autoréw. Jedni stosujg go jedynie
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do jednostek, zdradzajgcych pewne zaburzenia intelektualne, inni ozna-
czajg nim wszystkie istoty, wykazujgce jaka$ anomalje, ktéra moze sta-
nowic¢ przeszkode w przystosowaniu sie do warunkéw otaczajgcego $rodo-
wiska. Wogole okreslenia te zalezne sg i od stanowiska, z jakiego rozpa-
trujemy dzieci anormalne; inaczej mozemy je scharakteryzowac¢ z punktu
widzenia medycznego niz psychologicznego lub spotecznego. Przegladajac
klasyfikacje, dotyczace roznych kategoryj, stwierdzi¢ mozna, ze istnieje
prawie tylez sposob6w ugrupowania, ilu jest autoréw, piszacych o tem;
prawie kazdy z nich, bowiem, bierze inny punkt wyjscia, czasem bedzie
nim etjologja, czasem anatomja lub morfologja, czesciej symptomatologja
psychologiczna, spoteczna lub medyczno-pedagogiczna; przewaga autorow
przyjmuje jednak klasyfikacje mieszang, uzalezniong od wielu czynnikow.
Trudnos$¢ wyboru i przyjecia jednej z klasyfikacyj polega wtasnie na braku
porozumienia co do wielkiej réznorodnosci termindéw ogélnych i ich zasto-
sowania do form specjalnych — na ogromnej iloSci nazw, dotyczacych tych
form wiasnie. Czesto niema dwoch autordw, ktorzyby sie zgadzali na defi-
nicje jakiego$ terminu (naprzykiad: idjota, gtuptak i niedorozwiniety) i na
jego granice. Jakie$ dziecko, méwi Blin, zakwalifikowane jako gtuptak na
pierwszem S$wiadectwie, jest nazwane idjotg na drugiem, niedorozwinietem
na trzeciem, lub wreszcie zwyrodniatem na czwartem.l)

Decroly uwaza, ze dla zgody w tym wzgledzie, konieczne jest wzigé
za podstawe te dane fizjologiczne i biologiczne, ktére obejmujg wszystkie
reakcje jednostki jako indywidualnosci, jako jednostki spoteczenstwa i jako
elementu Kosmicznego.2) Ponadto, bioragc pod uwage, ze $rodowisko moze
by¢ czynnikiem przewazajagcym w etjologji anomalji, autor przeprowadza
klasyfikacje, ktorg tutaj w streszczeniu podajemy:3)

I. Anormalni wskutek przyczyn wewnetrznych.

Il. Anormalni wskutek przyczyn zewnetrznych (wptyw S$rodowiska
rodzinnego szkolnego, spotecznego).

I. Do pierwszych naleza:

A. Anormalni o pewnych zboczeniach funkcyj wegetatywnych (anor-
malni i kalecy somatyczni).

B. Anormalni o zboczeniach funkcyj czuciowo-ruchowych (kalecy
i anormalni ruchowo, czuciowo, umystowo i uczuciowo). Oczywiscie, ze
chodzi tu o nieprawidtowosci, wystarczajgce, aby wprowadzi¢ dzieci do
grupy jednostek, ktore bez wychowania specjalnego, statyby sie ciezarem

1) Blin — Les débilités mentales, Revue de Psychiatrie 1902.

2) Decroly méwit juz o tem na Kongresie Wychowania w Leodjum w 1905 roku.

3 Klasyfikacje te przedstawit autor réwniez na VI Miedzynarodowym Kongresie
Psychologji w Genewie 1909 roku.
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lub niebezpieczehstwem spoteczenstwa, t. j. dzieci, ktore bez specjalnego
wychowania nie mogg sie przystosowac do Srodowiska, w ktérem bedg zyty.
A. Anormalni o pewnych zboczeniach funkcyj wegetatywnych moga byé
podzieleni na dwie grupy:

a) te, ktéore majag znieksztatcenia i anomalje fizyczne, niezaleznie
od systemu neuro-mie$niowego (niektére monstrualnosci, atrofje, hypertro-
fje, garby, chromania, rézne znieksztatcenia, etc-..);

Rys. 2

Dwaj chiopcy ze szkoty ¢éwiczen Panstw. Instyt.
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, z ktérych
nizszy liczy lat 13, wyzszy 12 1/2(wyzszy mtodszy)

b) te, ktore majg zaburzenia w og6lnem odzywianiu i chroniczne
choroby organéw zycia wegetatywnego; zaburzenia niezalezne od systemu
neuro-mie$niowego (karty, olbrzymy, achondroplastycy, miksedematyczni,
adenoidalni), choroby wrodzone lub nabyte organéw trawienia, oddychania,
krazenia, choroby chroniczne skoéry, wilosow etc.

B. Anormalnych o zboczeniach funkcyj czuciowo-ruchowych mozna
podzieli¢ na:

a) anormalnych zmystowo. Wykazuja oni niedostateczno$¢ lub za-
burzenia funkcyj zmystowych bez uszkodzenia bezposredniego funkcyj umy-
stowych,
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b) anormalnych ruchowo (ruch i expresja). Wykazujg oni niedosta-
tecznosé lub zaburzenia tych funkcyj bez uszkodzenia bezposredniego wyz-
szych wiadz umystowych i czuciowych (paraliz, skurcze, drgawki, konwul-
sje, epilepsje, zaburzenia mowy, etc.),

c) anormalnych umystowo, wykazujacych niedostatecznos¢ lub zabu-
rzenia funkcyj psychicznych, ktére okre$la sie terminami uwagi, pamieci,
kojarzenia, sadu, wyobrazni, etc. W tej grupie odrézniamy dotknietych nie-

dostatecznoscig (gtuptacy, idjoci, niedorozwinieci), od tych, ktérzy wykazuja
zboczenia, zaburzenia lub utraty (histerycy, neurastenicy, psychastenicy,
etc.).

d) anormalnych uczuciowo, wykazujacych niedostateczno$é, zboczenia
lub zaburzenia w reakcjach uczu¢ moralnych lub spotecznych. Uczucia te
stanowig czes¢ tego, co sie oznacza mianem instynktow, tendencyj, uczuc,
charakteru, temperamentu, humoru i ktérych uzewnetrznienie nazywa sie
sprawowaniem sig, prowadzeniem, sposobem bycia, towarzyskoscig, moral-
noscig (niezréwnowazeni, przewrotni, wystepni, duza ilos¢ kryminalistow).

Il.  Anormalni wskutek przyczyn zewnetrznych.
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Te dzieci nie majg zadnej anomalji osobistej, jedynie dziata na nie
wplyw srodowiska. Ten wptyw Srodowiska moze, oczywiscie, dziata¢ na
jedng z form | kategorji i pociggna¢ za sobg pogorszenie sie oznak, lub na-
wet pojawienie sie nowych. Zmiana $rodowiska, odosobnienie, ortopedja
umystowa i moralna, wedtug wyrazenia Thulie, bedg tutaj probierzem roz-
poznawczym.

Decroly koriczy swojg prace uwaga, ze jest to projekt klasyfikaciji,
ktéry chwilowo przynajmniej wydaje sie zado$¢ czyni¢ ré6znym wymaga-
niom: 1) znosi rdzne terminy o0 znaczeniu rozmaicie interpretowanym przez
autorow; 2) opiera sie na catkowitym egzaminie dziecka tak, ze mozna
okres$li¢ catg serje zaburzenh i ich ciggtos¢; 3) pozwala na Scislejszg kla-
syfikacje, a wiec co za tem idzie na pewniejszg djagnoze i prognoze oraz
na wiasciwsze leczenie.

Przy klasyfikacji uposledzonych umystowol) najczesciej spotykamy sie
z klasyfikacjg Bineta, ktory, dzieki swojej metodzie tekstow do badania
inteligencji, podzielit dzieci tego samego wieku na 3 kategorje: 1) normal-
nych, ktérych wiek zycia réwna sie wiekowi inteligencji, 2) przyspieszonych
w rozwoju, ktérych wiek inteligencji jest wiekszy od wieku zycia, 3) op0z-
nionych, ktérych wiek inteligencji jest nizszy od wieku zycia. W badaniach
swoich Binet dochodzi do przekonania, ze dziecko chociaz nie robi poste-
pow w naukach nie jest anormalne, je$li opOznienie jego inteligencji nie
przekracza lat dwu — dziecko za$ anormalne nawet w wieku dojrzatym
nie przekroczy w swym rozwoju pewnego poziomu inteligencji co — we-
dtug niego przedstawia sie nastepujgco:

debile czyli niedorozwinieci sg to jednostki, ktére dochodzg w swym
rozwoju do inteligencji dziecka 9-cio letniego,

imbecyle czyli gtuptacy do inteligencji dziecka 7-mio letniego,

idjoci nie osiagng inteligencji 3-letniego dziecka normalnego.

Terman daje nastepujaca klasyfikacje inteligencji wedtug ilorazu in-
teligencji (1. 1.):

I L Klasyfikacja
Powyzej 140 — Prawie genjusz lub genjusz.
120 — 140 — Istotnie wyzsza inteligencja.
110 — 120 — Woyzsza inteligencja.
90 — 110 — Normalna, czyli $rednia inteligencja.
80 — 90 — Ociezatos¢ umystowa.
70 — 80 — Linja graniczna uposledzenia umystowego.

1) Patrz: Joteyko (Prof. Dr. Jézefa), Metoda testébw umystowych i jej wartos¢
naukowa, Ksigznica-Atlas. Lwéw — Warszawa 1924.

Grzegorzewska (Dr. Marja). lloraz inteligencji w skali Bineck'a i jej znaczenie
diagnostyczne. Bibljoteka Pedagogiki Leczniczej, Warszawa, 1925.
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Nizej 70 — Istotne upo$ledzenie umystowe.
Uposledzeni umystowo:
I I Klasyfikacja
50 — 70 — Debile (moron grade).
20 — (25) — 50 — Imbecyle (gtuptaki).
Nizej 20 — (25) — Idjoci.

Dorosty idjota ma inteligencje najwyzej 3-letniego dziecka; dorosty
imbecyl wykazuje inteligencje 3 — 7 letniego; dorosty debil ma inteligencje
7 — 11 letniego (rdéznica z Binet'em zaznacza sie tylko w granicy debila).
Terman zwraca jednak uwage na to, ze klasyfikacja stopni niedorozwoju
nie jest zupetnie pewna. Wedtug niego trzyletnie dziecko op6znione o rok
pod wzgledem inteligencji jest uposledzone; 10-letnie dziecko opdZnione
o rok jest tylko troche ponizej normy. Dziecko, ktére w trzecim roku zycia
wykazato opdzZnienie o jeden rok, bedzie prawdopodobnie op6znione o 2 la-
ta — w wieku lat 6, o 3 lata — w wieku lat 9, o 4 lata — w wieku lat 12.

Na | Miedzynarodowym Kongresie Opieki nad Dzieckiem w Genewie
24 — 28 sierpnia 1925 r. postanowiono, ze liczace wiecej niz 10 lat zycia
dziecko jest:

1) niedorozwiniete umystowo (debil), jesli ma rozwdj 7-mio let-
niego dziecka,

2) gluptakiem (imbecyl) — skoro poziom jego inteligencji jest po-
nizej 7-mio letniego dziecka.

3) idjotg — jesli jego inteligencja jest na poziomie dziecka 2-letniego.

Dla okredlenia stanu dzieci liczacych mniej niz 10 lat, ktorych wiek
inteligencji jest nizszy niz wiek zycia, winien by¢ stosowany termin — nie-
dorozwdj psychiczny i obok wieku zycia nalezy podawac wiek inteligencji
dziecka.

Bardzo praktyczna i z punktu widzenia pedagogicznego dobra jest
klasyfikacja uzywana najczesciej w Niemczech. Caty Swiat uposledzonych
umystowo dzieli sie na dwie wielkie grupy: wychowalnych i niewychowal-
nych. Pierwsza grupa dzieli sie zkolei na duze odtamy: typy szkolne (Bil-
dungsfahig) i podatne do wyszkolenia w prostym jakim$ zawodzie Beschaf-
tigungsfahig). Podziat ten wprowadzam i w kraju naszym, uzupetniajgc go
dla jasniejszego zorjentowania sie klasyfikacjg Binet'a.

Ciezkie warunki, w jakich Polska znajdowata sie w okresie niewoli —
nie zezwalaly na organizacje szkolnictwa specjalnego — brak byto moz-
liwosci, funduszow i ludzi, ktérzyby sie temu zagadnieniu poswieci¢ chcieli.
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Dopiero od chwili powrotu do kraju Dr. Marji Grzegorzewskiej, inicjatorki
i dyrektorki Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej, szkolnictwo
specjalne zaczeto sie pomyslnie w Polsce rozwija¢. Dr. M. Grzegorzewska,
pracujgc poczatkowo w Ministerstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, opracowata dziat organizacyjny szkolnictwa tego typu i data
mu podstawy naukowe. W r. 1920 Ministerstwo OS$wiaty zorganizowato
wydziat szkolnictwa specjalnego, w 1921 r. Panstwowe Semin. Pedago-
giki Specjalnej. W 1923 r. opracowato i przez Sejm przeprowadzito ustawe
0 uposazeniu nauczycieli szk6t specjalnych, na podstawie ktorej nauczyciele
tego typu szkdt otrzymujg uposazenie o jedng grupe wyzsze od nauczycieli
szkot powszechnych, a o jedng grupe nizsze od nauczycieli szkét Srednich.
Jednym z podstawowych czynnikéw rozwoju szkolnictwa specjalnego
jest przygotowanie nauczycieli wychowawcowl) dzieci anormalnych, ktére
w Polsce przechodzito kilka etapow realizacyj chwilowych instytucyj, po-
wotanych do zycia wprost koniecznos$cig ruchu rozwojowego w szkolnictwie
tej dziedziny. Dopiero w 1922 roku, dzieki niestrudzonym wysitkom Dr. Marji
Grzegorzewskiej, Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicz-
nego organizuje Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej, stale dzia-
tajaca instytucje, majaca na celu ksztatcenie dzieci anormalnych réznych
kategoryj. W mysl tego, ze szkolnictwo specjalne w Polsce obejmuje cztery
kategorje dzieci uposSledzonych, Instytut posiada cztery wydziaty.

Wedtug tymczasowego statutu (zatwierdzonego dnia 12 lipca 1922 r.)
podstawowe zasady organizacji i zadania tej instytucji sg nastepujgce:

8 1 a) Ksztattowanie nauczycieli-wychowawcow wszystkich tych ka-
tegoryj dzieci, ktére nie moga by¢ wychowywane w szkole razem z dzie¢mi
normalnemi, a wiec nauczycieli dla dzieci gtuchych, niewidomych, uposle-
dzonych umystowo, upos$ledzonych moralnie i kalekich; b) prowadzenie
badan naukowych w réznych dziedzinach szkolnictwa specjalnego, a w szcze-
gélnosci nad ulepszaniem metod nauczania i wychowania dzieci anormal-
nych; c) dalsze ksztatcenie nauczycieli szkot zwyktych w specjalnych kie-
runkach pracy, bedacej zadaniem Instytutu; doksztatcanie czynnych nau-
czycieli szkot specjalnych.

8 2. Kurs Instytutu Pedagogiki Specjalnej jest narazie roczny i kon-
czy sie egzaminem na nauczyciela obranej specjalnosci, co zostaje zaswiad-
czone specjalnym dyplomem.

8§ 3. Instytut Pedagogiki Specjalnej dla osiggniecia celéw, wymie-
nionych w § 1 posiada nastepujace organizacje: a) odpowiednie szkoty
¢wiczen, bibljoteke, pracownie dla badan w dziedzinie fonetyki i ortofonji

) Organizacje Instytutu podajemy wedtug artykutu M. Grzegorzewskiej, Szkota
Specjalna Rok I. — 1924, Warszawa.
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oraz do badan w dziedzinie pedagogiki leczniczej, poradnie; b) organizuje:
zjazdy, konferencje, wycieczki, kursy wakacyjne, wyjazdy naukowe.

8 4. Instytut Pedagogiki Specjalnej podlega bezposrednio Minister-
stwu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego.

8 5. Dyrektora Instytutu, a na jego wniosek i innych etatowych pra-
cownikéw mianuje Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego.
Dyrektorem moze by¢ tylko pedagog z wyzszem wyksztatceniem, bedacy
rzeczoznawcg szkolnictwa specjalnego. Nieetatowych pracownikéw za-
twierdza corocznie Ministerstwo W. R. i O. P.

8 6. Stuchaczami Instytutu Pedagogiki Specjalnej moga by¢: a) wy-
kwalifikowani nauczyciele szkdt powszechnych z kilkuletnig praktyka;
b) nauczyciele szk6t $rednich z Kilkuletnig praktyka; c) nauczyciele szkot
specjalnych; d) osoby bez praktyki nauczycielskiej, lecz z wyksztatceniem
wyzszem niz wskazane w pp. a, b, c.

8§ 7. Poza stuchaczami Instytut przyjmuje hospitantow na poszcze-
golne wyktady.

8§ 8. O przyjeciu do Instytutu decyduje dyrektor.

Zaleznie od obranej dziedziny szkolnictwa, kazdy stuchacz obowig-
zany jest do prac teoretycznych i praktycznych w zakresie jego specjal-
nosci oraz do podstawowych prac i wyktadéw, obowigzujagcych wszystkie
dziaty Instytutu.

Nauczanie i wychowywanie dzieci anormalnych réznego typu wy-
maga specjalnych metod, dlatego tez znajomos$¢ ogdlnej pedagogiki nie
wystarcza — nalezy zdoby¢ specjalne wiadomosci i techniki opracowane
juz przez psychologéw, pedagogéw i lekarzy. Nalezy przytem glebigj
poznaé fizyczng i psychiczng strone dziecka.

W mysl powyzszego, program Instytutu obejmuje grupe przedmio-
téw ogdlnoksztatcacych, psychologicznych i pedagogicznych, grupe przed-
miotéw pedagogicznych i dydaktyczych w zastosowaniu do poszczegodl-
nych kategoryj anormalnosci i grupe przedmiotéw t. zw. technicznych
Przytaczamy ponizej spis wyktadow i zaje¢ praktycznych w Instytucie:

I. Wyklady, prace i zajecia praktyczne wspdlne dla wszystkich
oddziatow: 1. Konwersatorjum z anatomji, fizjologji i higjeny szkolne;.
2. Psychologja pedagogiczna. 3. Socjologja pedagogiczna. 4. Podstawy
psychopatologji ogélnej i psychopatologja dziecka. 5. Zasady wychowania
w internatach. 6. Rozw06j mowy, zboczenia i ich leczenie. 7. Gimnastyka,
gry i sporty. 8. Slojd i metodyka sléjdu. 9. Zebrania seminaryjne. 10. Ho-
spitacje w szkotach éwiczen i lekcje prébne. 11. Zwiedzanie odpowiednich
szkot i zakladow wychowawczych.

Il. Wyklady specjalne w oddziatach: A. Oddziat nauczycieli dla
gluchoniemych: 1. Fonetyka. 2. Psychologja i dydaktyka gtuchoniemych.
3. Dzieje i organizacja wychowania gtuchoniemych. 4. Rysunki i metodyka
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rysunkéw. B. Oddziat nauczycieli dla ociemniatych: 1. Psychologja ociem-
niatych. 2. Dydaktyka ociemniatych. 3. Dzieje i organizacja wychowania
ociemniatych. 4. Spiew i metodyka $piewu. C. Oddziat nauczycieli dla upo-
Sledzonych moralnie: 1 Psychopedagogja dzieci moralnie zaniedbanych.
2. Dzieje i organizacja wychowania nieletnich przestepcoéw. Prawodawstwo
i sady dla nieletnich (z udziatlem w posiedzeniach sgdéw dla nieletnich).
3. Rysunki i metodyka rysunkow. 4. Spiew i metodyka $piewu. D. Oddziat
nauczycieli dla upos$ledzonych umystowo: 1. Psychologja i dydaktyka upo-
Sledzonych umystowo. 2. Dzieje i organizacja wychowania uposledzonych
umystowo. 3. Rysunki i metodyka rysunkéw. 4. Spiew i metodyka $piewu.

W pierwszej grupie przedmiotéw zwraca uwage socjologja pedago-
giczna dotychczas wogole w naszych seminarjach nauczycielskich nie
uwzgledniana, pomimo zasadniczej wartosci tego przedmiotu dla nauczy-
ciela, ktéry ma wychowywac¢ nowe pokolenia obywateli kraju i cztonkéw
spoteczenstwa. Ten zasadniczo wazny przedmiot w ksztatceniu nauczy-
cieli wogdle, nabiera wiekszego jeszcze znaczenia, gdy chodzi o przygoto-
wanie nauczycieli szkot specjalnych. Nie mozna bowiem dziecka poznaé
i zrozumie¢ w oderwaniu od $rodowiska, w ktérem ono zyje.

Dla zrozumienia etjologji zwyrodnienia, nalezy réwniez to Srodowisko
glebiej poznaé, zaréwno jak i uktady warunkéw spotecznych, ktére tak, a nie
inaczej na uksztattowanie jego wplynety. Nalezy poznaé, co stanowi po-
datny teren kultury dla zbrodni, wystepku, obtedu i réznych stopni upo-
$ledzenh umystowych, wiadomo bowiem, ze zaréwno czynniki biologiczne
jak i socjologiczne odgrywajg w degeneracji zasadniczg role.

Poniewaz stuchaczami Instytutu mogg by¢ tylko wykwalifikowani nau-
czyciele, wiec program tej uczelni nie obejmuje juz psychologji ogolnej
i podstawowych nauk pedagogicznych, wprowadza jednak obok kursu psy-
chologji dziecka, majgcego na celu pogtebienie w tej dziedzinie studjow
seminaryjnych, zasadnicze podstawy psychopatologji ogélnej i psychopato-
logie dziecka. Pierwszy z tych kursow (obowigzujacy tylko czesciowo dziat
nauczycieli dla gluchoniemych i ociemniatych) uzupetniajg demonstracje
poszczegbélnych typow chorych umystowo w zaktadzie psychjatrycznym
w Tworkach.

Przedmioty drugiej grupy zapoznajg stuchaczy z metodami stoso-
wanemi w nauczaniu i wychowaniu anormalnych oraz z historjg rozwoju
i organizacjg szkolnictwa specjalnego poszczeg6lnych dziatéw. Przedmioty
t. zw. techniczne (sl6jd, rysunki, spiew i gimnastyka) stanowig grupe przed -
miotéw niezmiernie waznych dla przysztego nauczyciela szkoty dla anor-
malnych. Doniosto$¢ tych przedmiotow uzaleznia nietylko ich znaczenie
ogolnoksztatcace, ale irola specjalna, jakg odgrywaja w wychowaniu anor-
malnych, stanowigc punkt wyjscia w metodach tego szkolnictwa i niezbedng
pomoc w nauczaniu i wychowaniu tych dzieci. Zebrania seminaryjne pole-
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gaja na referatach i dyskusjach, poswieconych najciekawszym kierunkom
oraz najzywotniejszym zagadnieniom w dziedzinie pedagogiki ogolnej i spe-
cjalnej. Oprécz wyktadoéw, wymienionych w spisie zaje¢ Instytutu, w | pot-
roczu maja jeszcze miejsce krotkie cykle wyktadow z dziedziny metodykKi
poszczegblnych przedmiotéw (rys rozwojowy i zestawienie odpowiednich
metod, zarysowujgce sie nowe tendencje i kierunki), oraz rozwoju fizycz-
nego dziecka. Ten ostatni wykiad uzupetniajg ¢wiczenia z antropometrji
szkolnej. Zajecia praktyczne stuchaczy Instytutu polegajg na zwiedzeniach
szkét i zaktaddw specjalnych oraz na hospitacjach (w wymiarze od 6—12
gadz. tyg.) w szkotach specjalnych odpowiedniego typu. W Il potroczu stu-
chacze majg juz lekcje prébne pod kierunkiem nauczyciela prowadzacego
metodyke danego dziatu. Poza tem kazdy ze stuchaczy obowigzany jest
doktadnie i mozliwie dobrze pozna¢ przynajmniej jedno obrane przez siebie
dziecko z klasy ¢wiczen. Wszelkie dane, dotyczace rozwoju tego dziecka
jego $srodowiska, anamnezy rodowej i osobniczej oraz spostrzezenia i obser-
wacje czynione nad niem wpisa¢ do samodzielnie utozonego schematu ,karty
biograficznej". Schemat taki uktada stuchacz na podstawie r6znych wzoréw
~Kart indywidualnych", wprowadzonych w szkolnictwie specjalnem innych
krajow. Wielkag pomoc w pracy stuchaczy stanowi bibljoteka Instytutu,
obejmujgca juz obecnie okoto 2000 tomoéw prac ogolnopedagogicznych i spe-
cjalnych. Dla dziatu upo$ledzonych umystowo Instytut posiada rozwijajaca
sie pomyslnie szkote ¢wiczen wraz z 3-ma warsztatami przygotowania za-
wodowego (szewcki, stolarski i szwalnia dla dziewczat), kursami doksztat-
cajgcemi dla absolwentéw 6 klas szkoty éwiczen i jedng klase przygoto-
wania zawodowego dla gleboko uposledzonych dzieci. Dla pracy praktycz-
nej z innych dzialtdw korzysta Instytut z odpowiednich szkét specjalnych
istniejacych w Warszawie.

W Polsce nie posiadamy dokiadnej statystyki upo$ledzonych umy-
stdw. Przyjmujemy na podstawie norm srednioeuropejskich, ze 1.5% dzieci
w wieku szkolnym jest ponizej normy. Wedtug tego mielibySmy 75,000 dzie-
ci w wieku szkolnym, nalezacych do kategorji uposledzen umystowych roz-
nego stopnia. Zatgczony wykaz zaktadéw obrazuje nam, ile dzieci anormal-
nych znalazto dotychczas pomieszczenie w szkotach specjalnych tego typu.

Pracownia psychologiczna Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjal-
nej w nastepujacy sposéb kwalifikuje dzieci anormalne m. Warszawy do
szkoty specjalnej:

L Obserwacja nauczyciela-wychowawcy. W styczniu kazdego
pracownia wysyta kwestjonarjusze do wszystkich szkdt powszechnych m. st.
Warszawy. Nauczyciele wpisujg tam nazwika tych dzieci z | i Il oddziatu,
ktére nie robig zadnych postepéw w nauce i sg, wedtug ich opinji, uposle-
dzone umystowo. Kazde dziecko powinno uczeszczaé przynajmniej 1 rok do
szkoty powszechnej, aby mogto by¢ umieszczone w kwestjonarjuszu. Tylko

roku
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dzieci o wyraznym niedorozwoju umystowym moga by¢ skierowane do pra-
cowni Instytutu, w celu zakwalifikowania do szkoty specjalnej, w terminie
krotszym niz po roku pobytu w szkole powszechnej.

2. Badania psychologiczne dzieci. Po otrzymaniu wypetnionych kwe-
stjonarjuszy ze szkot powszechnych przeprowadza sie w pracowni selekcje
wstepng, polegajaca na wyeliminowaniu dzieci, ktore niewtasciwie zostaty
tam umieszczone (np. z wadami mowy lub wadami charakteru), gdyz wy-
kazujg w naukach postepy dostateczne; tych dzieci nie wzywa sie do ba-
dania psychologicznego. Po przejrzeniu kwestjonarjuszy z kazdej szkoty,
pracownia wyznacza dokladny termin badania i wysyta odpowiednie za-
wiadomienie do kierownictwa danej szkoty. Badania dzieci przeprowadza
sie metoda Binet,a-Simon‘a w przerdbce Termana. Klasyfikacja wynikéw
badania oparta jest na klasyfikacji Termana, a mianowicie: iloraz inteli-
gencji powyzej 80 — oznacza normalny rozwo6j umystowy; 70—80 — granica
normalnego rozwoju i niedorozwoju; ponizej 70 — niedorozwdj umystowy.
Opierajac sie na tej klasyfikacji i dosSwiadczeniu lat ubiegtych, przyjeto na-
stepujace zasady kwalifikowania do szkoty specjalnej: a) dzieci o I. I. po-
wyzej 70 zostajg w szkole normalnej; b) o I. I. 65 — 70 moga by¢ prze-
niesione do szkoty specjalnej dopiero po 2 latach pobytu w szkole powszech-
nej bez dostatecznych postepéw; c¢) o 1. I. ponizej 65 kwalifikuje sie do
szkoty specjalnej po rocznym pobycie w szkole powszechnej, a nizej 60 bez
uczeszczania do szkoty.

Dla przyktadu rozktadu 1. I. przytaczamy ponizej wykres rozkiadu
I. . wsrdd 610 dzieci, skierowanych do pracowni psychologicznej ze szko6t
powszechnych 1) w r. 1924/25.

Wykres wskazuje rozktad I. 1., obliczony w percentylach 2). Obliczenie
to przeprowadzono w sposéb nastepujacy: ogélng liczbe t. j. 610 liczb, ozna-
czajacych I. I. zbadanych dzieci, utozono w kolejnosci od najmniejszej (21)
do najwyzszej (100) i podzielono na 100 grup; kazda taka grupa, czyli per-
centyla zawiera 6 lub 7 liczb. Dla tatwiejszej orjentacji na wykresie linje
pionowe z cyframi 10, 20, 30 i t. d. oznaczajg decyle, czyli grupy zawie-
rajgce w sobie 10 percentyli (61 liczb, oznaczajacych 1. I.). Cyfry z lewej
strony oznaczajg I. I. Linja poprzeczna, nieprzerywana oznacza rozkiad
I. I. wérdod zbadanych dzieci. Rozkiad ten przedstawia sie w sposob na-
stepujacy: w pierwszej decyli sg dzieci o gtebszym stopniu uposledzenia,
t. j. idjoci i imbecyle (gtuptaki); w drugiej decyli — gtebszy stopien de-5

) A. Stefanowicz-Morkiewiczowa. Wyniki badan nad dzie¢mi skalg Binet-Simo-
na. Szkota Specjalna Tom II. Nr. 3.

2 Patrz J. Joteyko. Metoda testow umystowych i jej warto$¢ naukowa. Roz-
dziat 111, Ksigznica Atlas, Lwoéw — Warszawa, 1924, réwniez M. Grzegorzewska. Ilo-
raz inteligencji w skali Bineta i jego znaczenie diagnostyczne, Szkota Specjalna.
Rok 1. 1925.
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bilizmu, czyli niedorozwoju umystowego; w trzeciej, czwartej i pigtej de-
cyli — dzieci o stabszym stopniu debilizmu, czyli niedorozwoju umystowe-
go; w szdlstej, sibdmej i 6smej decyli — dzieci stojgce na granicy normy
i anormalnosci umystowej, w dziewiatej i dziesigtej decyli — dzieci roz-
winiete normalnie umystowo.

Rozktad 1. J. na podstawie zbadania 6 1o dzieci metoda Binet'a-Simon,a w przerébce

Terman'a. Ilosci dzieci podane w odsetkach.. I. |I. ugrupowane sa po 10. llorazy

wahajag sie od 30 i nieco nizej do 80 i wyzej. Najwieksza ilo$¢ dzieci (po 30%)

ma |.

. 60— 69 i 70— 79; nastepna grupe pod wzgledem czestos$ci (21%) stanowia

dzieci o I. 1. 80 i wyzej. Odsetek dzieci o gtebszych stopniach upoéledzenia

znacznie sie zmniejsza (11%, 5%, 2% i 1%).

Po zbadaniu dzieci pracownia wysyta do kierownictwa szkoty po-
wszechnej zaproszenia na konferencje, polegajagcg na zebraniu danych z ob-
serwacyj nauczycieli nad poszczeg6lnemi dziecmi. Po konferencji naste-
puje decyzja pracowni: a) pozostawienie dziecka nadal w szkole powszech-
nej, b) przedtuzenie obserwacji w szkole powszechnej jeszcze na 1 rok, c)
zakwalifikowanie dziecka do szkoty specjalnej. Wynik badania i decyzje
pracowni komunikuje sie kierownictwu szkoty powszechnej. Przy kohcu
kazdego roku szkolnego pracownia wysyta do inspektoratu szkolnego i kie-
rownictw szkot specjalnych wykazy dzieci zakwalifikowanych do szkoét spe-

cjalnych.

Dotychczas istniejgcy sposéb selekcji moze by¢ uwazany jako

pierwszy etap doboru psychologicznego ogétu dzieci, gdyz zycie samo m. in.
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nasuwa konieczno$¢ organizacji 1) klas dla dzieci op6znionych pedagogicz-
nie, 2) klas przygotowania zawodowego dla gtebokich imbecyléw i 3) klas
obserwacyjnych.

Podobne pracownie selekcyjne zorganizowaty juz £6dzZ i Wilno. W in-
nych miastach selekcje prowadzg szkoty specjalne zawsze jednak wedtug
powyzszych norm, podanych przez Instytut Pedagogiki Specjalnej.

WspominaliSmy juz, ze nauczania i wychowania dzieci normalnych
nie mozna dzisiaj poja¢ inaczej, jak w Swietle takich nauk jak biologja, fi-
zjologja, psychologja, socjologja, psychjatrja i t. d., jednakze w dziedzinie
ksztalcenia anormalnych zagadnienia owej wspotzaleznosci czynnikéw wy-
stepuja ze zdwojong sita, wytwarzajg koniecznos¢ badan i dociekan w sto-
sunku do kazdej jednostki i zmuszajg do szukania i poznania biologicznych
i spotecznych warunkéw zycia kazdego bez wyjatku wychowanka. Chcac
tedy nalezycie opracowaé metody nauczania i wychowania anormalnych,
musimy wzig¢ pod uwage splot wszystkich poprzednio wyliczonych czyn-
nikéw, zbadaé je gruntownie, wyszuka¢ odchylenia od przecietnej normy
i na tej dopiero podstawie budowac swa prace w przysztosci. Nasuwa sie
tutaj zagadnienie niezmiernie donioste, zagadnienie wspoOtpracy lekarsko-
pedagogicznej. Problemat ten ma wielkie znaczenie dla rozwoju metod
nauczania i wychowania anormalnych i pozwala na uzupetnienie wiedzy
nauczyciela przez wiedze lekarza i odwrotnie bardzo duze korzysci odnies¢
moze lekarz z wiadomosci, doswiadczenia i obserwacyj nauczyciela.

Wyniki tej wspotpracy sg niezmiernej wagi z punktu widzenia do-
ktadniejszego zrozumienia natury dzieci i umiejetniejszego zastosowania
systeméw wychowawczych do poszczegdlnych potrzeb ucznidw. Liczne
kwestje, wytaniajagce sie w problemacie wychowania dzieci anormalnych
moga by¢ jedynie rozwigzane dzieki systematycznej i prawidtowej wspdt-
pracy elementu pedagogicznego i elementu medycznego, ktoére sie wzajem-
nie oswietlajg i uzupeiniajg. Poszczegdlne, dokiadne badanie kazdego
dziecka jest rzecza nieodzowng w nauczaniu specjalnem, gdyz system
wychowawczy wtedy tylko moze by¢ terapeutycznie skuteczny, jezeli opie-
ra sie na studjach psychologicznych, a wiec na wszechstronnem poznaniu
danego dziecka. Wspotpraca medyczno-pedagogiczna powinna mie¢ na ce-
lu:  1° naukowsg i wszechstronng znajomos$¢ dziecka, 2° wyszukanie wia-
Sciwych $Srodkdéw i zabiegdw, azeby podnies¢ dziecko pod wzgledem fizycz-
nym, intelektualnym i moralnym. W badaniach tego rodzaju niemozli-
we jest oddzielenie pracy lekarza od pracy nauczyciela, gdyz nawet
w czesci wihasciwie medycznej, jak etjologja, nauczyciel skutecznie pomaga
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lekarzowi, udzielajgc mu potrzebnych wskazéwek o Srodowisku, o rodzicach,
ktérych ma mozno$¢ pozna¢ wszechstronniej i lepiej niz lekarz, zaznacza
udziat wptywu czynnikéw spotecznych i srodowiska. Dzieki uwaznej ob-
serwacji, moze réwniez nieraz dopomoéc lekarzowi w blizszem okre$leniu
symptomatdéw somatycznych, moze wskaza¢ dzieci uposledzone pod wzgle-
dem wzrokowym i stuchowym, dzieci wykonujgce ruchy normalne, drgaw-
ki it p. Z punktu widzenia wiasciwie intelektualnego praca lekarza obej-
muje badania fizjologiczne, ktérych wyniki sg niezmiernie wazne dla pra-
cy nauczyciela w klasie.

Dr. Sterling — omawiajgc na | Polskim Zjezdzie Nauczycieli Szkét
Specjalnych—organizacje wspotpracy lekarsko-padagogicznej méwi: ,,0bok
zadan ogolno-higjenicznych, ktére nastreczajg sie personelowi szkoty pow-
szechnej, szkota specjalna wymaga S$cistego kontaktu psychjatry i peda-
goga przy realizacji zagadnien higjeny umystowe] dziecka niedorozwinie-
tego". Z zagadnieh tych na pierwszy plan wysuwa sie sprawa znuzenia
umystowego, nabierajgca szczeg6lnej wagi u tych dzieci, u ktdérych oligo-
frenja wikta sie z ciezkiemi objawami neuro- i psychopatycznemi . Odgry-
wa tu wielkg role indywidualno$¢ nietylko ucznia, ale i pedagoga, ktory
niejednokrotnie swym talentem, nerwowa werwa i zapatem potrafi zapa-
nowaé¢ nad wystepujacem znuzeniem dziecka, przynoszac w ten sposob
raczej szkode anizeli pozytek dla jego systemu nerwowego. To tez pierw-
szym postulatem higjeny umystowej w szkole specjalnej jest ugrupowanie
dzieci wedtug stopnia ich wyczerpania sie umystowego, oparte na syste-
matycznem mierzeniu znuzenia umystowego (metoda wibracyjna, metoda
punktacji i in.) i Sciste zastosowanie metodyki nauczania indywidualnego
do wynikéw tych pomiaréw. Drogowskazem powinny by¢ tutaj wyniki ba-
dan eksperymentalnych szkoty Kraepelinowskiej nad znuzeniem, zmie-
rzajace ku ustanowieniu t. zw. ,najpomyslniejszej pauzy" w nauczaniu
(,gunstigste Pause" Amberga). | istotnie doswiadczenie wskazuje, ze
u kazdego dziecka oligofrenicznego przy odpowiedniej eksperymentacji
udaje sie wynalez¢ pauze odpowiedniej diugosci, po ktorej powrot do pra-
cy daje lepsze wyniki, anizeli po pauzie krotszej lub diuzszej.

Badanie inteligencji metoda Binet - Termana, Rossolimo. Sante de
Sanctis'a, Ziehena, Vermeylena i in. winno by¢ tylko jednem 2z ogniw
w sprawie diagnostyki typu oligofrenji. Szczeg6lne znaczenie przypisac
tu nalezy eksperymentowi asocjacyjnemu dokonywanemu metodg Jung‘a -
Wehrlin'a, do$wiadczenie bowiem przekonywa, ze niektére typy odchy-
len od normalnego typu kojarzeniowego sg niemal swoiste dla poszczego6l-
nych postaci oligofrenji (padaczka, eunuchoidyzm i in.). Wilasciwe roz-
poznanie jednakowoz i doktadne rokowanie oprze¢ mozna dopiero na in-
dywidualnem badaniu psychjatrycznem dziecka, wspartem o diugotrwatg
obserwacje pedagogiczna. Dopiero wspélne konferencje lekarsko-pedago-
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giczne doprowadzi¢ mogg w wyniku swoim do wykreslenia profilu psycho-
patologicznego kazdego dziecka oraz wytworzenia charakterystyk somato-
psychopatologicznych, ktére stanowi¢ winny najbardziej cenny materjat
sarchiwum" szkoty specjalnej i z ktérych rzadsze i ciekawsze nadawac sie
bedg do publikacji. Z wywoddéw powyzszych wynika, ze nietylko peda-
gog korzystaé moze ze wskazowek lekarza, ktory oswietli mu zawity nie-
raz mechanizm zaburzen psychicznych dziecka, ale i lekarz czerpaé be-
dzie wiele materjatu z obserwacji pedagogicznej przy budowie diagnozy
i prognozy klinicznej. Ze sprawg prognozy zwigzane sg na terenie szkoty
specjalnej 3 problematy praktyczne kardynalnego znaczenia, ktdre roz-
wigzane by¢ moga tylko przy wspolnym wysitku lekarsko-pedagogicznym:
1) sprawa wyboru zawodu, 2) usuwanie ze szkoty specjalnej typow zbyt
ciezkich oraz 3) ewentualny powro6t dziecka do szkoty normalnej. Osobi-
$cie stoje na stanowisku mozliwosci w niektérych przypadkach rozwigza-
nia tego ostatniego zagadnienia w sposéb pozytywny. Oligofrenja dzie-
cieca w licznych przejawach swoich rozgrywa sie nietylko na tle wielkie-
go procesu biologicznego abiotrofji, lecz niekiedy na tle t. zw. dobrotliwej
aplazji — i w tym ostatnim przypadku mozliwe jest w pomys$lnych wa-
runkach wzgledne wyleczenie sprawy chorobowej. Wreszcie wspolnem za-
daniem lekarza i pedagoga bedzie rozwigzanie niektorych teoretycznych
zagadnien naukowych z dziedziny psychologji i psychopatologji dziecka nie-
dorozwinietego oraz zbieranie materjatu, ktoéry przyczyni¢ sie moze do
wyswietlenia zwigzku oligofrenji z niektoremi zjawiskami spotecznemi
(przestepczo$¢ matoletnich, widczegostwo, prostytucja i t. p.)

Dla przykiadu przytoczymy regulamin lekarza szkolnego w szkole
cwiczen Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnejl):

Szkota ¢wiczen przy Instytucie Pedagogiki Specjalnej, jako typ wzo-
rowej szkoty specjalnej — nastrecza lekarzowi szkolnemu oprécz dziatal-
nosci czysto higienicznej — caty szereg zadanh swoistych (zwigzanych z ma-
terjatem dzieciecym psychopatologicznym), nakres$lonych w niniejszym re-
gulaminie.

A. Opieka nad zdrowiem dzieci.

1. Lekarz szkoty C¢wiczen sprawdza Sci$le wszystkie choroby dzieci
w kazdym oddziale wedtug przepiséw obowigzujgcych.

2. Lekarz szk. éw. roztacza w razie choroby zakaznej obserwacje
nad wszystkiemi dzie¢mi oddziatu, zwilaszcza za$ nad najblizszemi sasia-
dami dziecka, ktore zapadto na chorobe zakaZzna.

1) Pierwsza cze$¢ tego regulaminu odpowiada z nieznacznemi zmianami instrukcji
dla lekarzy szkolnych z 1918 r., zatwierdzonej wraz z regulaminem przez M. W. R. i O. P.
cato$¢ opracowana przez Dr. WA. Sterlinga, lekarza szkolnego szkoty ¢éwiczen P. I. P. S.
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3. Lekarz w razie wypadku choroby zakaznej zarzadza odkazenie
oddziatu lub catej szkoty wedtug przepiséw obowigzujgcych.

4. Lekarz nie dopuszcza dzieci po przebyciu choroby zakaznej do
szkoty przed uptywem ustalonego terminu.

5. Lekarz skierowuje dzieci chore do odpowiednich przychodni,
c ile to nie jest potgczone ze szczegdlnemi trudnosciami, w przeciwnym za$
razie oraz w przypadkach nagtych zachorowan udziela pomocy na miejscu.

6. Lekarz dopilnowuje regularnego uczeszczania dzieci do kapieli
i sprawdza czysto$¢ dzieci po kapieli.

7. Lekarz czuwa nad odzywianiem dzieci i nad dozywianiem ich
w szkole.

B. Badania indywidualne.

1 Lekarz szk. ¢éw. dokonywa ogledzin lekarskich wszystkich nowo-
wstepujacych dzieci, skierowanych przez pracownie psychologiczng Insty-
tutu Pedagogiki Specjalnej, w celu niedopuszczenia do szkoty (az do wy-
zdrowienia) dzieci, dotknietych chorobami zakaznemi skéry (wszawica,
Swierzba, parch) i spojowek (ostry zakazny niezyt spojowek, jaglica) lub
catkowitego wyeliminowania dzieci z gruzlicg otwarta, ciezkg padaczka
i plasawicg, gtebokiemi zaburzeniami mowy i stuchu, wybitnemi objawa-
mi porazeniowemi i zmianami koordynacji.

2. Lekarz dokonywa na poczatku roku szkolnego pomiaréw wzro-
stu, wagi, siggu, pojemnosci klatki piersiowej, sity miesniowej, szeroko-
sci ramion oraz badan wzroku i stuchu wszystkich dzieci i rozsadza je
w tawkach stosownie do wynikéw badania. U niektérych dzieci pomiaréw
tych dokonywa sie czesciej, a nawet co miesigc (np. waga).

3. Lekarz dokonywa u wszystkich nowozapisanych dzieci badan
gruczotow dokrewnych (tarczyca, gruczoty przytarczykowe, jadra, przy-
sadka moOzgowa, nadnercza) i, w razie stwierdzenia wynikéw patologicz-
nych, zaleca odpowiednie preparaty gruczotowe, azeby przekona¢ sie, czy
na drodze czysto lekarskiej nie da sie usungé niedorozwoju psychicznego
(obrzek S$luzowy, kretynizm, infantylizm typu Hertoghea, kartowato$¢
przysadkowa, eunuchoidyzm).

4. Lekarz bada na poczatku roku szkolnego wszystkie dzieci $wie-
Z0 zapisane, a nastepnie dwa razy do roku wszystkie dzieci kazdego od-
dzialu wedtug specjalnego schematu, ktéry uwzglednia nietylko stan na-
rzadow wewnetrznych, zmystow i uzebienia, ale i wszelkie cechy budo-
wy ciata i konstytucji osobniczej, anomalje rozwojowe i stygmaty zwy-
rodnienia, przedewszystkiem za$, doktadny stan ukladu nerwowego oraz
pomiary czaszki, tutowia i koriczyn. Badanie kazdego dziecka wedtug
schematu winno by¢ uzupetnione syntetycznym opisem fizycznym, ujmujg-
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cym w sposéb indywidualny swoiste cechy konstytucji somatycznej
dziecka,

5. Lekarz dokonywa u kazdego nowozapisanego dziecka wywiadu
z rodzicami wedtug specjalnego schematu, uwzgledniajagcego warunki ro-
dzinne, mieszkaniowe, higjeniczne, ekonomiczne, $rodowisko moralne,
wiek rodzicdéw, stopien ich wyksztatcenia, dane chorobowe i dziedziczne,
rozwdéj dziecka w okresie przedszkolnym, alkoholizm i t. p. W przypad-
kach szczegdlnej wagi, stwierdzonych przez wywiad nauczycielski, lekarz
dokonywa osobiscie wywiadu w mieszkaniu w celu dokfadnego stwierdze-
nia warunkow otoczenia, w jakiem wychowuje sie dziecko,

6. Na poczatku roku szkolnego lekarz dokonywa badah nad znu-
zeniem fizycznem i psychicznem dzieci $wiezo zapisanych w celu zwrdce-
nia uwagi nauczycielstwa na dzieci specjalnie zagrozone w tym kierunku,

7. Wszystkie dzieci nowoprzybyle, a nastepnie i wszystkie dzieci
2 razy do roku poddawane sg przez lekarza szkoty c¢wiczenn doktadnemu
badaniu psychjatrycznemu wedtug metod ustalonych w warszawskiej szko-
le éwiczen w porozumieniu z kierownictwem pracowni psychologicznej In-
stytutu Pedagogiki Specjalnej — a to w celu wykre$lenia profilu psycho-
patologicznego kazdego dziecka. Badanie to winno by¢ uzupetnione indy-
widualnym opisem psychjatrycznym, ktéry w potgczeniu z indywidual-
nym opisem somatycznym skiada sie na charakterystyke somato - psycho-
patologiczng kazdego dziecka, stanowiagcg materjat do dyskusji na wspol-
nych konferencjach pedagogiczno-lekarskich.

C. Wspdldziatanie z personelem pedagogicznym i piecza nad higjeng
nauczania.

1 Lekarz wspoétdziata z nauczycielami szkoty c¢wiczen; omawia
z nimi swoje spostrzezenia psychjatryczne, korzysta z ich spostrzezen
i udziela wskazéwek z punktu widzenia medycznego i psychopatologicz-
nego oraz wspoétdziata w opracowaniu karty indywidualnej kazdego
dziecka,

2. Lekarz wystepuje z wnioskiem o usuniecie ze szkoly ¢wiczen ty-
pow zbyt ciezkich, (padaczka, schizofrenja), na ktére szkota nie moze
wywrze¢ odpowiedniego wplywu,

3. Lekarz miewa pogadanki higjeniczne z uczniami szkoty ¢wiczen.

4. Lekarz jest cztonkiem konferencyj pedagogicznych.

5. Lekarz wygtasza co miesigc pogadanki higjeniczne na zebraniach
z rodzicami.

6. Lekarz wspotdziata z nauczycielstwem w pracach, zmierzajacych
ku wdrozeniu wychowancéw szkoty ¢wiczenn do odpowiednich zawoddw.
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Wspétpraca lekarsko-pedagogiczna rozwija sie zasadniczo na posie-
dzeniach, majacych na celu zestawienie sylwetek somato-psychopatologicz-
nych poszczeg6lnych typéw dzieci. Dla przyktadu przytaczamy ponizej
jedng z takich sylwetek (opracowang przez p. K. Romiszewska) Zbyszka
Cz. ur. w roku 1913 o inteligencji dziecka 3 i pét-letniego z klasy t. zw.
sciezkich typéw* szkoly cwiczen. (W klasie tej umiescilismy jednostki,
ktore nigdy nie dojdg do moznosci nauczenia sie czytania, pisania, rachun-
koéw, a cata praca z niemi polega na rozwoju pojeciowym i przygotowaniu
ich do petnienia jakiego$ bardzo tatwego i mechanicznego zawodu).

Rys. 5.
Klasa ciezkich typéw w czasie ¢wiczen na wolnem powietrzu.

Wspomniany chtopiec jest wzrostu $redniego, krepy. Czaszka bardzo duza o typie
hydrocefalicznym, cze$¢ potylicowa rozwinigta niepomiernie, zwiaszcza w stosunku do
czesci czotowej. Czoto b. niskie, waskie! i sptaszczone, guzy czotowe i potyliczne rozwiniete
bardzo stabo. Nos zupetnie wklesniety u nasady, poza tem zbudowany normalnie. Szpary
oczne, rozstawione nadmiernie, przebiegajg skosnie; u wewnetrznego brzegu szpary ocznej,
zwiaszcza lewej, charakterystyczna fatda skérna ,epikantus”. Spojrzenie niespokojne. War-
gi nadmiernie wywiniete; dolna ku dotowi, gérna ku gérze; ,wargi tapira". Usta zawsze
otwarte, z obficie wyciekajacg $ling. Uszy ogromne, nietylko odwiniete, a wprost zawinie-
te, niezupetnie symetryczne, kolosalnie rozwiniety ,antitragus”. Obie golenie przegiete ku



36

przodowi patgkowate ,.en sablier”, rece skulone, tutéw pochylony naprzéd, chéd chwiegjny,
zataczajacy sie, ruchy predkie, nieobliczalne. Klatka piersiowa zapadnieta, $lady rézanca,
nieznaczna hiposkolioza kregostupa czesci dolnej grzbietowej. Zeby niemal doszczetnie
spréchniate. Podniebienie twarde, zupetnie strome, zlekka rozdwojone. Charakterystycznie
ochryply glos. Stan fizyczny odpowiada w ogélnych zarysach obrazowi mongolizmu. Zby-
szek bardzo silny, pod wptywem emocji moze by¢ chwilami zwinny — naogét jednak bar-
dzo niezgrabny — wszystko przewraca, wylewa, wszystko mu wypada z rak. Konce pal-
cOw u rgk zgrubiate, pozbawione czucia z powodu ciggtego trzymania w ustach i gryzienia
paznogci.

Mowa dziecinna, bardzo niewyrazna, predka, wiele dzwiekéw nie wymawia. Zdania
bardzo krétkie, ilos¢ wyrazéw, ktoremi sie positkuje nieznaczna. Zbyszek jest najmiod-
szem dzieckiem, $rednia corka uposledzona umystowo, jednak daje sobie rade, pomaga-
jac w gospodarstwie domowem, najstarszy syn bardzo zdolny. Pochodzi z rodziny $rednio-
zamoznej, jest dobrze odzywiany, jednak przejawiajaca sie zartoczno$¢ popycha go do
zjadania resztek pozostatych ze $niadania innych dzieci. Ubranie cate zawsze brudne z po-
wodu wiecznie ptynacej sliny i nieporzadku dziecka. Bardzo nerwowy i wrazliwy — przy
zetknieciu sie z osoba obcg, zakrywa twarz rekami, kuli sie i odwraca do $ciany, rzucajac
od czasu do czasu ukradkowe spojrzenie. Naogdt pogodny, serdeczny i ustuzny dla kole-
géw, jednoczesnie bardzo porywczy, zmienny i kraicowy o pewnem zabarwieniu erotycz-
nem. Zapewnia kolege np. o swojej mitosci, a za chwile odwraca sie gwattownie ze sto-
wami: ,nie dobry, nie lubie" — zupetnie bez najmniejszej ku temu przyczyny.

W stosunku do nauczycieli zwykle postuszny, miewa jednak chwile zacietego upo-
ru, ktéry prawdopodobnie pochodzi z chwilowego stanu oniesSmielenia, gdyz daje sie prze-
tamaé uSmiechem, zachetg, a czesto samem nawet wyciaggnieciem reki, ktérg chwyta kur-
czowo, zanim zdecyduje sie na pierwszy krok. Pamie¢ staba, uwaga niezmiernie pierzchli-
wa. Typ wybitnie erotyczny: stale sie rusza, chodzi, wszedzie zaglada, wszystkiego dotyka,
0 wszystko sie pyta ,co to", powtarza nazwe, za chwile zapomina i zwraca sie znowu z tem
samem pytaniem. Jedynie muzyka moze go uspokoi¢ i catkowicie na czas dtuzszy zaabsor-
bowa¢; staje zastuchany, porusza w takt reka i noga, powtarza melodje, zupetnie nie rea-
gujac na otoczenie. Lubi prace fizyczng, jednak predko sie meczy i zniecheca.



PROGRAM | METODY NAUCZANIA.

W pradach pedagogicznych doby dzisiejszej na pierwszym planie
stoi dziecko, jego indywidualno$¢, zainteresowanie i czynna postawa
wzgledem zagadnien, zwigzanych z pracg szkolng. ldeje te odzwiercia-
dlajg sie zaréwno w pracach teoretycznych réznych pedagogéw, jak i w
organizowaniu szkét, majacych za zadanie wprowadzenie w czyn teore-
tycznych dociekan. Szkoty te, zwane ,szkotami zycia", ,szkotami pra-
cy", ,szkotami czynnemi”, ,szkotami spotecznemi”, dazg do zerwania
z tradycyjnym programem nauczania. ,W szkole twoérczej — moéwi Ro-
widl) — nie ma wiasciwego programu w sensie szkoty tradycyjnej; ma-
terjat naukowy wyptywa z zycia i rozwija sie stopniowo, czyli ma charak-
ter dynamiczny. W niektoérych szkotach nowego typu, n. p. w szkotach
spotecznych w Hamburgu (Gemeinschaftsschulen) pozostawiona jest nau-
czycielowi zupetna swoboda i tam zadnego programu, utozonego zgory
i obowigzujacego niema. W miare nasuwajacych sie zagadnien i faktow,
czerpanych z zycia otaczajgcego, odbywa sie opracowanie materjatu nau-
kowego w zwigzku z wysunietemi przez dzieci lub nauczyciela zagadnie-
niami. Po skonczonej w ciggu dnia lub tygodnia takiej pracy pisze nauczy-
ciel sprawozdanie i w ten spos6b powstaje wierny obraz zycia dzieci
w szkole, ich postepéw i wykonanych prac".

Naczelnem hastem nowej szkoty jest nie przerobienie z dzieémi pe-
wnego zakresu materjatu, lecz rozwdj wszechstronny dziecka i jego oso-
bowosci. ,Chcac nalezycie patrze¢ na zycie szkolne — twierdzi Mysta-
kowski 2) — powinni$my umiesci¢ nasz punkt widzenia nie nazewnatrz na-
turalnych proceséw rozwojowych dziecka, lecz w nich samych; przenies$¢
sie jakgdyby w jego zycie, w jego dynamike i stamtad dopiero dobierac
i ocenia¢ wartos¢ uzytych srodkdw ksztatcenia i wychowania. Dotad przy-
wyklismy patrze¢ na dziecko tylko przez pordéwnanie go z dorostymi
i stwierdzanie czego mu brakuje do ,doskonatosci" (rozumianej, oczywi-

1) Rowid (Henryk). Szkota tworcza, Krakow, 1926, str. 245.

2 Mystakowski (Zygmunt). Rozwoj naturalny i czynniki wychowania, Krakéw, 1925,
str. 41 i 42.
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dcie, na naszg nauczycielskg miare). MysleliSmy wiec o niem nie pozy-
tywnie w terminach jego wiasnego istnienia lecz negatywnie, w terminach
naszych koncepcyj i oczekiwan, w terminach naszych przesadow klaso-
wych, towarzyskich, politycznych, pedagogicznych, wreszcie opinij i idjo-
synkrazyj osobistych, nakoniec w terminach materjatlu naukowego, na
ktérego przyswojeniu nam zalezato; zapominaliSmy przytem nieraz, ze
droga, po ktorej kroczy to przyswajanie, powinna by¢ dla nas nieraz waz-
niejsza od treéci, na niej osigganej; ze ilo$¢ i dobor materjatu powinien
sie ustosunkowywa¢ do pojemnosci i zainteresowan dziecka jako dziecka,
a nie jako tego, ktory kiedys, stawszy sie dorostym, w tej lub innej sy-
tuacji zyciowej bedzie go potrzebowat".

Punktem ciezkosci catej pracy szkolnej staje sie dziecko, jego 0so-
bowo$¢, zainteresowanie i zaséb zdobytego doswiadczenia. Na wszech-
stronnem poznaniu dziecka i jego zainteresowan oraz Srodowiska, w kto-
rem sie ono rozwija i wzrasta, ksztattuje sie przedewszystkiem i rozsze-
rza budowa programu szkoty. Materjat nauczania wyptywa z zycia i stop-
niowo rozwija sie w zwigzku z rozwojem zainteresowan dziecka. Pro-
gram winien by¢ opracowany na tle tego wieku zainteresowan, ktoremu
stuzy, a zycie samo, warunki Srodowiska i indywidualno$¢ wychowan-
kow tto to rozszerzajg i uzupetniajg. Program nie moze by¢é martwym
szablonem, winien by¢ wyrazem zycia i zycie samo winno go rozszerzaé
lub zweza¢. A skoro teraz przejdziemy do $wiata anormalnych to tutaj
program nauczania okaza¢ sie musi nieodzowny ze wzgledu na to, ze
gdyby nauczyciel dzieci uposSledzonych umystowo chciat poprzesta¢ na za-
gadnieniach, wysunietych przez dzieci same, to znajac np. ich apatycz-
nos¢, ptochliwos¢ uwagi, brak zainteresowan, musiatby dojs¢ do wnio-
sku, ze praca w kierunku przystosowalnosci ich do warunkéw zyciowych
stataby sie niemozliwa. Musimy sie wiec pogodzi¢ z konieczno$cig pro-
gramu, takiego jednak, ktérego tto stanowi gruntowne poznanie psychiki
dziecka, jego zainteresowania i wptywdw najblizszego otoczenia. Modwigc
0 rozwoju zainteresowan u dzieci normalnych i anormalnych prof. J. Jo-
teyko 1) powiada ze ,stopienn uposledzenia umystowego mierzy¢ sie daje
réznemi metodami. M. Grzegorzewska proponuje bada¢ stopieh rozwoju
dzieci anormalnych na zasadzie stopnia ich opdznienia w rozwoju psycho-
genetycznym, innemi stowy, radzi badaé te dzieci metodg zainteresowan.
Ze owe zainteresowania przedstawiajg wyrazne opdznienia, ze sg takie
zainteresowania, ktore sie nawet nigdy nie pojawiajg u tej kategorji dzie-
ci, nie ulega zadnej watpliwosci. Metoda ta tem bardziej zastuguje na
uznanie i doprowadzicby mogta do cennych rezultatéw, ze w psychologji

1) Joteyko (Dr. Jozefa). O rozwoju zainteresowan u dzieci normalnych i anormal-
nych. Szkota Powszechna, 1920 r. Nr. 1, str. 37 — 38.
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dziecka normalnego zbadano rozwdj poszczegdlnych zainteresowanh oraz
ich kierunek i naturalny przebieg. Wszak sg dzieci anormalne, ktére sie
nawet bawi¢ nie umiejg. U wszystkich niewatpliwie specjalizacja w zain-
teresowaniach, ich pochdd w kierunku abstrakcyjnym, od rzeczy konkret-
nych do ogdlnych i logicznych, okazatby sie sp6zniony lub wstrzymany".

Przy opracowywaniu programu stara¢ sie bedziemy o mozliwie ja-
sne uzasadnienie go, zarowno pod wzgledem przystosowalnosci do warun-
kéw zyciowych jak i zainteresowan dziecka. Sam termin ,zainteresowa-
nie" wskazuje nam na jego znaczenie, ktOre przejawia sie w braniu w
czem$ czynnego udziatu, nie wyjasnia jednak istoty tresci, nie wskazuje,
jakie wystepujg czynnosci psychiczne w owej czynnej postawie jednostki
czy zbioru jednostek wzgledem danej rzeczy czy zjawiska. Zaintereso-
wanie jest symptomatem potrzeby; u dziecka wywotane jest potrzeba-
mi wzrastania fizycznego i umystowego. Interesy, jako $ciSle zwigzane
ze wzrastaniem podlegajg cigglym zmianom, nieustannej ewolucji z bie-
giem lat. Przytoczymy tutaj poglady niektérych autoréw na zaintereso-
wanie.

Meumann 1) rozréznia dwa rodzaje zainteresowan: 1) ogolny Kkie-
runek zainteresowanh stale na jednostke dziatajagcych, 2) zainteresowania
chwilowe, odnoszace sie do czynnosci w danej chwili spetnianej, co jest
uzaleznione od stosunku wspotdziatania uwagi i uczucia; a zatem wyko-
nujemy jaka$ czynno$¢ z zainteresowaniem, jesli wykonujemy jg z uwaga
i jesli przedmiot budzi w nas uczucie przyjemne. Je$li za$ przy wykony-
waniu jakiejkolwiek czynnosci, mimo uczucia przykrosci zmuszamy sie do
uwagi, natenczas czynno$¢ wykonujemy bez zainteresowania, gdyz niema
w niej wspotdziatania uwagi i uczucia.

Praca — wedtug Dawida 2) — moze by¢ tatwiejsza lub trudniejsza,
zaleznie od tego czy towarzyszy jej uczucie przyjemne, podnoszace zywot-
no$¢ i odporno$¢ organizmu na zmeczenie, czy uczucie przykre, ktore zy-
wotnos$¢ te i odpornos$¢ zmniejsza. Do stanéw przyjemnych, towarzyszg-
cych pracy nalezy zainteresowanie. Praca jest interesujgca, gdy odpowiada
nabytym zamitowaniom do pewnych przedmiotéw, albo wrodzonym po-
pedom i uzdolnieniom (np. gry i zabawy u dzieci), gdy lezy na linji prze-
wazajgcych w umysle wyobrazen i zwyktego kierunku apercepcyj, albo tez,
nie bedac sama interesujaca, jest zrodiem do celu, ktory jest interesujacy
i pozadany.

1) Meumann (Ernst.). Vorlesungen zur Einfihrung in die experimentelle P&dago-
gik, Leipzig, 1914, t. IlI, str. 123.

2) Dawid (J. WAK). Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy. Wyd, Il. Warszawa.
1926. T. IlI; str. 58 i 59.
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Prawdziwg zasadg zainteresowania — méwi Devey) — jest ta,
ktora uznaje, ze pomiedzy danym faktem lub czynnoscig a checia, w duszy
dziecka zachodzi¢ winna odpowiednio$¢, zgodno$¢, zasada, ktéra widzi
w fakcie lub czynnosci co$, czego rozwijajacy sie ustroj pozada, czego sie
podmiot domaga natarczywie, by sam siebie urzeczywistnic.

Z tych chociazby tu przytoczonych pogladéw autoréw wynika, ze zain-
teresowanie jest owym czynnikiem, ktory stwarza pewng wspolnote miedzy
przedmiotem a przezyciami psychicznemi jednostki i wywotuje w niej przy-
jemne uczucie zadowolenia i potrzebe wykonania jakiej$ czynnosci.

WspomnieliSmy juz poprzednio, ze Meumann rozréznia dwa rodzaje
zainteresowan: ogolny kierunek zainteresowan i zainteresowania chwilowe;
istotnie, na podstawie licznych badan stwierdzono, ze istniejg pewne okresy

Rys. 6.
Krzywa czestotliwosci zabawy lalkg w zaleznosci od wieku
(wedtug Ellisa i Halla)

w zyciu jednostki, w ktorych jedno lub grupa cata zainteresowan wysuwa
sie na plan pierwszy (Sigismond, Nagy, Claparede, Ferriére, Stern, Burnes),
dokota ktorych skupiajg sie jej zainteresowania. St. Hall2 np. na podsta-
wie 98 obserwacyj uczenic seminarjum nauczycielskiego wykazuje, ze dziew-
czynki-amerykanki sg najbardziej rozmitowane w lalkach miedzy 7 — 10
rokiem zycia, a namietnos¢ ta dosiega szczytu w 8F2 roku zycia (rys. 6).

Przytoczone ponizej klasyfikacje utatwig nam zorjentowanie sie w ro-
dzajach zainteresowan w poszczegélnych latach zycia jednostki.

Nagy 3) wyodrebnia 5 etapéw rozwoju zainteresowan:

1) zainteresowania zmystowe — do 2 r. zycia — stadjum czu¢ zmy-
stowych;

2) zainteresowania subjektywne od 2—7 r. zycia— dziecko interesuje

1) Devey (J.). Szkota i dziecko. Tiom. H. Bteszynska, Warszawa, b. d. str. 44.
2) Wedtug Claparéde a Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna. Tom.
M. Gérska, Nasza Ksiegarnia, W-wa, 1927 r. — str. 407.

3 Nagy (Ladislaus). Die entwicktung des Interesses. Zeitschrift fur eksperimem-
télle Padagogik, V. 1907.
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sie przedmiotami i czynno$ciami w zaleznosci od ich stosunku do siebie sa-
mego (egocentrycznie) ;

3) zainteresowania objektywne do 10 r. zycia — przedmioty i czyn-
nosci same w sobie, wartosciowanie utylitarne ze stanowiska osobistego lub
0g6lnego;

4) zainteresowania logiczne od 15 r. zycia.

Wedtug Claparéde a I) mamy 3 etapy w rozwoju zainteresowan:

I — etap przyjmowania i dos$wiadczania:

1) okres zainteresowan postrzegawczych w 1-ym roku zycia (ktére
wywotujg u dzieci macanie, ogladanie, smakowanie przedmiotéw otaczaja-
cych, oraz wykonywanie réznych ruchéw dla dosiegniecia przedmiotoéw lub
dla doznawania czu¢ ruchowych) ; 2) okres zainteresowann mownych w 2
i 3r. zycia (ktore objawiajg sie w zamitowaniu do gaworzenia, powtarzania
wyrazéw poznanych i tworzenia nowych) ; 3) okres zainteresowan ogélnych,
budzenie sie zainteresowan umystowych i wiek pytan od 3 — 7 r. zycia;
4) okres zainteresowan specjalnych i objektywnych od 7 — 12 lat.

Il — etap organizacji i warto$ciowania:

5) okres uczucia; zainteresowania etyczne i spoteczne, zainteresowania
zwiazane z picig od 12—18 lat i wiecej.

111 — etap twdrczosci:

6) okres pracy; rézne zainteresowania podporzgdkowuje sie zaintere-
sowaniu wyzszemu, ktérem jest ideat jakis, albo zainteresowaniu zachowania
siebie. — Wiek dojrzaty.

Gdy stara¢ sie bedziemy wykry¢ prawo ogélne, rzagdzace nastepstwem
zainteresowan, linje wytyczne ich ewolucji, stwierdzimy, ze postep tu od-
bywa sie:

od prostego do ztozonego,

od konkretu do abstrakciji,

od biernej odbiorczosci do samorzutnosci,

od ogdlnikowosci do specjalizacji (to znaczy, ze z poczatku rdzne
przedmioty interesujg tylko o tyle, o ile wprawiajg w ruch funkcje og6lne—
czucie, przystosowanie pewnego ruchu, poszukiwanie przyczyny i sposobu,
w jaki przebiega zjawisko; natomiast pdZzniej zainteresowanie specjalizuje
sig, dotyczy tylko pewnych przedmiotéw, zaje¢, zagadnien),

od podmiotowosci do przedmiotowosci (przez to nalezy rozumie€, ze
poczatkowo przedmioty o tyle interesujg, o ile stanowig pretekst dla gry
funkcyj, potem dopiero rozpatrywane sg same w sobie; moznaby powiedzie¢,
iz jest to postep od zabawy do pracy, lub tez, postugujac sie stownikiem
freudyzmu, przejscie od zasady uzycia do zasady rzeczywistosci.

1) Claparede (Ed.), op. cit.



42

od bezposredniosci do posredniosci w przestrzeni i czasie; poczatkowo
interesuje tylko to, co znajduje sie w bezposredniem otoczeniu i w czasie
terazniejszym, po6zniej to co bardziej oddalone, przesztosé¢, a w szczegolno-
§ci przyszto$¢é narzucajg sie zkolei zainteresowaniom,

od rozproszenia na szczegoty do scalania (zgodnie z obserwacjami Bi-
net‘a, dziecko ogladajac obrazek, poczatkowo wylicza to co widzi, potem
(od 7-go roku zycia) zaczyna scala¢ szczegoty dla dokonania opisu, lecz do-
piero w 14—15 roku zycia jest zdolne wyjasni¢ znaczenie obrazka, t. j. do-
kona¢ syntezy wszystkich pierwiastkow).

Ferriere 1) rozréznia 6 gtdwnych etapéw rozwoju zainteresowan:

1) okres zainteresowan zmystowych do 3 r. zycia;

2) okres zainteresowan rozsianych, albo okres gier w 4, 5 i 6 r. zycia:

3) okres zainteresowan bezposrednich w 7, 8 i 9 r. zycia: a) dziecko
interesuje sie swojg osobg, tem co od niego pochodzi i do niego sie zwraca,
b) zajmuje je wylgcznie Swiat konkretny, przedmioty, istniejagce w czasie
i przestrzeni, ¢) dziecko chce byc¢ ciggle czynne, przektadajac dziatanie nad
przygladanie sie i z wiekszg przyjemnoscig obserwuje niz stucha, d) przed-
mioty posiadaja dla niego warto$¢ utylitarng, €) dziecko interesuje sie bez-
posrednig przyczyna lub skutkiem;

4) okres zainteresowan konkretnych, specjalizowanych albo okres
monografji w 10, 11, 12 roku zycia; dzieci najchetniej zajmujg sie posta-
ciami historycznemi, stawnymi ludZzmi, podroznikami i t. p. — jest to wiek
gminy szkolnej i podziatu pracy;

5) okres zainteresowan abstrakcyjnych prostych w 13, 14 i 15 r. zycia;
dzieci interesujg stosunki zjawisk i ich wspotzalezno$¢ — jest to okres kon-
kurencyjny, wyprzedzajacy okres organizacyjny;

6) okres zainteresowan abstrakcyjnych ztozonych w 16, 17 i 18 r. zy-
cia, w kierunku psychologji, ekonomiji, socjologji — jako przygotowanie do
zycia spotecznego.

Niektorzy autorzy stojg na stanowisku prawa biogenetycznego i roz-
Wwoju zainteresowan, t. zn., ze ontogeneza, czyli rozw0j osobniczy danej je-
dnostki jest skréconem i przy$pieszonem powtorzeniem rozwoju rasy (filo-
geneza). W. Hutchinson 2) rozréznia w ewolucji dziecka cztery odrebne
okresy, przypominajgce fazy rozwoju cywilizacji i nacechowane zaintereso-
waniami specjalnemi:

1) zaintersowanie myslistwem, chwytaniem tupu, wojnag;

2) zainteresowania pasterskie, na skutek ktérych dziecko stara sie
oswajac i tresowac zwierzeta, bawi sie w kopanie dotéw, budowe szataséw;

1) Ferriere (ad) L'Ecole active, Genéeve, ed. Forum, 1922, 414 p.
2 Claparéde op. cit. str. 406.
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3) zainteresowania rolnicze, ujawniajace sie w zajeciach ogrodni-
czych;

4) zainteresowania kupieckie, prowadzgce do zamiany, sprzedazy dla
zysku przedmiotéw minimalnej wartos$ci. — Na podstawie badan psychosta-
tystycznych psychologowie, jak widzimy, doszli do roznych rezultatow, ktore
jednak niezbicie wykazujg, ze istnieja pewne grupy zainteresowan, ktdre
w danym wieku dziecka najwyraZzniej na plan pierwszy wystepuja.

Z powyzszych danych jasno zarysowuje sie zagadnienie konieczno-
§ci oparcia materjatu nauczania dziecka w pierwszych latach jego poby-
tu w szkole na swiecie najblizszym dla niego, bezposrednio z niem zwig-
zanym, konkretnym, namacalnym i zjawiskami, ktére w Swiecie tym za-
chodzg. W pierwszym rzedzie bierzemy wiec pod uwage dziecko samo
i najistotniejsze jego potrzeby oraz Srodowisko, w ktérem dziecko wzra-
stal). Program musi sie opiera¢ na dziataniu dziecka, ha jego czynnej
postawie wzgledem nasuwajgcego sie materjatu dydaktycznego; dziecko
chce by¢ ciggle czynne, samo docieka¢ i bada¢, nie przygladaé sie i stu-
cha¢. Trzeba tylko te zadze ruchu i czynu (dziatania) dobrze pokie-
rowac?).

Niezmiernie wazng zasada, ktérg przy uktadaniu programu kierowac
sie musimy, jest zasada koncentracji materjatlu nauczania3) polegajgca:
a) na zgrupowaniu nauki dokota jednego osrodka, ktory w danym pro-
gramie, wzglednie lekcji uwaza sie za najwazniejszy; b) na takim ukila-
dzie materjatu naukowego w programie, ze wiadomosci podane na stop-
niach nizszych w zarysie i fragmentarycznie, stopniowo sie rozszerza, uzu-
petnia i systematyzuje. W mysl tedy zasady koncentracji w catoksztatcie
programu musi przesuwaé sie jedna wspolna ni¢ przewodnia z rdéznych

1) Przypominamy, ze w zasadzie program 6-cio klasowej szkoty specjalnej dla
uposledzonych umystowo odpowiada w ogoélnych zarysach programowi 4 pierwszych lat
nauczania w szkole powszechnej.

2 Jednakze ze wzgledu na charakterystyczne cechy psychiki dziecka upos$ledzo-
nego umystowo, dopiero w najwyzszych klasach szkoly specjalnej moznaby pomysleé
0 wprowadzeniu np. planu daltonskiego.

3 Zasada koncentracji nie jest rzecza nowg; juz dawniej starano sie o to, aby
okoto jednego przedmiotu, skupia¢ inne przedmioty nauczania — za centrum okoto kto-
rego miato sie skupia¢ nauczanie brano religje, jezyk, historje, a wreszcie ksigzke do czy-
tania. Herbart i jego uczniowie, zwilaszcza Ziller (1882), za punkt wyjscia, dokota kto-
rego miato sie skupia¢ nauczanie, brat zagadnienia wychowawcze, a zatem, przedmiot
tresci moralnej, ktory dziatat na uczucia i wole ucznia. W czasach dzisiejszych, jako 0$
koncentracyjna wysuwajg sie pogadanki i nauka rzeczy ojczystych.
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punktéw widzenia rozpatrywana, a tematy pracy dni, tygodni i miesiecy
muszg o siebie zazebiaé i wzajemnie sie uzupetnia¢. Je$li teraz weZmie-
my pod uwage psychike dziecka upo$ledzonego umystowo to koncentracja,
ze wzgledu na istotng warto$¢ pedagogiczng tego systemu narzuca sie ja-
ko wyrazna konieczno$¢ ze wzgledu na: ksztatcenie drég asocjacyjnych,
tak bardzo u dziecka anormalnego uposledzonych; laczenie juz zdobytych
obrazow myslowych w pewng logiczng catos¢, nawigzywanie tgcznika
przyczynowosci i skutkéw miedzy poszczegdlnemi zjawiskami i ksztatce-
nia tg droga rozumowania i sgdow.

Koncentracja zatem w szkotach specjalnych jest hastem og6lnem pro-
gramu, o$rodek za$ zainteresowan — tematem, skupiajgcym zainteresowanie
dziecka w danym momencie i zataczajgcym coraz szersze kregi w dziedzi-
nach, majacych bezposrednig tacznos¢ z tematem, stanowigcym istotng tresé
zainteresowan. Przy zastosowaniu tej zasady, w programie nauczania jedno
z drugiego sie wywigzuje, taczy, wysnuwa, pewien catoksztatt stanowi. Za-
sada koncentracji winna by¢ uwzgledniona zaréwno w utozeniu programu,
jak i w jego przeprowadzeniu; dlatego w mysl haset szkoty nowego typu
wyrugowacé nalezy podziat dnia szkolnego na poszczegdlne lekcje, przezna-
czone na rézne przedmioty nauczania, a wprowadzi¢ ruchomy plan zajec 1).
Mowigc o ruchomym planie zaje¢ (podziale godzin) mamy na mysli teore-
tyczne roztozenie materjatu nauczania wedtug stopni poznania t, j. percep-
cji, apercepcji i asymilacji. W mysl tej zasady poszczegdlne ,przedmioty”
nastepowatyby nie wedtug zgory okreslonej kolejnosci, lecz wedtug istot-
nych potrzeb i zainteresowan dziecka, a zatem w danym dniu winny by¢
uwzglednione tylko te ,przedmioty”, ktore faktycznie okazg sie potrzebne
do wytworzenia jasnego pojecia w umysle dziecka o danej rzeczy, czy zja-
wisku.

Ciekawym przyktadem wprowadzenia w zycie tych zasadniczych pod-
staw w uktadzie programu szkolnego i roztozenia materjatu dydaktycznego
jest program koncentryczny nauczania w szkole Dr. O. Decroly ego w Bruk-
seli. Decroly streszcza zasadnicze rysy swego programu w nastepujgcych
punktach 2):

1) wprowadzenie w zycie ciggtosci materjatu nauczania, opierajgcego
sie na studjach dziecka i jego $Srodowiska;

2) zastosowanie metody osrodkéw zainteresowan;

1) W szkotach specjalnych m. Wiednia juz od r. 1922 zniesiono podziat dnia szkol-
nego na poszczegdlne jednostki lekcyjne: ,Przejscie z jednego przedmiotu do drugiego
nie moze postepowa¢ mechanicznie wedtug planu lekcyj, lecz na podstawie psycholo-
gicznej i rzeczowej potrzeby". Volkserziehung Stiick XII r. 1922 r. Podstawy naucza-
nia w szkotach specjalnych dla uposledzonych umystowo.

2 Decroly (Dr. Ov.) Boon (G.) — Vers I'école renovée, Paris, Nathan, 1921, p. p.
2 — 23
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3) podziat przedmiotéw nauczania oparty zasadniczo na obserwacii,
kojarzeniu i ekspresji;

4) ilos¢ materjatu dostosowana do réznych grup dzieci;

5) metody pracy oparte na dziataniu, pogladzie i postawie twdrczej
dziecka;

6) dziatanie dziecka i jego tworczos¢ potegujg roboty reczne (w zwigz-
ku z oSrodkami zainteresowan) i stosowanie gier wychowawczych.

Cechy charakterystyczne programu sg nastepujace:

1) szkota musi odpowiada¢ swojemu celowi wychowania wszechstron-
nego, przygotowujac dziecko do wspotczesnego zycia spotecznego;

2) przygotowanie to postepuje wtedy najlepiej, jezeli dziecko wprowa-
dza sie praktycznie w zycie wogole, a w szczegdlnosci w zycie spoteczne;

3) to wprowadzenie w zycie wymaga studjow dwu zasadniczych dzie-
dzin: poznania przez dziecko swojej wiasnej osobowosci (poznanie swego ja,
a wiec i swoich dazen, potrzeb i celéw) ; poznania warunkéw $rodowiska,
w ktérem zyje, od ktérego zalezy i w ktérem musi dziata¢, azeby jego po-
trzeby, dazenia i cele stanowity przygotowanie do zrozumienia potrzeb, da-
zen, celéw i ideatdw ludzkosci, wreszcie poznania warunkow tego przysto-
sowania i Srodkow wspoétpracy, aby sta¢ sie Swiadomym celéw cztonkiem
spoteczenstwa.

W problemacie poznania przez dziecko jego potrzeb Decroly odrdznia
4 zasadnicze potrzeby:

1) potrzebe odzywiania sie (wigcza tutaj potrzebe oddychaniai czy-
stosci) ;

2) potrzebe walki z warunkami atmosferycznemi;

3) potrzebe obrony przed niebezpieczenstwami i wrogami;

4) potrzebe dziatania i pracy solidarnej, potrzebe wypoczynku i do-
skonalenia sie.

Poznanie S$rodowiska rozpatrywane przedewszystkiem z punktu wi-
dzenia zado$¢uczynienia swoim potrzebom, obejmuje badanie wszystkich
czynnikoéw tego Srodowiska, poczawszy od Srodowiska ludzkiego, rodzinne-
go, szkolnego, spotecznego, przechodzi do srodowiska ozywionego, roslinne-
go i zwierzecego oraz nieozywionego — wigczajagc w nie stonce i gwiazdy.
Nalezy tutaj — wedtug autora — odroznia¢: dziatanie dodatnie lub ujemne
srodowiska na jednostke; reakcje jednostki na srodowisko, a mianowicie:
przystosowanie go do swoich potrzeb. MielibySmy wiec nastepujace zagad-
nienia w poznaniu $rodowiska dziecka: dziecko i rodzina, dziecko i szkota;
dziecko i spoteczenstwo; dziecko i zwierzeta; dziecko i rodliny: dziecko
i ziemia (woda, powietrze, kamienie) ; dziecko i stonce, ksiezyc i gwiazdy.

Wedtug Decroly'ego przedmioty i zjawiska nalezy poznawac z réznych
punktéw widzenia:
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I. Bezposrednio przez zmysty

i doswiadczenie. ¢wiczenia obserwacji:

Il. PoSrednio:

a) przez osobiste wspomnienia,
b) przez studjowanie réznych dokumentdw,

przedmiotéw i zjawisk niedostepnych,

chociaz wspoétczesnych, ¢wiczenie asocjacji:
€) przez badanie dokumentdw,

dotyczacych przedmiotéw

lub zjawisk przesztych.

Z tego wynikajg dwa rodzaje pracy: obserwacja i asocjacja. Z praca-
mi za$ temi, majacemi na celu zebranie materjatdw i sgdéw bezposrednio
zdobytych, oraz zestawienie ich z wiadomosciami, zdobytemi drogg posred-
nig (drogg pisma lub stowa) fagczy sie praca ekspresji — wyrazania. Cato-
ksztatt cyklu przerdbki psychicznej bytby wiec nastepujacy: 1) praca zmy-
stow, podniecana przez zainteresowanie; 2) przerobka materjatu; 3) kon-
trola tegoz, drogg ekspresji konkretnej lub abstrakcyjnej (ekspresja obej-
muje nietylko sposéb werbalny, ale i graficzny — rysunek, a takze i prace
reczne przy uzyciu réznych materjatow i przyrzadow).

Z wyzej przytoczonych rozwazan i przyktadoéw wynika, ze program
w ibn by¢ przedewszystkiem dostosowany do psychiki dziecka, oparty na
jego zainteresowaniach i pedzie do dziatania, a zastosowany do potrzeb zy-
cia spotecznego. Punktem wyjscia pracy szkolnej winno by¢ dziecko, a nie
program. Devey tadnie to formutuje, méwiac: ,Ideat nie na tem polega, aby
dziecko nagromadzito wiadomosci, lecz aby swoje zdolnosci rozwijato . | da-
dej, ,musimy wiec dostownie wychodzi¢ z dziecka i bra¢ je za przewodnika,
ono jedynie okresla nam ilo$¢ i jako$s¢ materjatu, ktéry wychowawca ma mu
podawac¢ do poznania" 1).
Wszystkie te warunki chcielibySmy uwzgledni¢ w naszym programie.
W rozwigzaniu praktycznem tego zagadnienia nalezatoby wiec mie¢ jedynie
wytyczne zakresu materjatu do przerobienia z kazdego z poszczegdlnych
przedmiotéw, w doborze za$ i uktadzie materjatu pracy, kierowac¢ sie wy-
facznie poznaniem dziecka i fazami rozwojowemi jego zainteresowan, tak,
aby badania i prace w rozszerzajagcych sie ciggle osrodkach zainteresowan
taczyty w sobie wszystkie przedmioty nauczania. W ten sposéb powstawata-
by catoksztattna budowa, w ktérej wszystkie czesci bytyby wspolnie powig-

1) Devey (John), op. cit. str. 93
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zane ze soba i wzajemnie od siebie uzaleznione, co stanowitoby o trwatosci
tych przezy¢ i o ich wplywie ksztatcgcym.

Droga ta wymaga daleko wiecej przygotowania i pracy ze strony nau-
czyciela, prowadzi jednak do catosci strukturalnych, nie tamie, nie przerywa
zainteresowan i pozwala na twdrcze i aktywne nastawienie sie pracujacej
jednostki.

W programie naszym w celu jasniejszego zarysowania etapéw rozwo-
jowych pracy w poszczegblnych przedmiotach nauczania, podajemy progra-
my oddzielnie dla kazdego z nich, nie zaznaczajgc tem zadnych warunkow
co do metody pracy, gdyz, jak juz powiedzieliSmy, dzien pracy dziecka
w szkole nie moze byé pokawatkowany i nie moze wymagac ciggtego nasta-
wiania sie na inny przedmiot, lecz winien by¢ mozliwie jednolity, scatko-
wany.

Pierwsza godzina dnia szkolnego winna by¢ poswiecona t. zw. zaje-
ciom wstepnym, obejmujacym: 1) gimnastyke, 2) notowanie pogody, 3) no-
towanie obecnosci i opdznien, sprawdzanie oraz zatatwianie biezacych, dziec-
ko interesujagcych spraw. Zajecia wstepne przedstawiajg nastepujace war-
tosci pedagogiczne:

1) Gimnastyka. Bioragc pod uwage, ze rano organizm dzieciecy, znaj-
duje sie jeszcze jakgdyby w po¥snie i potrzebuje koniecznie pewnego rodza-
ju rozbudzenia z tej dretwoty, stosujemy 6—10 minutowe ¢wiczenia gimna-
styczne przed rozpoczeciem lekcyj (poza godzinami, przeznaczonemi na za-
bawy, gry i gimnastyke), ktére, poza ogdlnemi wartosciami, jakie daje gim-
nastyka, wyrywajg dzieci z sennej apatji, przywotuja do rzeczywistosci,
uspakajajg dzieci niesforne i nastrajajg do twaorczej pracy,

2) Notowanie pogody ksztatci uwage, obserwacyjnos¢, pobudza twor-
czo$¢ i samodzielnos¢ dziecka. Dziecko przyzwyczaja sie do pewnego rodza-
ju systemu pracy, przestaje bezmyslnie i prawie automatycznie przebywac
przestrzeh miedzy domem i szkotg, a uczy sie patrze¢, obserwowac i docie-
ka¢, gdyz wie, ze to co widziatlo na ulicy musi zuzytkowa¢ w szkole, przy-
czem poznaje praktycznie dnie, tygodnie i miesigce, z roznicami, uzaleznio-
nemi od wptywu storica na ziemie.

3) Notowanie obecnosci i opéznien ma na celu przyzwyczajanie dzieci
do regularnego przychodzenia do szkoty i samokontroli, sprawdzanie za$
czystosci przyzwyczaja do przestrzegania i zrozumienia higjeny tak wiele,
W przewaznej czesci srodowisk, pozostawiajgcej do zyczenia.

Przy prowadzeniu zaje¢ wstepnych nalezy jednak baczng zwrdécic
uwage, by dzieci jasno i wyraznie zdaty sobie sprawe z celu, w jakim majg
np. notowac¢ codziennie pogode. Niechaj poréwnujg poszczeg6lne dni, od-
czytujg z nich pogode, wynajdujg podobiehstwa i réznice, obliczajg ile w da-
nym tygodniu byto dni pogodnych, ile pochmurnych, a ile deszczowych —
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stowem niech doktadnie zrozumiejg cel i pozytek tej pracy. W metodzie
pracy nalezy réwniez unikac szablonu, a ustawicznie jg zmienia¢ i pobudzaé
dzieci do samodzielnej twdrczosci. Oczywiscie postepowanie bedzie tutaj
zalezato od samego nauczyciela i znajomosci przez niego poszczegdlnych
typow dzieci. Typ o sklonnosciach do fantazjowania, nie odtwarzajacy
istotnego zagadnienia, a komponujacy urojone rzeczy nic z tematem nie
majgce wspoblnego, nalezy zwréci¢ do tematu, zainteresowac go nim i wska-
za¢ mu drogi do jego zrealizowania — typ sktonny do automatyzmu, czy
automatycznego kopjowania pracy sasiada nalezy pobudzaé do pracy twor-
czej i unika¢ mozliwosci zwracania sie przez niego do jakiegokolwiek wzoru,
ktory moégtby nasladowac.

Po tych zajeciach wstepnych rozpoczyna sie normalny bieg zajec
szkolnych, w ktérych o$rodkiem zainteresowan w catoksztatcie programu
bedzie: dziecko i jego potrzeby.

POGADANKI 1 PRACE RECZNE.

Dziecko normalne juz od zarania swojego zycia bada otaczajacy je
Swiat, wyrabia sobie pojecia i sgdy o otaczajacych je przedmiotach i zja-
wiskach, wszystko je zywo interesuje, podnieca do badan, dociekan i ob-
serwacyj; dziecko anormalne przewaznie bierne i tepe na odgtosy zycia
i otaczajgcego je Swiata wchodzi do szkoty nierozbudzone myslowo, bez
zainteresowan i z bardzo niklym zasobem doswiadczenia zyciowego.
Szkota ma je przedewszystkiem obudzi¢ z u$pienia i wyrwac z biernosci
i dretwoty, zainteresowac¢ najblizszym, a wiec dostepnym mu $wiatem,
a przez to zacheci¢ i wdrozy¢ do pracy. Szkota winna mu wiec stworzyé
warunki, umozliwiajace jak najblizsze zetknigcie sie z otaczajgcem je zy-
ciem i jego zjawiskami, warunki te rozszerza¢, wzbogaca¢, urozmaicac
i zmienia¢, aby tg drogg umozliwi¢ dziecku wnikniecie w tresc i istote ota-
czajacych je zjawisk, da¢ zrozumienie ich wzajemnej tacznosci i wspéiza-
leznosci, poznanie splotu przyczynowosci i skutkow.

W pogadankach chodzi¢ nam winno o wzbogacenie doswiadczen
dziecka, przez rozbudzenie wrodzonego pedu do badania, poznawania, po-
rownywania i rdznicowania poje¢. Wiemy, ze umyst dziecka umystowo
upo$ledzonego niezdolny jest do podtrzymywania uwagi i kierowania nig
wiasnym wysitkiem woli, a cechuje go uwaga mimowolna, ktorg sie prawie
wytgcznie postuguje. W pogadankach ~ zatem musimy przez zainteresowa-
nie wyrabia¢ u dzieci uwage dowolng i, wychodzac z najblizszego i najlepiej
dziecku znanego otoczenia, nauczy¢ je dobrze postrzegaé, obserwowac,

1) Metodyczne uwagi co do sposobu prowadzenia pogadanek i prac recznych, po-
damy w koncu programu.
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patrze¢, sadzi¢, wycigga¢ wnioski, stowem mysle¢, jako tez wyrabia¢ ini-
cjatywe, pomystowos$é, zrecznosé i praktycznos¢ w przystosowaniu sie do
warunkéw zyciowych, a w zaleznosci od stopnia i kategorji uposledzenia
umystowego, w wezszej lub szerszej mierze — samodzielno$é i twaorczosé
w pracy. Punktem wyjscia pracy z dzieémi anormalnemi powinny by¢ ro-
boty reczne, pozostajgce w Scistym i nierozerwalnym zwigzku z pogadan-
kami. Cele, ktoreSmy sobie wyzej zakreslili, mogg by¢ realizowane tylko
droga catego systemu ciggtych i najrozmaitszych prac recznych, grupuja-
cych w sobie mozliwie najréznorodniejsze narzedzia i materjaty pracy. Nie
bedziemy juz tutaj powtarzali ogdlnie uznanych w pedagogice wysokich
wartosci, jakie wnoszg w wychowanie roboty reczne, zaznaczamy tylko,
ze w ksztatceniu dziecka anormalnego, gdzie specjalny nacisk potozy¢
nalezy na ksztatcenie zmystdéw, sprawnosci ruchowej, zrecznosci, postrze-
gania, obserwacyjnosci, uwagi, wyobrazni odtworczej i tworczej, kombi-
nacyjnosci, prace reczne sg fundamentem na ktérym opiera sie i stopniowo
rozwija caty zasob pojeciowy dziecka, i jego zdolno$¢ przystosowalnosci
do zycia. Précz tego prace reczne posiadajg olbrzymie znaczenie wycho-
wawcze, sg bowiem podstawowym czynnikiem ksztatcenia charakteru
i uczu¢ spotecznych.

Poziom 11

Na poczatku roku szkolnego najodpowiedniejszemi wydajg sie nam
pogadanki okolicznosciowe, chociazby z tego powodu, ze dzieci po
przyjsciu do szkoty nie majg zadnych statych zainteresowan, interesuje je
za$ wszystko to, co w danym momencie zauwazg wzglednie czego do$wiad-
cza. Pogadanki te objg¢ winny zaréwno zagadnienia przyrodnicze w danej
chwili aktualne, jak i rozméwki z dzieémi o ich rodzicach, rodzenstwie i oto-
czeniu, czyli o tem, co dziecko w danej chwili interesuje najbardziej i co
mu jest najblizsze. To doprowadzi nas do systematycznej pracy z wyraz-
nym osrodkiem zainteresowan.

Pogadanki obja¢ winny rodzine i stosunek dziecka do niej; dziecko,
roznice miedzy niemowleciem a dzieckiem, ktére chodzi do szkoty, réz-
nice miedzy dzieckiem a cztowiekiem dorostym; dlaczego dzieci chodza
do szkoty; jak winny zachowywac¢ sie na ulicy, w domu, w szkole, wzgle-
dem rodzicéw, nauczyciela, kolegéw. Dzieci zapoznajg sie z pracg szkolna,
rozrywkami szkolnemi i poréwnujg dom ze szkotg w zwigzku z potrze-
bami materjalnemi i intelektualnemi. Réwnocze$nie przez urzgdzanie wy-

1) W opracowaniu tego programu opieram sie na pracy mojej w charakterze
nauczyciela i kierownika szkoty ¢wiczen Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie, oraz na metodzie Decroly,ego, ktéra byla punktem wyjscia prac naszych
W powyzej wymienionej szkole.



50

cieczek do ogroddw i parkdw zaznajamiajg sie dzieci z owocami i warzy-
wami sezonowemi, obserwuja drzewa i liscie w zwigzku z zachodzacemi
zmianami por roku, przyczem zapoznajg sie z mieszkaricami ogrodow i par-
kdw, zwrbocg uwage na zycie i gniazda ptakéw. Gniazdo ptasie, jako miesz-
kanie poréwnajg z mieszkaniami innych zwierzat i mieszkaniem ludzi.
Przy obserwacji wlasnego mieszkania wyrobig sobie pojecia ile ich pokoj
mieszkalny ma Scian, ile sufitow, ile okien, ile drzwi; nastepnie musza wy-
dac¢ sad, co musi by¢ wewnatrz, aby sale nazwaé mieszkaniem (sprzety),
zréznicujg pojecia: pokdj, kuchnia, izba szkolna (w pracy recznej odtwa-
rzajg najpierw z gliny potem z drzewa (praca zbiorowa) pokdj i sprzety
domowe) i zapoznajg sie z potrzebg higjeny i estetyki mieszkania, (co znaj-
dzie praktyczne zastosowanie w sprzgtaniu, przewietrzaniu, Scieraniu ku-
rzu i upiekszaniu izby szkolnej). Z chwilg zblizajacego sie zimna, dzieci
na podstawie juz zdobytych obrazéw myslowych z dziatu poprzedniego,
wyjasnig sobie, w jaki jeszcze spos6b ochraniamy sie od zimna, zrozumiejg
dlaczego sie ubieramy — poréwnajg ubranie cztowieka z ubraniem zwie-
rzat, podkresla réznice w ubraniu latem i zima, zaznajomia sie z najczesciej
spotykanemi materjatami odziezowemi (segregowanie probek materjatdw
na letnie i zimowe). Nastepnie winny dzieci zapoznac sie z pracg, krawca
i szewca, a w szkole, materjat zdobyty na wycieczce, zebraé¢ syntetycznie
i zwréci¢ uwage na cato$é i czysto$¢ ubrania i obuwia. Zostawienie na
state w klasie nici, igiet, szczotki do czyszczenia ubrania i szczotki do
czyszczenia obuwia, zacheci dzieci do dbania o swoj zewnetrzny wyglad
i higjene 1). Dalszym etapem obrony cztowieka przed zimnem jest opalanie
mieszkan. Tutaj dzieci muszg zrozumie¢ przyczynowos$¢ i sposéb palenia
w piecach — same palac, zrobig spostrzezenia, skoryguja luki i samodziel-
nie doswiadcza czem i jak palimy. Zapoznajg sie z materjatem opatowym
(drzewo, torf, wegiel). Urzadza wycieczke do sktadu wegla, pobieznie do-
wiedzg sie o pracy robotnika i gérnika. Przy tej okoliczno$ci, omawiajac
spos6b nabywania wegla i drzewa przez rodzicéw, dowiedza sie dzieci
0 niektorych srodkach lokomocji (furgony, platformy, kolej zelazna), jed-
nak tylko w bezposrednim zwigzku z tematem, jako tez poznajg najczesciej
w ich Srodowiskach spotykane piece (piec kuchenny, piec kaflowy poko-
jowy, piecyk i kuchenka zelazna). Owg r6znorodnos$¢ piecoOw wyjasniag so-
bie dzieci ich przeznaczeniem, gdyz jedne z nich stuza tylko do ochrony
cztowieka przed zimnem, inne za$ takze i do przygotowywania pozywie-

1) Przy pogadance o ubraniu winny dzieci zwrdci¢ uwage na czystos¢ i cato$¢
swego ubrania, wyczysci¢ je i ewentualnie przyszy¢ brakujace guziki; przy pogadance
za$ o obuwiu, wyczysci¢ buciki. Czyszczenie winno sie odbywa¢ w sali rekreacyjnej (przy-
czyna dla ktorej nie mogg czysci¢ w sali szkolnej). W zwigzku z pracg krawca oprdcz
przyszywania guzikéw, moga tez szy¢ woreczki na przybory szkolne, ubranie dla lalek
itp
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nia, ktére nalezy do najistotniejszych potrzeb dziecka. W tym cyklu poga-
danek na pierwszym poziomie nalezy opracowac¢ jedynie te artykuty spo-
zywcze, z ktéremi najczesciej spotykajg sie dzieci danego S$rodowiska.
Punktem wyjscia bedzie chleb. Jest on artykutem, z ktdrym dzieci stykajg
sie ustawicznie i ktory najlepiej znajg. Po wypowiedzeniu sie co wiedzg

Rys. 7.
KI. 1. szkoty ¢wiczen P. I. P. S. Dzieci po zsunieciu stotéw w klasie i ich nakryciu
jedza $niadanie przez siebie przegotowane — pija mleko z chlebem przez siebie upieczo-
nym (placki bez drozdzy).

o chlebie i jego fabrykacji, sporzadzajg go bez drozdzy, (podptomyki),
a nastepnie udajg sie do piekarza (wycieczka), obserwujg sposéb wyrobu
chleba i podobnie wypiekajg go w klasie. Poniewaz spozywa sie najwiecej
chleba przy $niadaniu, bedzie to wiec przejscie do omoéwienia $niadania
i mleka, jako najpozywniejszego napoju na $niadanie (gotowanie $niadania,
nakrywanie do stotu, higjena i estetyka przy jedzeniu), (rys. Nr. 7). Mleko
to winno pozosta¢ dla obserwacji przez pewien okres czasu w klasie, aby
dzieci zauwazyty rdznice, jaka przez ten czas w mleku zachodzi i poznaty
skwaszone, $Smietane stodka, Smietane kwasng, — wreszcie powinny zrobic
przetwory z mleka — masto i ser (masto mozna zrobi¢ w butelce, jesli
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niema odpowiedniego przyboru; do wyrobu za$ sera dzieci same winny
uszy¢ woreczki). Poniewaz mleko, masto i ser spozywajg dzieci w réznych
potrawach, wyliczg wiec wszystkie znane im potrawy, przez co stworzy
sie syntetyczne ujecie problematu ,co jadamy", z uwzglednieniem wszyst-
kich zasadniczych artykutdow spozywczych. W celu zapoznania dzieci
z wyliczonemi przez nie artykutami spozywczemi w stanie surowym (wiele
bowiem dzieci moze nie wiedzie¢, jak wyglada kasza w stanie surowym)
nalezy urzadzaé¢ wycieczki do sklepow spozywczych, wzglednie do hal tar-
gowych, przyczem poza zaopatrzeniem sie w potrzebne do lekcyj artykuty
zaznajamiajg sie dzieci z pracg ludzi sprzedajgcych. W czasie omawiania
kwestji nabywania artykutéw spozywczych, dzieci wyliczg jeszcze i inne
poza sklepami, miejsca zaopatrywania sie (np. targ), przekonajg sie skad
te artykuty biorg sie w sklepie, od kogo je wiasciciel sklepu nabywa,
dochodzac stopniowo do pracy rolnika i ogrodnika. Aby zapoznac je z t3
pracg nalezy urzadzi¢ wycieczke do ogrodnika (a jesli to mozliwe, takze
i na wie$ do rolnika), gdzie dzieci dowiedzg sie 0 sposobie rozmnazania si¢
roélin, o istnieniu nasion, ich siewie, sadzeniu, poczem po obserwacji nasion
i po dociekaniach, w jaki spos6b mozna bytoby zasia¢ nasiona w klasie,
przynosza dzieci paczki, doniczki i ziemie, aby zasia¢ warzywa i kwiaty.
W celu podkreslenia warunkéw, potrzebnych roslinie do zycia (ziemia,
Swiatto, wilgo€), cze$¢ nasion nalezy zasadzi¢ w specjalnej skrzynce czy
doniczce, pozostawi¢ w cieniu i nie podlewac. Skoro juz raz obudzi sie¢ za-
interesowanie do pracy w ziemi nalezy wyjs¢ do ogrodu 1) w celu zaznajo-
mienia sie z terenem i omowi¢ zagadnienie ,co nalezy zrobi¢" (nawozenie,
kopanie, grabienie), ,jak nalezy zrobi¢" (odmierzy¢ zagonki czyli podzieli¢
teren), ,czem nalezy robi¢" (zaznajomienie z narzedziami: topata, grabie).
Zaznajomienie sie dzieci z terenem pracy, narzedziami i pierwsze proby
kopania uzupetniag wspomniane poprzednio problematy; dzieci przez ob-
serwacje pracy ogrodnika dojdg do wniosku, ze najpierw nalezy ziemie
skopa¢, wyrzuci¢ kamienie, potem unawozi¢, jeszcze raz skopaé, zgrabic,
rozbi¢ grudki a dopiero w koncu mozna sia¢ nasiona. W czasie pierwszych
wycieczek do ogrodu zauwazg juz dzieci pierwsze zwiastuny wiosny: sto-
krotki, fiotki, pgczki na drzewach, co réwniez bedzie tematem pogadanek,
jako pierwszy przebtysk wiosny. Po przygotowaniu zagonkéw powinny
zasia¢ dzieci nasiona tych roélin 2), ktére mozna sia¢ wczesng wiosng, zosta-
wiajgc rownoczesnie cze$¢ zagonka na rozsade i na nasiona, ktére mozna
nieco pozniej sadzi¢ (fasola, ogorki, dynia). ROwnocze$nie budzacy sie

1) Przyjmujemy za podstawe, ze kazda szkota specjalna winna posiada¢ ogrod
szkolny, albo przynajmniej wydzierzawiony teren na zagonki.

2 Nalezy dobiera¢ takie nasiona, ktérych rozwdj zwigzany jest z cyklem pozy-
wienia, w celu gruntownego poznania ich przez dzieci.
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$wiat rodlinny, ktéry dzieci w czasie pracy na zagonkach obserwujg, skie-
ruje je na wycieczke do parku, gdzie zaobserwujg réznice miedzy drzewami
owocowemi, a temi, ktére spotkajg w parku, jako tez zwrdca uwage na
staw czy rzeke, a na niej na zabi skrzek, ktéry dla dtugotrwatej obserwa-
cji winny zabra¢ do klasy i umiesci¢c w akwarjum w celu zapoznania sie

Rys. 8.
KIl. I. Szkoty ¢wiczen P. I. P. S. przy pracy przygotowawczej do gotowania obiadu z cyklu
L,pozywienie". Dzieci obieraja, kartofle i warzywa, z ktérych potem beda gotowaty zupe.

z rozwojem zaby. Rzecz zupelnie naturalna, ze wiosna przyniesie jeszcze
wiele nowych i aktualnych tematéw jak np. przylot ptakéw; dzieci pozna-
ja bociana, jaskotke i skowronka, nie odrywajgc zupetnie swych zaintere-
sowan od pracy na roli.

W miedzyczasie nasiona zasadzone w paczkach wyrosna, dzieci prze-
sadzg je przeto na zagonki, zapoznajg sie przytem z technika rozsadzania
(robienie dotkéw w ziemi, obrywanie koncéw korzonkéw) i poznajg juz
pobieznie gtéwne czesci rosliny. W ogrodzie ciggle jest praca: groch zasa-
dzony zacznie sie chyli¢ ku ziemi, petza¢ po niej, brudzi¢ sie, listki zaczng
gni¢; dzieci zaobserwujg to, i obmyslg $rodki zaradcze, a wiec w danym
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wypadku przygotuja podporki. Stopniowo nauczg sie rozréznia¢ chwasty
i rozumiec potrzebe pielenia. Pusta cze$¢ zagonka, na ktdrej majg by¢ za-
sadzone ogorki i fasola porosnie trawg i chwastem, dzieci jeszcze raz ja
skopia, zgrabig, a potem zasieja. Niektore roslinki na zagonkach zaczng
wiedng¢, dzieci zrozumiejg przyczyne, ze storice ziemie wysusza; jednakze
pomimo podlewania zagonkéw zauwazg, ze niektére rosliny majg stabe
i zOHe listki — przyczyne znajdg z pomocg nauczyciela w tem, ze jedna
roslina ma podgryziony korzen; po réznych przypuszczeniach (dzdzownica,
kret) przekonajg sie, ze to turku¢ podjadek — z tego wywigze sie rozmo-
wa o tepicielu turkucia — szpaku (dzieci zrobig domek dla niego). W cza-
sie tych prac dzieci obserwujg kwiaty z drzew owocowych i tworzace sie
zawiazki owocow. Jezeli podczas pracy w ogrodzie zaskoczy dzieci deszcz,
burza, grzmoty, btyskawice i pioruny, to bedzie to tematem pogadanek,
po zaobserwowaniu zmian, spowodowanych temi zjawiskami atmosferycz-
nemi taczy sie z tem praca w ogrodzie, gdyz trzeba ratowac roéliny, ktd-
re ucierpiaty od ulewy czy burzy: podnosi¢ z ziemi, podpieraé, przekopy-
waé ujscie dla wody; wtedy dopiero dzieci przekonaja sie, jak potrzebne
sg bruzdy i rowy.

W koncu roku szkolnego zupetnie wyraznie zarysujg sie owoce pra-
cy dzieci — w klasie na oknach petno wyhodowanych przez nie kwia-
tbw — w ogrodzie warzywa i kwiaty — dzieci to wszystko znajg — to
owoce ich — cho¢ ciezkiej — ale przyjemnej pracy.

Poziom Il

Os$rodkiem zainteresowania poziomu Il bedzie dziecko i przyroda ze
szczegl6lnem zwroceniem uwagi na prace na roli. Punktem wyjscia poga-
danek beda zbiory dzieci w ogrodzie szkolnym. W tym celu ujmujemy z
dzieémi syntetycznie przebieg ich prac w ogrodzie, zwracajgc réwno-
cze$nie w zwigzku z tem, drogg wspomnieri, uwage na wzrost i rozwoj
roélin. W ten spos6b w umysle dziecka powstaje jasny obraz rozwoju ro-
§liny, oraz warunkoéw potrzebnych do tego rozwoju. Przez poréwnanie
ptodéw zebranych na swych zagonkach i u ogrodnika, dochodzg dzieci do
przyczyny, dlaczego nie wszystkie warzywa jednakowo wyrosty, lecz jedne
sg wieksze inne mniejsze. Stopniowo, przy pomocy nauczyciela i informa-
cyj ogrodnika, przyczyne znajdujg w tem, ze albo bylo za mato nawozu,
albo byty Zle pielegnowane, zbyt rzadko podlewane, zaro$niete chwastami
albo w cieniu posadzone. ROwnocze$nie zaznajamiajg sie dzieci lepiej z wy-
gladem, uzyteczno$cig, przetworami i przechowywaniem warzyw (prze-
chowywanie w piwnicy (wycieczka), suszenie jarzyn, wyrob konserw, kwa -
szenie kapusty i ogorkow i t. p.) jak rowniez zrozumiejg przyczyne, dla
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ktorej te ptody przed nadejéciem zimy zebraé i zabezpieczy¢ musimy. Po
zebraniu wszystkich owocow swej pracy na zagonkach, zaznajamiajg sie
z pracg rolnika w jesieni (wycieczki). Dzieci zrozumiejg, ze praca rolnika
nie konczy sie zbiorem ptodéw i przechowywaniem ich (ukladanie w ster-
ty, zwozenie do stoddt, dotowanie, przechowywanie w piwnicach), gdyz

Rys. 9.
KI. Il. Szkoty ¢wiczen P. I. P. S. Z cyklu ,,pozywienie” Dzieci przygotowuja sobie ciasto na
wypiek chleba. Rozrabianie ciasta na zaczynienie.

zaraz po zbiorze lub rownoczesnie z nim nastepuje uprawa zbdz ozimych.
Poniewaz w roku ubiegtym poznaty przerébke maki na chleb, w tym roku
poznajg kilka gatunkéw zboza (pszenice i zyto), sposéb jego oczyszczania
(wycieczka) w bardzo ogdélnych zarysach i przerébke na make (najpierw
w Kklasie probujg zrobi¢ make, trac zboze miedzy kamieniami, przez siebie
przymesionemi, potem urzgdzajg wycieczke do mtyna 1). Po zaznajomieniu
sie z pracg rolnika przy zasiewie oziminy robig to samo na swych zagon-
kach, w celu zaobserwowania ciggtosci i roznorodnosci pracy, jaka rozni

1 Jezeli to jest mozliwe nalezy dzieciom pokaza¢ wiejskie zarna, a potem wia-
trak lub nieskomplikowany mtyn wodny, w kazdym razie nie parowy.
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ludzie wykonuja w celu otrzymania bochenka chleba 1). Obserwujac prace
rolnika (orka, bronowanie) zrozumiejg przyczyne spulchniania ziemi (kiet-
kowanie roslin, nawodnienie), a przez poréwnanie swej pracy w ogrodzie
z pracg rolnika na roli, jasno zarysuje sie w umystach dzieci zrozumienie
wysitku potrzebnego do tej pracy, jak rowniez uzytecznosci zwierzat do-

Rys. 10.
KI. 1. Szkota ¢wiczen P. I. P. S. Dzieci po zrobieniu chlebéw uktadajg je na wspélnych
blachach — inne robig porzadki w klasie.

mowych, przyczem poznajg ich zycie i zwyczaje (wycieczki), przekonaja
sie, ze cztowiek wzamian za prace zwierzat opiekuje sie niemi, stara sie dla
nich o pozywienie, daje im ciepte schronienie na zime, gdy tymczasem
zwierzeta dziko zyjace same musza o siebie dbac i przed zima sie zabez-
pieczac. Poznajg wiec dzieci zycie zwierzat nietylko domowych, lecz
takze dostepnych obserwacji zwierzat dziko zyjacych; poznajg zycie wie-
wiorki, wrony, kawki, wroébla, w razie mozliwosci zajaca, lisa, zrozumiejg
przyczyne odlotu ptakéw na zime. Réwnocze$nie z tem obserwujg Swiat

1) Praca ta w tym roku nie bedzie jeszcze ukonczona; historje kawatka chleba
dokonczg dzieci same w roku nastepnym, po zaobserwowaniu dalszych prac na swych
zagonkach i u rolnika.
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roé$linny i zmiany w nim zachodzace (jesienne zabarwienia, wiedniecie
i opadanie lisci, opadanie owocdw), oraz przyczyny, powodujace te zjawi-
ska. Nastepnie, skoro dzieci poznajg juz nieco zycie S$wiata roslinnego
i zwierzecego, jako tez ustosunkowanie sie jego do zmian atmosferycznych,
przechodzg do zrozumienia korzysci, jakie z tych $wiatéw wyciagga czto-

Rys. 11.
KI. 1. Szkoty ¢wiczen P. I. P. S. przy wewnetrznem urzadzaniu mieszkania w zwigzku z po-
gadankami o mieszkaniu.

wiek dla siebie. Swiat roélinny dostarcza cztowiekowi pozywienia, opatu
i mieszkanial), Swiat za$ zwierzecy pozywienia i ubrania. Zakres posia-
danych wiadomosci o pozywieniu rozszerzg dzieci i uzupetnig produktami,
dostarczanemi cztowiekowi przez $wiat zwierzecy, a nastepnie omodwia
sposéb przetwarzania na ubrania materjatdw dostarczanych przez zwie-
rzeta; w zwigzku z tem poznajg wyprawe skor na obuwie i futra 2) (wy-
cieczka do garbarni i kudnierza, proba wyprawy skorki z krolika lub za-

D Na tym poziomie nie wspominamy jeszcze o roslinach, ktére dostarczajg czio-
wiekowi ubrania, przesuwajgc to zagadnienie na poziom IlI.

2 Tak samo przerdbke welny na materjaty odziezowe przesuwamy na poziom IlI.
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jaca w klasie). Samo ubranie nie zabezpieczy jednak cztowieka, dlatego ze
Swiata roslinnego wycigga on jeszcze korzysci, do ktérych w pierwszym
rzedzie nalezy mieszkanie. W tym celu dzieci najpierw zapoznajg sie bar-
dzo og6lnie z budowg i wyglagdem mieszkan wiejskich, dochodzac stop-
niowo do réznicy z domami miejskiemi. Przy sposobnosci zaznajamiajg sie
z materjatami $wiata nieozywionego, z ktérego cztowiek réwniez korzysta
w walce z warunkami atmosferycznemi (glina, kamien, wapno, cement,
przerdbka gliny na cegly, dachéwka, papa, w razie mozliwosci, co jest
uzaleznione od poziomu intelektualnego uczniéw, budowa domu z drzewa
i cegiet). Omawiajac sposdb budowy mieszkan zaznajamiajg sie dzieci
z zuzytkowaniem odpadkéw materjatdbw, dostarczanych przez Swiat
roélinny, nie nadajacych sie juz do przerdbki budowlanej (odpadki drzewa:
opat — trociny i wiory: ogacanie chat wiejskich, opakowywanie réznych
przedmiotéw, posypywanie mieszkan trocinami i t. p.). Od czasu do czasu
wychodza dzieci do ogrodu, sadu i na pole w celu zaobserwowania zacho-
wania sie Swiata roslinnego i zwierzecego w zwigzku ze zmianami por
roku i réznicami cieptoty (kazdg zaobserwowang zmiane uwidaczniajg
przy pomocy rysunku, wzglednie wycinanki, dekorujac w ten sposob izbe
szkolng). Zimg obserwowaty, ze ziemia pod warstwg $niegu nie jest za-
marznieta, doszty zatem do wniosku, ze $nieg zabezpieczyt zasiane ziarna
przed mrozem, ktory mogtby je tatwo zniszczy¢; z nastaniem za$ wiosny
obserwujg stopniowe budzenie sie przyrody do zycia, zauwazg topnienie
$niegu, poznajg nowy nieznany im zywiot, jakim jest woda wiosng (zaobser-
Wujg tajenie $niegu i wylew rzeki). W zwiazku z obserwacjg przyrody uzu-
petniajg wiadomosci z roku ubiegtego, ztgczone z rozwojem roslin i stop-
niowo uprawiajg reszte ziemi na swych zagonkach, siejgc pozostate rodzaje
zb6z — jeczmien, owies oraz len, konopie i ziemniaki. W tym roku praca
dzieci na roli bedzie tatwiejsza, gdyz tylko ziemniaki trzeba okopa¢, a z Inu
i konopi chwasty powyrywacé; czas ten wykorzystuja jednak dzieci na urzga-
dzanie wycieczek naukowych nad staw (Swiat roslinny i zwierzecy w sta-
wie, hodowanie roélin i zwierzat wodnych w akwarjum) na tgke (sianokosy)
nad rzeke i do lasu w celu zaobserwowania zycia roslin i zwierzat. Ma-
terjaty za$ zdobyte, wzglednie zjawiska zaobserwowane na wycieczkach
bedg tematami specjalnych pogadanek, utrwalonych przy pomocy mode-
lowania lub interpretacji graficznej, nalepianek lub przechowywania na-
turalnych okazéw (np. zbiory kamieni, muszli i t. p.). Rzecz prosta, ze
w ciggu roku szkolnego nasunie sie mndstwo tematéw zaréwno ze Swiata
ozywionego jak i nieozywionego, z ktérych jedne beda naturalnem uzupet-
nieniem poruszanych tematéw zasadniczych, inne za$ bedg omawiane jako
tematy okolicznosciowe czesto nawet nic wspdlnego z zasadniczym os$rod-
kiem zainteresowan nie majace. Przed ukonczeniem roku szkolnego nalezy
dzieciom poleci¢, aby te, ktére pozostajg na miejscu w czasie feryj waka-
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cyjnych, zajety sie zniwami na zagonkach szkolnych, tym za$, ktére wy-
jezdzajg na wie$ poleci¢, by w czasie zniw obserwowaly przebieg prac
i przywiozty do szkoty zebrane przez siebie okazy zb6z i traw.

Poziom Il

Os$rodkiem zainteresowania na poziomie Il bedzie dziecko i przy-
roda ze szczegOlnem uwzglednieniem przetwordw Swiata roslinnego i zwie-
rzecego oraz zwrdceniem uwagi na potrzebe wspoltpracy. Bezposrednio
po zainstalowaniu wypowiadajg sie dzieci na temat wykonanych przez
siebie w czasie feryj prac w ogrodzie szkolnym, wzglednie poczynionych
na wsi obserwacyj, a po obejrzeniu plonéw swej pracy udajg sie na wie$
celem poinformowania sie o dalszym ciggu prac rolnika. Po otrzymaniu
wyczerpujacych informacyj od rolnika uktadajg plan dalszej pracy, w mysl
ktérego najpierw omiacajg wyhodowane przez siebie zboza, len i konopie
(robig w tym celu cepy z drzewa), nastepnie len i konopie wigza w snopy
i wkiadajg do wody na przecigg dwu tygodni, zebrane za$ ziarno zachowu-
ja w uszytych przez siebie workach z napisami. W miedzyczasie, kiedy len
i konopie bedg mokly w wodzie, wykopig dzieci ziemniaki, ztozg je do piw-
nicy, obserwujac przytem podobnie jak roku poprzedniego, rdznice, zacho-
dzace miedzy ich zbiorami, a zbiorami rolnika. Celem giebszego zrozumie-
nia tego zagadnienia urzadzamy z dzieémi wycieczki na wie$, aby zaob-
serwowaty mozliwie rézne rodzaje ziemi (w kazdym razie nalezy zaobser-
wowac glebe gliniastg i piaszczystg), przyczem poznajg niektore jej wiasci-
wosci (np. przepuszczalnos¢ wody — doswiadczenie). Nastepnie, a moze
nawet réwnoczesnie z tem zagadnieniem, wracajg dzieci do rozpoczetej
pracy przy Inie, wyjmuja go z wody, rozwieszajg na zerdziach w Kkierunku
stonca, robigc przy tem obserwacje nad zmianami, spowodowanemi mocze-
niem Inu; obserwujg zatem wyglad, zapach, kolor i t. p., poczem udajg sie
znowu na wycieczke na wie$ celem poznania narzedzi potrzebnych do dal-
szej przerobki. W czasie wiec suszenia Inu i konopi przygotowujg miedlice
i grzebienie (miedlice z drzewa, grzebienie za$ przez nabicie gwozdzi do
rownych i gtadkich deszczutek), po wysuszeniu za$ tamig len i konopie,
potem je wyczesujg, obserwujac jednoczesnie sktad todygi (pazdzierze jako
kora — wewnatrz wiokna) i segregujac materjat na przedze i pakuty. Po
wyczesaniu prébuja kreci¢ nitki z otrzymanych widkien, poniewaz jednak
praca ta nie zupetnie dobrze im sie udaje, wybierajg sie znowu na wies,
gdzie poznaja dalszy przebieg prac, ztgczonych z wyrobem pi6tna, zazna-
jamiajac sie roéwnoczes$nie z potrzebnemi narzedziami (kotowrotek, war-
sztat tkacki), po przygotowaniu ktérych wyrabiajg nici i ptétno, a z pakut
sznurki, wzglednie z konopi powrozy (wycieczka do powroznika). W czasie
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tej pracy, przekonuja sie jednak, jak wolno i mozolnie ona postepuje i jakie
marne daje wyniki, poznaja przeto udoskonalenia, jakie cztowiek kultur
ralny w tym kierunku wprowadzit, zaznajamiajg sie wiec z urzadzeniami
i pracg fabryczng (wycieczki), gdzie poza zapoznaniem sie z warunkami
pracy zbiorowej zauwazg nowy, u nas nieprodukowany surowiec do wyro-
bu materjatdw odziezowych — bawetne. W fabryce otrzymujg kilka ziarn
bawetny, obserwuja je, poznajac przy tem z rycin i obrazéw cate drzewo
i prébuja podobnie jak z Inu zrobi¢ kawatek materjatu. W czasie wycieczki
do fabryki wyrobdéw bieliznianych zauwazg dzieci réwniez wyrdb materja-
téw kolorowych, co takze w razie zainteresowania, nalezy wykorzystac¢ przez
zrobienie odpowiednich prob z farbowaniem catkowitem materjatu, jak row-
niez przez wyrob w klasie materjatéw np. pasiastych. Skoro juz raz rozpo-
czety dzieci fabrykacje, nalezy jg kontynuowac przez zwrdcenie uwagi na
roznice, jaka zachodzi miedzy materjatami letniemi, a zimowemi, przecho-
dzac w ten sposdb do wyrobu materjatow wetnianych. W tym celu zazna-
jamiaja sie (naturalnie w czasie wycieczki) z kolejnoscig prac, zwigzanych
z wykonaniem materjatu welnianego, a zatem strzyzenie owiec, mycie
wetny, greplowanie, czesanie, wyrdéb nici, tkanie, poczem, podobnie jak przy
materjatach bieliznianych, wykonajg te prace w klasie i zwiedzg fabryke.
Celem uzupetnienia catoksztattu ubrania cztowieka zaznajamiajg sie jeszcze
dzieci z wyrobem kapeluszy i czapek (pilsn i czapki po wycieczce do czap-
nika moga sporzadzi¢ w klasie), poczem ujmujg syntetycznie cykl ,nasze
ubranie", zwracajgc rownoczesnie uwage na réznorodnos$¢ prac przy tem
wykonywanych i potrzebe wspétpracy ludzi, przez co zrozumiejg dobro-
dziejstwo kultury, wprowadzajgcej udoskonalenia do zycia cztowieka (na
podstawie opowiadania nauczyciela i obrazow Swietlnych z zamierzchiej
przesztosci). Caly cykl o ubraniu wyptynagt z przerébki Inu i konopi,
skutkiem czego nalezy powrdci¢ do pozostatosci, a mianowicie ziarna
i jego przerdbki na olej, przyczem dzieci poznajg zuzytkowanie pozo-
statosci z przerobki Inu na olej (makuchy), jako karmu dla bydta
i trzody chlewnej, co zaprowadzi je do zagrody wiejskiej. Obserwujac
prace rolnika w porze zimowej zaznajamiajg sie¢ z miockg i czyszczeniem
ziarna, a wykonujac te prace w szkole, segregujg otrzymany materjat
wedtug jego zuzytkowania na pokarmy dla ludzi (ziarno) i pokarmy dla
zwierzat (stoma, plewy). Przypominajg sobie nastepnie sposb prze-
miatu zboza na make (przemiat segregujg na make dla ludzi — i otreby
dla zwierzat) i kohcza syntetyczne ujecie historji kawatka chleba. Po-
dobnie jak w przerdbce zboza na make postepujg z przerdbkag ziarna
(jeczmienia, pszenicy i owsa) na kasze, produkujg jg same i poznajg rdzne
jej rodzaje i nazwy w zaleznosci od gatunku zboza i sposobu przemiatu
(gruba, drobna, manna), poczem obserwujg sposéb karmienia zwierzat do-
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mowych 1) pozostato$ciami zb6z 2) (otreby, stoma, sieczka, plewy i t. p.)
i poréwnujg zasadnicze réznice miedzy pozywieniem cztowieka i zwierzat
(zwierzeta zywig sie przewaznie pokarmami roslinnemi surowemi 3), czto-
wiek za$ gotowanemi). Ze zbioréw rolnych pozostaly dzieciom jeszcze
ziemniaki, ktore oprdcz pozywienia dostarczajg cztowiekowi takze kroch-

Rys. 12.
KI. 11l szkoty ¢wiczen P. I. P. S. Dzieci przy cyklu: ,pozywienie” trag kamieniami ziarno na
kasze i make. Do metody pracy dochodzg samodzielnie po szeregu nieudanych préb.

malu; przetwarzajg zatem ziemniaki na krochmal, co nasuwa mysl, czy
istniejg jeszcze rodliny, dajagce sie przetwarza¢ w podobny sposob, w wy-
niku czego sadzg buraki cukrowe (w biezagcym roku szkolnym oprocz bu-
rakow cukrowych zasadzg dzieci na zagonkach kapuste, buraki, marchew

1 Naturalnie nalezy tutaj zaznajomi¢ juz dzieci ze wszystkiemi zwierzetami do-
mowemi, jesli do tej pory ich nie poznaty.

2 Przy sposobnosci poznajg takze i inne zuzytkowania stomy, a mianowicie jako
materjat do pokrycia dachéw wiejskich, do wyrobu plecionek, wycieraczek (zrobig je
w klasie) do siennikéw i jako podsciotka dla zwierzat domowych, z czego rolnik otrzy-
muje nawoz.

3 Trzoda chlewna i dréb spozywa ziemniaki gotowane.
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i cebule celem wypielegnowania nasion i ujecia w ten sposéb catoksztattu
prac, zwigzanych z rozmnazaniem sie roslin).

W ciagu dotychczasowej pracy szkolnej poznaty dzieci zycie rolnika
i robotnika, ich prace oraz wyniki tej pracy, obecnie za$ muszg sie zasta-
nowi¢ nad wspotzaleznoscia ich zycia oraz poznac urzadzenia, utatwiajgce

Rys. 13.
KI. 11l szkoty ¢éwiczen P. I. P. S. przy pracy na zagonkach. Pielenie i czyszczenie zagonkow.

owo wspoOtzycie. Na podstawie obserwacji zycia i pracy same dochodzg
do wniosku, ze jest pewna wspoOtzaleznos¢ miedzy wsig i miastem, gdyz
artykuty produkowane przez rolnika dostajg sie do miasta i naodwrét rol-
nik musi nabywac¢ wiele rzeczy wykonywanych przez robotnikéw fabrycz-
nych. Rdwnoczes$nie jednak z tem zrozumiejg niemozliwo$¢ bezposrednie-
go komunikowania sie tych dwu S$rodowisk, z czego wyptywa zrozumienie
posrednictwa w kupnie i sprzedazy, zrozumienie istoty handlu. W tym ce-
lu poznajg sposdb urzadzenia i prowadzenia sklepow (zaznajamiajg sie
z miarami i wagami, jak réwniez pobieznie z ksigzkowoscig), poznaja celo-
wos¢ i koniecznos¢ ich réznorodnosci, w zaleznosci od materjatéw kupna
i sprzedazy, oraz poznajg ulice (wzglednie dzielnice), w ktérych te sklepy
sie znajduja, wzglednie targi sie odbywajg, zwracajac réwnocze$nie uwage
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na prace ludzi sprzedajacych i kupujacychl). W zwiagzku z istotg handlu
poznajg znowu rzeczywista warto$¢ srodkow komunikacji, zaobserwujg
przewozenie réznych materjatbw furgonami, samochodami, kolejami, stat-
kami, uwzgledniajgc jednocze$nie prace ludzi w zwigzku z komunikacja.
Przy tej sposobnosci znowu dowiedza sie od nauczyciela o dobrodziejstwie

Rys. 14.
KI. 11l szkoty ¢éwiczen P. 1. P. S. przy pracy sporzadzania tramwaju w zwigzku z cyklem
pogadanek o komunikacji.

kultury, ktdra przez takie wynalazki jak kolej, samochody, aeroplany, tram-
waje stale przychodzi cztowiekowi z pomoca. Podkreslanie warunkdéw pracy
w poszczegllnych gateziach handlu i przemystu uwydatni dzieciom zrozu-
mienie istnienia wspélnych intereséw, a przez to wspolnych organizacyj
zawodowych (wzajemna pomoc, obrona, udoskonalanie pracy i t. p.) co
moze by¢ punktem wyjscia do zorganizowania w klasie matych, o jednako-
wych celach stowarzyszen (np. koto mitosnikéw przyrody).

1 Jako uzupetnienie poznania sposobu urzadzania i prowadzenia sklepow, dzieci
zaktadajg w klasie sklep z przyborami szkolnemi, starajac sie o ile moznosci o wprowa-
dzenie w czyn zaobserwowanych w czasie wycieczek urzadzen sklepowych.
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Przed nadejsciem feryj wakacyjnych nalezatoby dzieci zaznajomic
z niektéremi gatunkami ziét leczniczych i zacheci¢ je do zbierania ich
w porze letniej.

Poziom IV.

Osrodkiem zainteresowania poziomu IV bedzie dziecko i $rodowisko
ludzkie (w ktérem ono zyje i wzrasta) z uwzglednieniem wspotpracy. Ziota
lecznicze zebrane w czasie feryj wakacyjnych przez dzieci, po rozklasyfi-
kowaniu ich i oméwieniu, bedg wstepem do poznania poszczeg6lnych cze-
$ci sktadowych roéliny (korzen, todyga, liscie, kwiat, owoc i nasienie) i ich
dla niej znaczenia. Wiadomosci te uzupetniajg dzieci po zebraniu plonéw
w ogrodzie, co umozliwi im podziat rodlin (jedynie znanych im lub przez nie
hodowanych) na rosliny jednoroczne (groch, fasola, rzodkiewka i t. p.)
i rosliny dwuletnie (kapusta, marchew, burak i t. p.). Po omdwieniu czesci
skfadowych i jasnem syntetycznem ujeciu przebiegu rozwoju rosliny, przy-
stepuja dzieci do przegladu uzytecznosci tych roslin, omawianych juz w la-
tach ubiegtych i przetwarzajg buraki cukrowe na cukier, co znowu zwrdci
je do poruszanego w roku ubiegtlym tematu posrednictwa w handlu i sprze-
dazy oraz koniecznosci podziatu pracy. Omawiajgc to zagadnienie zrozu-
miejg je jeszcze lepiej niz w roku ubiegltym i, przechodzac stopniowo od
podziatu pracy w rodzinie, domu miejskim, fabryce, zrozumiejg istnienie
pewnych wspdlnych interesow nawet w réznych dziedzinach pracy, co
utatwi im zaznajomienie sie z istotg korporacji i zaprowadzi do urzadzenia
gminy. | tutaj znowu punktem wyjscia beda bezposrednie obserwacje i ba-
dania dzieci (zwigzki zawodowe, ich cele, zatozenia i organizacja), oraz po-
$rednie badanie dokumentdéw z rozwoju kultury i cywilizacji (muzea, ksigzki,
opowiadanie nauczyciela, dotyczace stopniowego rozwoju idei korporacji),
ktére utatwiag im zrozumienie tego problematu, dajac, przez pordéwnanie
czasow przesztych z teraZzniejszoscig, jasny i wyrazny obraz koniecznosci
taczenia sie w mys$l pewnych wspolnych interesow. Przed zaznajomieniem
sie z zasadami i istotg gospodarki gminnej muszg dzieci zapoznac sie grun-
townie ze swojem miejscem rodzinnem (plan miasta, sposoby rysowania pla-
néw, pomiary, skala) jako tez zrozumie€ i poja¢ wszelkie te urzadzenia,
z ktorych mogg korzysta¢ wszyscy mieszkancy danego Srodowiska. W tym
celu wyliczajg wszelkie swe potrzeby materjalne i intelektualne oraz za-
stanawiajg sie, czy i w jakim stopniu z danego urzadzenia korzystajg inni
ludzie, czy i w jakim stopniu zachodzi potrzeba ujecia go w pewne ramy
gospodarki gminnej. Skoro dojdg juz do wniosku, ze niema prawie dzie-
dziny zycia ludzkiego, ktora nie wymagataby pewnej tgcznosci, uktadajg
plan dalszego badania, w mys$l ktérego najpierw poznajg same wspolne
urzadzenia, potem dopiero zaznajomig sie z organizacjg gminy.
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Przechodzg zatem wszelkie potrzeby zycia codziennego, rozpoczyna-
jac od pozywienia; tutaj znajg juz dzieci artykuly spozywcze, znajg urza-
dzenie sklepdw i targbw, zaznajomig sie zatem z urzgdzeniami higjenicz-
nemi, poznajg przepisy sanitarne, obowigzujace sprzedajacych, zrozumiejg
potrzebe istnienia urzedu weterynaryjnego, jako srodkéw ochronnych przed

Rys. 15.
Klasa IV szkoty ¢wiczen P. 1. P. S. w Warszawie przy pracy sporzadzania domu, w zwiazku
z tematem ,mieszkanie". Dzieci przygotowuja cegietki do wypalania.

chorobami, dowiadujg sie przytem o réznych chorobach i warunkach po-
trzebnych organizmowi do utrzymania zdrowia (budowa ciata ludzkiego,
higjena ciata, kapieliska, zarazki przenoszone przez powietrze, owady
i wode). Historja roznoszenia zarazkoéw chorobowych przez wode (czer-
wonka, tyfus brzuszny, cholera) zapozna dzieci z ré6znemi rodzajami wody
(woda deszczowa, rzeczna, gruntowa, morska, Zzrédlana) i sposobem jej od-
czyszczenia (filtry i wodociggi — doswiadczenie w klasie), przyczem po-
znajg jej wiasciwosci (stan ptynny, lotny 1) i staty, woda, mgta, 16d; termo-

1) Tutaj nalezy przeprowadzi¢ réwniez doswiadczenie z gotowaniem i zamarzaniem

wody, zwrdci¢ uwage na skraplanie sie pary wodnej przy zetknigciu z zimnym przedmio-
tem, okresli¢ zasady konstrukcji termometru.
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metr), dowiadujgc sie rownoczesnie, ze gotowanie wody zabija w niej nie-
ktore zarazki (stad wniosek, ze nie nalezy pi¢ wody surowej). Mimo jednak
tych srodkéw ochronnych nie mozna zabezpieczy¢ sie zupetnie od chordb,
dlatego posiadamy dalsze urzadzenia, chronigce zycie ludzkie (przychodnie
lecznicze, aptekil), szpitale, pogotowie ratunkowe). Tutaj zaznajamiajg sie

Rys. 16.
Klasa IV szkoty ¢wiczen P. 1. P. S. przy pracy sporzadzania domu, w zwiazku z cyklem
pogadanek ,mieszkanie". Dzieci same wykonaty cegietki, ktére wypality w piecu, a obecnie
buduja z nich dom murowany. Widzimy tam chtopca, ktéry przy pomocy wodnej wagi (przez
siebie sporzadzonej) sprawdza budowe. Kielnie tez sa przez dzieci zrobione. Na $ciennych ta-
blicach rysunki doméw w zwiazku z os$rodkiem zainteresowan.

dzieci praktycznie z niesieniem pomocy w nagltych wypadkach (cucenie
w razie omdlenia, opatrunki, przenoszenie rannych), poznaja znaczenie
Czerwonego Krzyza i zatozg w klasie jego Koto, oraz apteczke szkolnag.
Przechodzac do dalszych potrzeb cztowieka, nieco diuzej zatrzymajg sie
przy mieszkaniu. Przypominajg sobie tutaj budowe domu ludzkiego, pozna-
ja wiasciwosci materjatow przy budowie uzywanych i ich pochodzenie (czy

1) Tutaj moga wrécic do omawiania wartosci leczniczych zebranych przez siebie
ziét leczniczych.
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w najblizszej okolicy mamy wapno, piasek, kamien), rodzaje spotykanych
w najblizszej okolicy kamieni (piaskowiec, granit, wapien, piasek, zwir,
kamienie kanciaste, okragte, gtazy); rodzaje uzywanych do budowy drzew
(sosna, Swierk, dab, buk — wyglad, rdznice 1), jak rowniez poznajg czesci
sktadowe domu miejskiego, poczem przechodza do opatu. Mowiagc o opale,

Rys. 17.
Klasa IV szkoty ¢éwiczen P. I. P. S. Po wybudowaniu domu, dzieci woko6t niego zasiaty trawe.
W szystko w tym domu jest przez dzieci samodzielnie wykonane. Papa na dachu réwniez
witasnej roboty dzieci.

przypominajg sobie wiadomosci z lat poprzednich o materjatach opa-
towych, poczem dowiadujg sie o pochodzeniu wegla i torfu (wyrazne $la-
dy drzewa w torfie, odciski za§ w weglu), zapoznajg sie z wewnetrznem
urzadzeniem kopalni (na podstawie obrazdw Swietlnych i opowiadan nau-
czyciela), poznajg wiasciwosci ciepta (rozszerzanie sie materjatu n. p.
drzwiczki od pieca niedomkniete, a rozgrzane do czerwonosci nie zamy-
kaja sie, pekanie szklanek pod wptywem gwattownego ciepta i t. p.) i wa-
runki potrzebne do palenia (doptyw powietrza, ruszt, przecigg w piecu —
doswiadczenie ze Swiecg). W zwigzku za$ z poruszanem zagadnieniem do-)

1) Z zebranych na wycieczkach okazéw winny dzieci tworzy¢ kolekcje, nalepia-
jac na nich kartki z nazwa, miejscowoscig i datg znalezienia.
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ptywu powietrza — muszg dzieci zrozumieé, co to jest powietrze, gdzie sie
znajduje (doswiadczenie z butelka i lejkiem) i jakie jest jego znaczenie dla
zycia cztowieka, roslin i zwierzat, a w zwigzku z tem zrozumie¢ potrzebe
przewietrzania mieszkan i wartos¢ polewania ulic, jako tez wartos¢ utrzy-
mywania ogrodow i parkéw miejskich (gdzie wiecej roslin, powietrze jest
lepsze). Nastepnie przechodzg dzieci do oswietlenia mieszkan. Po wy-
liczeniu znanych im sposobow os$wietlenia (elektryczno$¢, gaz, nafta, Swie-
ce), dowiadujg sie, czem dawniej ludzie Swiecili (szczapy drzewa) i prze-
chodzg w porzadku historycznym rozwoj sposobdw os$wietlenia, robig zatem
w szkole swiece tojowe, woskowe, stearynowe (naturalnie po wycieczce do
fabryki) zaznajamiaja sie z ropa naftowa, jej wydobywaniem, czyszczeniem
i uzytecznoscig, poznajg zasade przerdbki wegla na gaz 1) (do$wiadczenie
w klasie), oraz zaznajomig sie z urzadzeniem elektrowni (mozna zrobié¢ naj-
prostsze doswiadczenie z pocieraniem bursztynu o wetne i przycigganiem
kawatkow papieru, z pocieraniem kauczuku o wiosy i charakterystycznym
trzaskiem iskry elektrycznej). Przy sposobnosci zrozumiejg istote btyskawic
i piorunéw w czasie burzy oraz znaczenie piorunochrondéw, umieszczanych
na szczytach doméw (pouczenie dzieci, ze w czasie burzy nie nalezy chronic¢
sie pod wysokie drzewa, ani uciekac). Konczac z zagadnieniem mieszkania,
zrozumiejg potrzebe dotdéw, wzglednie paczek na $mieci i poznajg przyczyne
ich spalania w specjalnie w tym celu urzadzonych miejscach.

Nastepnie zaznajomig sie dzieci z technika rozbudowy miasta i poznaja
jego historje (badanie bezposrednie starych gmachdéw, placéw i t. p. zabyt-
kéw historycznych, oraz posrednie przez zwiedzanie muzedw i czytanie od-
powiednich ksigzek, wyjasniajagcych rézne, zwigzane z tem fakty histo-
ryczne), a w zwigzku z tem pochodzenie nazw ulic i placéw. Po omdwieniu
potrzeb materjalnych przechodza do potrzeb kulturalnych cztowieka, do
ktorych w pierwszym rzedzie nalezy szkota (organizacja szkoty, rodzaje
szkdt w zwigzku z ich przeznaczeniem), przyczem poznajg historje pisma
i druku (muzeum), historje ksigzki (ilu ludzi musi pracowa¢ na jedna
ksigzke) oraz zrozumiejg warto$¢ bibljotek i czytelnictwa (a jako zastoso-
wanie zdobytego doswiadczenia zorganizujg bibljoteke klasowg), nakoniec
wreszcie, jako dalsze udogodnienie, pozwalajace na doskonalenie i ksztatce-
nie sie cztowieka, poznajg warto$¢ teatrow, kin, odczytéw, koncertéw i t.p.
Dopiero po zaznajomieniu sie z wszelkiemi urzadzeniami wspoétzycia ludzi
w danej gminie 2), zapoznajg sie z jej catkowitg organizacjg — co utatwi
im zrozumienie jej potrzeby i celowosci. Poznanie catoksztattnej gospodarki

1) Niestety gazownie moga jedynie zwiedza¢ po ukonczeniu 18 roku zycia.

2 Oczywiscie, ze beda tu poruszane problematy wszelkich dziedzin zycia ludz-
kiego, bedg sie one z sobg taczy¢ i wzajemnie uzupetniaé — dobdr ich za$ uzalezniony
bedzie od istotnej potrzeby i zainteresowania.
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gminy bedzie niejako synteza nagromadzonych wiadomosci; dzieci fatwiej
zrozumiejg wtedy istnienie rady gminnej, jej funkcje, jako ciata naczelnego,
decydujacego, poszczeg6lnych wydziatbw magistratu, jako czynnikéw wy-
konawczych i powierzonych sobie resortéw. Naturalnie, ze i na tym poziomie
winniSmy stara¢ sie o nawigzanie tematu koncentracyjnego do zmian za-
chodzacych w przyrodzie w zwigzku z poszczegdlnemi porami roku i tgczy¢
prace samorzadu gminnego z pieknem przyrody i wzbudzaé¢ w dzieciach kult
i umitowanie tego piekna. W porze wiosennej np. omawiajgc usitowanie
gminy zdgzajgce do podniesienia higjeny i estetyczngo wygladu miasta —
wyprowadzamy dzieci do parkéw i ogrodéw, gdzie réwnoczes$nie z zazna-
jomieniem sie z pracg — poznaja i odczujg dzieci piekno, a przez to zwal-
cza¢ w sobie bedg dzieciecy wandalizm, objawiajacy sie w checi niszczenia
drzew i krzewow przydroznych.

Na okres feryj wakacyjnych polecamy dzieciom prowadzenie notat-
nika z zastyszanych wiadomosci lub wycinkéw z gazet, dotyczacych gospo-
darki gminnej oraz gromadzi¢ nieznane im jeszcze okazy Swiata roslinnego
i nieozywionego.

Poziom V.

Os$rodkiem zainteresowania poziomu V bedzie dziecko i spoteczen-
stwo. Po syntetycznem ujeciu i powt6rzeniu catoksztattu zagadnien zwiaza-
nych z gospodarka gminng, przechodzg dzieci do oceny wartosci podobnego
urzadzenia, rozpatrujagc je pod katem widzenia praw i obowigzkOw miesz-
kancow; obywatel ptaci gminie podatek bezposredni i posredni, a w zamian
za to korzysta z tych urzadzen, ktére dzieci juz poprzednio poznaty, oraz ma
zapewniong pomoc i opieke w razie istotnej potrzeby (np. optata kosztéw
leczenia w szpitalu, w razie rzeczywistego ubdstwa), przyczem zapoznajg
sie ze sposobami otrzymywania przynaleznosci gminnej, poznajg jej znacze-
nie i warto$¢ praktyczng. Poruszenie tych zagadnieh skieruje je do zasta-
nowienia sie nad mozliwoscig samodzielnego istnienia gminy bez dalszego
taczenia sie (tutaj zapoznajg sie rownoczesnie z organizacjg gminy miejskiej
i wiejskiej), a zatrzymujac sie nawet na samej tylko komunikacji, dochodza
do zrozumienia koniecznosci tgczenia sie gmin w powiaty. Rozpatrujac za-
gadnienie komunikacji, poznajg stopniowy rozwdj urzadzenia drog; od les-
nych sciezyn, wydeptywanych przez zwierzeta w kierunku rzeki czy stawu
(moga tu poznaé sarne i jej zycie), Sciezyny i drogi polne, zrobione przez
jednostke i dla jej wylgcznego pozytku i wygody, drogi gminne przez gro-
made dla wspolnego uzytkowania wykonane, dochodzac wkoncu do budowy
drég bitych, czyli powiatowych i poznajagc ogrom pracy, ktorg przy urza-
dzeniu drogi bitej rézni ludzie muszg wykonac. Zapoznajg sie zatem z pracg
inzyniera (obejrzenie terenu i jego pomiary, plan), narzedziami przez niego
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uzywanemi (taSma metryczna, poziomnica, i ich konstrukcja), materjatem
potrzebnym do budowy drogi, jego wydobywaniem, dostawg i pracg przy-
gotowawczg (piasek, zwir, granit—ich sktad—kwarc 1); zrozumiejg potrze-
be i sposdb ubijania drogi, jako tez poznajg narzedzia i maszyny do tego ce-
lu potrzebne (maszyna parowa, gtdwne zasady jej konstrukcji — doswiad-
czenie w klasie). Omawiajgc nastepnie sposéb konserwacji drog bitych,
uzmystowig sobie ogrom wydatkéw, zwigzanych z budowg i utrzymaniem
drogi, co ufatwi im zrozumienie potrzeby opodatkowania sie wiekszej ilosci
gmin, a przez to tgczenia sie w powiaty. Zapoznajac sie ze swoim powiatem,
uczg sie orjentowa¢ na mapie i w przestrzeni; poznajg — magnes i jego
wiasciwosci (busola), sposéb odnajdywania kierunkéw $wiata w dzien (przy-
tem glebiej zrozumiejg wiasciwosci stohca i jego znaczenie dla zycia roslin
i zwierzat), w nocy (uktad gwiazd, wyszukiwanie przez dzieci konstelacji
Wielkiego i Matego Wozu), w lesie (porost mchu na drzewach od strony pét-
nocnej), poznaja znaki, okre$lajgce na mapie niziny, wyzyny, gory, rzeki
i miejscowosci (budowa mapy plastycznej przez dzieci z gliny lub plaste-
liny), poczem rozpatrujg bogactwa powiatu, jego $wiat roslinny, zwierzecy
i nieozywiony2), handel, przemyst, instytucje, stuzace wspdlnemu celowi
(kotka rolnicze, spotki mleczarskie, spotki hodowcow drobiu, spotki jajczar-
skie, urzadzenia kulturalne, jak gazety, teatry i t. p.), zaznajamiajac sie
z ich organizacjg, celami i zadaniami. Réwnocze$nie z tem poznajg dzieci
stroje, piosenki i zwyczaje ludowe, charakterystyczne dla danej okolicy,
stare zabytki i ich historje. Wszystkie te za$ wiadomosci, zebrane czy to
droga bezposredniej obserwacji, czy na podstawie badania dokumentow
i opowiadan innych os6b, winny dzieci uwidaczniaé przy pomocy specjal-
nych znakéw (np. kawatka chleba, kawatka wapnia, piaskowca lub wegla,
zotedzia, malenkiej gatgzki z drzewa szpilkowego, rysunku fabryki, wia-
traka i t. p.) na duzej przez nie wspolnie wykonywanej mapie 3). Skoro po-
znajg juz dobrze powiat jego potozenie i bogactwa, zaznajomia sie z orga-

1) Przy sposobnosci omdwig znaczenie kwarcu, a w zwigzku z tem dowiedzg sie
0 wynalazku szkfa i sposobie jego fabrykacji, poznaja hute szklana.

2 Nalezy tutaj stopniowo omawia¢ te przedmioty $wiata ozywionego i nieozywio-
nego, ktére do tej pory nie zostaly jeszcze przez dzieci poznane, a ktére majg znaczenie
dla zycia cztowieka np. przy napotkaniu miejscowosci, w ktdrej przewaza glina, nalezy
zwroci¢ uwage dzieci na jej uzyteczno$é, poza tg, ktorg juz poznaly (cegly, dachowki),
zapozna¢ je z rozwojem wyrobu naczyn glinianych (historja rozwoju garncarstwa), a w ra-
zie napotkania poktaddw glinki fajansowej czy porcelanowej oméwic catoksztatt wyrobow
ceramicznych i ich zastosowania, przy réwnoczesnem wykonywaniu tych prac przez dzieci.
Tutaj bardzo mogg by¢ przydatne zbiory dzieci w czasie feryj wakacyjnych.

3 Podobng mapke w mniejszym formacie powinno wykonywa¢ kazde dziecko na
swoj wylaczny uzytek, i przy zastosowaniu przez siebie opracowanych znakéw i zaznacze-
niu przez siebie zdobytych wiadomosci, co zacheci je do samodzielnego badania réznych
dokumentow.



71

nizacjg samorzadu powiatowego, przez co zrozumiejg jego role, poczem po-
rownajg go z gming, w stosunku do gminy kazdy mieszkaniec miat prawa
i obowigzki, w stosunku za$ do sejmiku powiatowego jednostkg prawng jest
gmina, ktorej obowigzkiem jest ptaci¢ podatki i dawa¢ prace — w zamian
za to za$ sejmik powiatowy przychodzi gminom z pomocg; ciezary podatko-
we rozklada réwnomiernie na wszystkie gminy, najwiekszej za$ pomocy
udziela gminom najubozszym, ktére same nie bytyby w stanie zaprowadzic¢
u siebie pewnych urzadzen (np. gmina uboga, przy matej iloSci mieszkan-
cow nie mogtaby wybudowac¢ gmachu szkolnego, a sejmik powiatowy uta-
twia jej to i przychodzi z pomoca). Rozpatrywanie kwestji organizacyj sa-
morzadowych i spotecznych naprowadzi mysl dzieci na warto$¢ wspdlnego
wysitku i znaczenie wzajemnej pomocy, co réwniez moze by¢ wykorzystane
praktycznie przez zatozenie szkolnej kasy pozyczkowo-oszczednosciowej
(propagowanie idei oszczednosci wsrod dziatwy) lub kasy wzajemnej po-
mocy kolezenskie;j.

Po zaznajomieniu sie z catoscig powiatu, jego terenem, bogactwami, in-
stytucjami i zabytkami, oznaczg dzieci jego granice na duzej mapie Polski,
co uzmystowi im znikomos$¢ terenu poznanego powiatu w stosunku do ca-

Rys. 18.
Kl. V szkoty ¢éwiczen P. I. P. S. w czasie przygotowywania pociggéw z eksportem i importem
Polski, w zwiagzku z cyklem pogadanek o bogactwie kraju.
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tosci Panstwa i naprowadzi na konieczno$¢ istnienia wyzszej organizacii,
ktéra dbataby o réwnomierny rozwo6j wszystkich powiatéw, umozliwiata
wzajemne komunikowanie sie i wymiane bogactw, ktérych jedne powiaty
posiadajg nadprodukcje, inne za$, tych nie posiadajgc — majg inne. Po-
znajg zatem dzieci obecne granice Panhstwa, ilo$¢ powiatéw i rdéznice, za-
chodzace miedzy niemi w potozeniu geograficznem, nastepnie za$, urzadza-
jac wedréwki po mapie z biegiem Wisty, Warty i Dniestru poznajg bogac-
twa kraju, zaludnienie, zajecie ludnosci, charakterystyczne stroje, zwyczaje,
podania, legendy, zabytki historyczne, poszczeg6lnych ziem Polski, oraz wa-
zniejsze fakty historyczne rozgrywajgce sie na tych ziemiach. Rzecz prosta,
ze poznajac swoj kraj, zaznajamiajg sie rownoczes$nie z temi gateziami han-
dlu, przemystu, rolnictwa, oraz Swiata ozywionego i nieozywionego, z kté-
remi do obecnej pory nie zetknely sie jeszczel), wypracowujgc rownocze-
$nie, podobnie jak przy omawianiu powiatu, wsp6lnie mape $cienng i indy-
widualnie — mniejsze mapki.

Oczywiscie, ze przy kazdej sposobnosci nalezy powraca¢ do natury;
pozadane bytoby urzadzanie dalszych wycieczek 2) z dzieémi z biegiem
Wisty i wiekszych rzek w celu zapoznania ich z ziemiami tam lezgcemi, ich
florg, faung, ludnoscia, krajobrazem, oraz zapoznawanie dzieci z wyjgtkami
literatury pieknej, odpowiednio nawigzanemi do przerabianego materjatu
i utatwiajgcemi dziecku odczucie i ukochanie piekna kraju rodzinnego.

Na okres feryj wakacyjnych zachecamy dzieci do czytania monografij
geograficznych i historycznych kraju rodzinnego3), oraz zapoznawania sie,
w razie mozliwosci, z réznemi instytucjami o charakterze spotecznym lub
zawodowym.

Poziom VI

Poziom VI jest juz ostatnim rokiem systematycznie prowadzonej
nauki w szkole specjalnej (w nastepnych bowiem 2 latach gtéwny nacisk

1) Oczywiscie bedg tu poruszane zagadnienia zaréwno przyrody zywej, martwej,
chemiji, fizyki jak wszelkich innych dziedzin zycia ludzkiego; jest rzecza zrozumiatg, ze po-
ruszone tu problematy nie wszystkie bedg wyczerpane, lecz sitg rzeczy muszg by¢ prze-
noszone na poziom VI.

2 W dobrze zorganizowanej szkole wycieczki takie sa wprost koniecznoscia, jed-
nakze w razie niemozliwosci zrealizowania chociaz kilku z nich, nalezy z koniecznosci
ograniczy¢ sie do kilku chociaz wedréwek lub bliskich wycieczek statkami lub kolejg
i uzupetniania ich opowiadaniem, czytaniem i przezroczami. Na tym poziomie mogg dzieci
na zagonkach hodowa¢ rosliny, z ktéremi sie jeszcze zetknely, a ktére w tych wa-
runkach moga by¢ hodowane.

3 Zwroci¢ tutaj nalezy uwage na znaczenie Towarzystwa Krajoznawczego, zache-
ci¢ dzieci do tworzenia uczniowskich Kot Towarzystwa Krajoznawczego i zapozna je
z wydawnictwami tegoz Towarzystwa.
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ktadziemy tylko na przygotowanie dziecka do wykonywania obranego przez
niego zawodu), skutkiem czego musi ujag¢ w pewne ramy catoksztattne
wszelkie zagadnienia, zwigzane z zyciem czitowieka. Os$rodkiem zaintereso-
wania bedzie tu wiec w daszym ciggu dziecko, kraj rodzinny i formy zycia
spotecznego, punktem za$§ wyijscia catej pracy szkolnej zapoznanie sie
dzieci z obecnym stanem administracji panstwowej. W mysl tego, wiado-
mosci z lat ubiegltych o samorzadach gminnych i powiatowych rozszerza
dzieci ogélnemi zasadami administracji panstwowej, polegajagcej na pracach
rzadu centralnego i podziale terytorjum na wojewddztwa i starostwa. Te
wstepne wiadomosci o panhstwie polegajg jeno na stwierdzeniu podziatu
pracy 1) miedzy poszczegdlne organy panstwowe (ogdlne tylko: centralne
i terytorjalne), poczem zastanawiajg sie dzieci nad forma obecnego ustroju
panstwowego, sposobem powolywania rzadu oraz prawami i obowigzkami
jednostki w stosunku do panstwa i odwrotnie. Po stwierdzeniu, ze ustroj
nasz jest ustrojem republikanskim, dowiadujg sie dzieci na czem taki ustroj
polega (réwne prawa wszystkich obywateli, opracowane przez ich przed-
stawicieli) i poznajg inne formy rzadzenia (absolutyzm, krolestwo)
z uwzglednieniem ewolucji dochodzenia do praw i wiadzy poszczegdlnych
stanéw w naszym kraju (arystokracja, szlachta, mieszczanstwo, lud i jego dola
w dawnych czasach) przez co zrozumiejg znaczenie i istote demokracji. Rzut
oka wstecz na rys naszej organizacji politycznej umozliwi dzieciom zrozu-
mienie najwazniejszych faktéw historycznych, dotyczacych zycia wewnetrz-
nego kraju naszego (przyjecie chrzescijanistwa, sposoby wybierania krélow
i stopniowe uszczuplanie ich praw, prawa i przywileje szlachty, liberum
veto i inne fakty z tem zwigzane) oraz jego stosunku do panstw osciennych
(wyraznie podkreslajgc charakter stosunku z Litwa).

Omawiajac ten problemat, zapoznajg sie dzieci z dawniejszg nierow-
noscig spoteczng i usitowaniami, zdazajgcemi do jej wyréwnania, biorgc za
podstawe interpretacje naszej konstytucji. Przy tej sposobnosci dowiadujg
sie dzieci o zaludnieniu panstwa polskiego, poznajg ilosciowy i procentowy
stosunek poszczegélnych narodowosci i religij, uzmystawiajgc sobie to roz-
tozenie przy pomocy map etnograficznych i przez siebie skonstruowanych
wykresow. Znaczenie rownouprawnienia mniejszosci narodowych i poszcze-
golnych religij zrozumieja dzieci tatwiej, skoro konstytucje obecng poréw-
najg z konstytucja 3-go Maja, skoro poznajg warunki, w jakich ta ostatnia
zostata stworzona i dole narodu polskiego od czaséw rozbioréw do chwil
odzyskania niepodlegtosci. Zrozumiejg tutaj dzieci, ze walki powstancze,

D Na razie nie nalezy omawia¢ zadan i prac poszczegélnych resortéw (mini-
sterstw) rzadu, gdyz ich prace fatwiej uwydatnig sie po interpretacji Konstytucji przy
omawianiu praw i obowigzkéw jednostki w stosunku do panstwa i odwrotnie.
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z zaborcami byty nietylko walkami o niepodlegtosé, lecz byty rownoczesnie
walkami o godnos$¢ cztowieka wszystkich obywateli danego parnstwa.

Niechaj dzieci poznajg zyciorysy wielkich ludzi, nie tylko tych, ktérzy
gineli na polu walki lub ma szubienicy — lecz takze tych, ktérzy owe hasta
rownosci i wolnosci ojczyzny gtosili w wierszach, powiesciach i dzietach
sztuki, niechaj na mtode dusze dzieciece przechodzi od nich czar wielkosci,
potegi i mitosci.

Przy omawianiu tego problematu zapoznajg sie dzieci z historjg Polski
od chwili uzyskania Niepodlegtosci cofajac sie po przez walki legjondw 1)
pod wodzg Pitsudskiego i powstania, do czaséw rozbiorow naszych ziem
przez mocarstwa oscienne (rysowanie mapek historycznych).

| tutaj jasno zarysuje sie w umystach dzieci zrozumienie genezy tych
walk, tkwigcej w umitowaniu kraju rodzinnego i daznosci do jego wyzwo-
lenia z niewoli. Najodpowiedniejsza moze bedzie wowczas chwila do omo-
wienia z dzieémi najwazniejszych walk, jakie sie w dziejach historycznych
rozgrywaty na terenie kraju naszego i zrozumienia przez dzieci charakteru
tych walk (rozszerzanie granic, obrona granic np. czasy niektorych krolow
z dynastji Piastow, Jagiellonéw i Wazow (Tatarzy, Krzyzacy, Szwedzi,
Moskale), a w zwigzku z tem dojScie do pewnego catoksztattu w zarysie
dziejéw naszych.

Po jasnem za$ i syntetycznem ujeciu catoksztattu konstytucji prze-
chodzg do rozpatrywania zadan i prac poszczegdlnych ministerstw. Prace
te rozpatrywac beda dzieci zarébwno z punktu widzenia administracyjnego
(podziat agend — zakres prac ministerstwa, wojewOdztwa, starostwa,
gminy), jak i zakresu i uzytecznos$ci poszczegolnych dziedzin dla zycia ludz-
kiego. Poznajg przytem dzieci bogactwo kraju rodzinnego, jego rozmie-
szczenia na terytorjum Rzeczypospolitej, uzmystawiajgc sobie to znowu przy
pomocy specjalnych map i wykreséw (np. mapa komunikacji, mapa os$rod-
kow przemystowych i ich wzajemna wspotzaleznosé, wykres stosunku szkot
powszechnych, $rednich, wyzszych, zawodowych i t. p.) zaznajamiajgc sie
rownoczesnie z faktami majagcemi zwigzek z omawianemi czesciami, wzgled-
nie miejscowosciami kraju rodzinnego 2). Na tle poznania i ukochania kraju

1) Okres ten bardzo tadnie przeprowadzita praktycznie w kl. VI szkoly ¢éwiczen
p. A. Gotinowa, nauczycielka tejze szkoty. W przeprowadzeniu tem dzieci, opowiadajac
z wielkiem zainteresowaniem najpierw o tem, co same widziaty, przechodzity do zagad-
nien, o ktorych opowiadali im rodzice i dziadkowie, dochodzac stopniowo do tych zda-
rzen historycznych, ktorych nie pamigtajag nawet najstarsi ludzie — a wiadomosci czer-
pa¢ mozemy jedynie z ksigzek i dokumentow,

2) Wykorzysta¢ tutaj nalezy prace dzieci w czasie ubieglych feryj wakacyjnych,
polegajaca na zapoznawaniu dzieci z literaturg krajoznawczg i historyczng, odwoty-
wac sie do wiadomosci posiadanych przez dzieci i zacheca¢ je przez to do rozumnego
i chetnego czytania ksigzek.
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rodzinnego, oraz wspdétzaleznosci poszczeg6lnych dziedzin zycia ludzkiego,
zapoznac sie moga dopiero dzieci z innemi panstwami, zrozumie¢ splot iwza-
jemng ich zalezno$¢ w rozwoju (eksport, import, statystyki i wykresy im-
portu i eksportu w Polsce, cta (ochrona wwozu i wywozu), umowy miedzy-
narodowe i t. p., a przez to zrozumie¢ (przynajmniej czesciowo, ze wzgledu

Rys. 19

KI. VI szkoty ¢éwiczen P. I. P. S. przy wykonywaniu zbiorowej mapy Polski. Niektére dzieci
wykonuja, oddzielne mapki na papierze i tablicach $ciennych. (Czasy rozbioréw Polski).

na swe upo$ledzenia) cele, zadania i znaczenie Ligi Narodéw oraz zdoby¢
bardzo ogdlne pojecie o catym globie ziemskim.

W catoksztatcie prac z dziecmi w VI oddziale szkoty specjalnej cho-
dzi¢ nam winno o rozwijanie w umystach dzieci zrozumienia praw i obo-
wigzkow kazdego obywatela w stosunku do parnstwa i zrozumienia przez
dzieci, ze obowiazki te nie sg jednostce narzucone, lecz wyptywajg one z jej
osobistych potrzeb, sg tylko utatwieniem jej wiasnej egzystencji. Pewno, ze
W nauczaniu anormalnych zrozumienie to napotka na duze trudnosci (w po-
rébwnaniu z normalnemi), lecz prace naszg utatwi¢ nam moze zorganizowa-
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nie samorzadu uczniowskiego, — w ktérym dzieci same, na wzor dorostych,
opracowatyby prawa i przepisy, obowigzujace jednostke jedynie na podsta-
wie zrozumienia warunkow wspotzycia. W kazdym razie gminy szkolnej nie
nalezy wprowadza¢ wczesniej niz w oddziale VI, wstepem do jej organizacji
bedg organizacje takie jak: sklep, bibljoteka, Koto Czerwonego Krzyza,
Koto Mitosnikéw Przyrody, Koto Towarzystwa Krajoznawczego i t. p.



W dotychczasowych rozwazaniach programowych uwzgledniliSmy je-
dynie osrodki zainteresowan, tytutujgc je, dla tatwiejszego zorjentowania
sie czytelnika, dziatem ,pogadanki i prace reczne". W miare rozwoju inte-
lektualnego dziecka, poczawszy od najnizszego poziomu, owe o$rodki zain-
teresowan zataczajg coraz szersze kregi; wszystkie za$ inne ,przedmioty"
nauczania skupiajg sie w tych kolach koncentrycznych w miare,
jak je istotna potrzeba wysuwa; czuwa¢ jeno nalezy nad ich za-
kresem i stwarza¢ warunki korzystne do ich zastosowania. Ze wzgledu
na to program nauczania jest juz wilasciwie oméwiony w o$rodkach zainte-
resowan, do rozpatrzenia pozostaje tylko zakres i metody nauczania po-
szczegblnych ,przedmiotéw". Zanim przejdziemy jednak do zagadnienn me-
todycznych, musimy sie zatrzymac nieco nad pytaniem, w jaki sposéb do-
stosowa¢ mozemy wszystkie ,przedmioty"” nauczania do zasadniczej idei
przewodniej, zawartej w osrodku zainteresowan. W tym celu musimy po-
wroci¢ do poruszonego juz poprzednio cyklu przerébki psychicznej, nie-
zbednej przy opracowywaniu jakiegokolwiek zagadnienia. Decroly dzieli jg
na: 1) prace zmystéw, czyli obserwacje, 2) przerobke materjatu, czyli aso-
cjacje w czasie i przestrzeni oraz 3) kontrole, czyli ekspresje konkretng
i abstrakcyjna. Jezeli teraz przyjrzymy sie tym etapom pracy psychicznej
i postaramy sie objaé niemi kategorje naszych przedmiotéw nauczania, to
widzimy, ze:

1) na obserwacji opiera sie gtobwnie nauka o rzeczach, przyroda, ra-
chunki, higjena, nauka moralnoscil), oraz rozwdj stownika dzieciecego,

2) na asocjacji w czasie i przestrzeni — nauka historji i geografji,

3) na ekspresji za$§ modelowanie, wycinanki, rysunek (i in. prace
reczne), oraz nauka czytania, pisania, ortografja, stylistyka, gramatyka, de-
klamacja, $piew i gimnastyka.

Widzimy wiec, ze cykl owej przerdbki psychicznej, niezbednej dla
gruntownego poznania rzeczy, wzglednie zjawiska, obejmuje wszystkie t.
zw. ,przedmioty" nauczania, z tg jedynie rdznica, ze nie famie, i nie kawat-
kuje, przyswajanych przez umyst wiadomosci, lecz scala wszystko w jedna)

1) Higjena i nauka moralnosci czesto opiera¢ sie bedzie réwniez na asocjacji, kiedy
dzieci poréwnywac beda potrzeby indywidualne z wymaganiami potrzeb spotecznych.
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logiczng catos¢ w mysl istotnych potrzeb psychiki dzieciecej; zasadniczo
chodzi tylko o to, by poszczegllne etapy przerdbki psychicznej umiejetnie
dobierac, Sledzac istotne potrzeby i zainteresowania dziecka.

Podany przez nas poprzednio szkic oSrodkow zainteresowan moze byc
uwazany jedynie za zarys, ktory nauczyciel dowolnie zmienia, przesuwa
i uzupetnia, opierajac sie na poznaniu dziecka i jego zainteresowaniach.
W mysl tego jedne z poruszonych problematéw mogg by¢ zupeinie pomi-
niete, inne zas, zaleznie od potrzeb miejscowych, szerzej lub weziej ujete.
W catoksztatcie jednak pracy w szkole specjalnej musimy pamieta¢ o pew-
nych specyficznych wiasciwosciach psychiki dziecka anormalnego, z kto6-
rych wynika niemozliwo$¢ pozostawienia tym dzieciom zupetnej samodziel-
nosci w badaniu rozwoju pewnego problematu lub zjawiska, skutkiem cze-
go nasuwa sie wyraZznie potrzeba kierowniczej pomocy nauczyciela, ktory
sam musi mie¢ jasny plan pracy, rozniecajgcej zainteresowanie dziecka.
| tutaj rowniez, podobnie jak w konstrukcji catoksztattu osrodkéw zain-
teresowan, nauczyciel musi oprze¢ swdj plan na znajomosci osobowosci
dziecka i jego Srodowiska, by, przez zbyt trudne ujecie zagadnienia lub
przetadowanie materjatu, nie zahamowaé wzbudzonego i rosngcego zain-
teresowania, Dlatego tez kazdy z o$rodkéw zainteresowan ujmuje nauczy-
ciel w pewng ,jednostke metodyczna", obejmujaca, zaleznie od potrzeby,
szereg dni, wzglednie tygodni i uwzgledniajgcg wszystkie, poruszone po-
przednio, etapy procesu psychicznego, niezbednego do wyrobienia i utrwa-
lenia w umysle dziecka pojecia o danej rzeczy czy zjawisku. Pewno, ze po
opracowaniu takiego planu szczegétowego na szereg dni czy tygodni zajda
pewne odchylenia, wynikajgce z warunkéw pracy i wiasciwosci psychiki
dzieciecej, ale to zupetnie nie przeczy celowosci opracowywania planu 1),
gdyz: 1) nauczyciel unika dorywczosci i chaosu w opracowywaniu zagad-
nienia, 2) sam musi sie gruntownie z tematem zapoznaé i do lekcji przygo-
towac, 3) zebrany materjat jest doskonatym sprawdzianem, o ile i w jakim
stopniu nauczyciel poznat powierzong swej pieczy gromadke dziecieca.

Jezeli chcemy, aby praca nasza w szkole specjalnej wydala nalezyte
rezultaty, to uwzgledni¢ musimy naturalny bieg rozwoju psychicznego
dziecka i poznania. | tutaj na pierwszy plan, jako postulat zasadniczego

1) Wieksze niebezpieczenstwo, zaréwno dla dzieci, jak dla rozwoju metod nau-
czania i wychowania grozitoby wtedy, gdyby nauczyciel, po opracowaniu planu szcze-
g6towego na pawien okres czasu przestrzegat go bezwzglednie, nie liczac sie z potrze-
bami oraz zainteresowaniami dziecka. Plan taki stuzy zatem tylko nauczycielowi, ktéry
powinien go w kazdej chwili zmienia¢ i uzupetniac.
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znaczenia, wysuwa sie konkretyzm i poglagdowos¢ w nauczaniu. Jezeli we-
Zzmiemy pod uwage psychologiczne podstawy nauczania poglagdowego, to
przedewszystkiem na pierwszy plan wystepuje konkretyzm wieku dziecie-
cego, a nastepnie potrzeba ksztatcenia uwagi, obserwacyjnosci, kojarzenia,
pracy samodzielnej i czynnego poznawania. Konieczno$¢ nauczania pogla-
dowego wystepuje jeszcze jaskrawiej u dzieci anormalnych, gdzie mamy
bardzo wyrazne zaburzenia postrzegania, uwagi i wszystkich dyspozycyj
psychicznych i gdzie zdolnosdci abstrahowania sg daleko stabsze i rozwijaja
sie pdzniej i w mniejszym stopniu, niz u dzieci normalnych. Jezeliby$Smy
najogdlniej ujeli korzysci, jakie osiggamy przez wprowadzenie nauczania
poglagdowego i konkretnego, to doszliby$my do przekonania, ze konkretyzm:
1) rozwija jasnos$¢, wiernos¢ i doktadnos¢ postrzezen, 2) uczy myslenia, sa-
dzenia, wyciggania wnioskdw i uogdlnien, 3) ksztatci drogi asocjacyjne, 4)
sprzyja rozwojowi jasnych i wiernych obrazéw wyobrazeniowych, 5) utatwia
reprodukcie.

WSs$rdd ogdélnie w pedagogice przyjetych zasad nauczania zwrdcimy
uwage na nastepujace punkty:

1) w dobieraniu materjatu dostosowywac sie do poziomu dziecka i jego
zainteresowan; 2) opiera¢ sie na rzeczach znanych; 3) dziecko winno obser-
wowac cechy zasadnicze, nie wchodzac w szczegOty; 4) cechy charaktery-
styczne nalezy wyodrebnia¢ na plan pierwszy; 5) nalezy zaczynac od razg-
cych rdznic i kontrastéw, potem przechodzi¢ do podobienstw i poréwnan;
6) nie dawac za duzo wrazen jednoczes$nie; 7) pozostawia¢ duzo czasu nha
poznawanie przedmiotu; 8) poznawaé¢ przedmiot mozliwie wszystkiemi
zmystami: 9) przywotywac obrazy pamieciowe przez poréwnanie; 10) po-
wraca¢ do pogladu i uzupetniaé samodzielnie obraz pamieciowy przed-
miotu; 11) w poznawaniu przedmiotu nie poprzestawac¢ na lekcji, lecz usta-
wicznie do niego powracac; 12) wprowadza¢ odtwarzanie w robotach recz-
nych.

Oczywiscie, ze konkretyzm i pogladowo$¢é wystepuja jeszcze wyraz-
niej, jesli w catej petni zastosujemy zasade koncentracji, gdyz wtedy jedno
z drugiego bedzie wyptywaé, jedno bedzie przyczyng lub skutkiem drugiego;
musimy tylko pamieta¢ o tem, aby utatwic¢ dziecku bezposrednie zetkniecie
sie z przedmiotem czy zjawiskiem, gdyz przez to kierujemy mysl jego juz
w pewnym, zgory okreSlonym Kierunku.

Przy obserwacji jakiej$ rzeczy lub zjawiska, wzglednie przy wypo-
wiadaniu sie dziecka na jaki$ temat, mamy trzy zasadnicze etapy: 1) obser-
wacja, wzglednie wypowiadanie sie dzieci dowolne, 2) obserwacja, wzgled-
nie wypowiadanie sie dzieci kerowane, 3) synteza catosci.

Przy obserwacji, wzglednie wypowiadaniu sie dowolnem, nalezy po-
zostawi¢ dzieciom zupetng swobode w wypowiadaniu sie o danej rzeczy lub
zjawisku, gdyz to utatwia nauczycielowi zorjentowanie sie, co dzieci wie-
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dza o dajnej rzeczy lub co zaobserwowaty, przez odpowiednie pokierowanie
ich obserwacjg lub wypowiadaniem sie luki te fatwo mozna uzupetniél).
Jakkolwiek zgodnie ze wspdtczesng pedagogika nalezy, aby nie nauczyciel
stawiat pytania, lecz dzieci same, to jednak w nauczaniu uposledzonych
umystowo, wskutek réznych brakéw zaréwno w sferze zmystowej jak i psy-
chicznej, stawianie pytan jest rzeczg konieczng. Nauczyciel moze stawiac
jednak tylko takie pytania, ktére podniecajg zainteresowanie, Kierujg niem,
zmuszajg do myslenia, kazg wycigga¢ wnioski i sadzi¢; nigdy za$ nie mozna
stawiaé pytan, wymagajacych tylko bezmyslnej i automatycznej odpowie-
dzi. Pod wzgledem formy pytania muszg by¢; 1) dostepne, t. j. dostoso-
wane do wiedzy i stopnia rozwoju uczucia, 2) jasne t. j. nie nasuwajgce
uczniowi zadnej watpliwosci co do swej tresci, 3) zrozumiate t. j. wyra-
zone w stowach prostych i dziecku znanych, 4) poprawne co do formy
i wolne od bteddw jezykowych i gramatycznych?).

Dopiero na tle dowolnego i kierowanego wypowiedzenia sie dzieci
zbiera nauczycield) wszystko w tadng pod wzgledem formy i logiczna
synteze, uzupetniajgc luki z obserwacji dzieci i wyrzucajgc mato znaczace
szczegOty, ktdre, jakkolwiek przez dzieci byly zaobserwowane lub wypo-
wiedziane, nie stanowig cech istotnych danej rzeczy czy zjawiska. Synteza
moze by¢ barwnem zebraniem materjatu przez dzieci lub nauczyciela albo
opowiadaniem, traktujagcem o tem samem zagadnieniu, musi daé¢ jednak
dzieciom, na ile ich wiasnego wypowiadania sie, cato$¢ wyrazng, jasng
i mozliwie tadng, uwzgledniajacg na pierwszym planie cechy istotne, na
dalszym za$ cechy mniej wazne, obserwowanej rzeczy czy zjawiska.

W czasie wypowiadania sie dzieci na dany temat mozna zapisywac
ich odpowiedzi (najlepiej nie wyszczeg6lniajgc autora) na tablicy, w formie
np. pojedynczych, charakteryzujacych tre$¢ odpowiedzi, wyrazéw. Pismo
nauczyciela musi by¢ wyrazne i tadne; dzieci bowiem, ktére umiejg czytac,
odczytujg zapisane wyrazy, te za$, ktdre nie umiejg, zaczynajg rozumiec
znaczenie pisma, jako tez, widzac powtarzajace sie obrazy graficzne moga
je tatwo zapamieta¢. Przy odczytywaniu, odpowiedzi te nalezy ukiadac nie
koniecznie wedtug ich kolejnosci, ale w ten sposob, by byty niejako syntezg
tego, co dzieci widziaty na wycieczce, ewentualnie tematu omawianego w po-
gadance. Zapisywania dzieci do gtosu przy wypowiadaniu sie nie nalezy

1) Na wyzszych poziomach mozemy przystapi¢ bezposrednio do pogadanki kiero-
wanej, uktadajac wspolnie z dzie¢mi plan opracowywania zagadnienia.

2 Wazng jest rzecza by nauczyciel stawiat pytania i moéwit poprawnym jezykiem,
jesli jednak dziecko w czasie wypowiadania sie robi btedy jezykowe lub stylowe, nie na-
lezy poprawia¢, gdyz to przerwa¢ moze watek jego mysli; zte za$ wyrazenia nalezy po-
prawia¢ w odpowiedniej chwili, gdy to nie przerwie zainteresowan dziecka.

3 Na poziomach wyzszych nalezy dazy¢ do tego, by dzieci same ujmowaty dane
zagadnienie syntetycznie, pomagajgc im pytaniami oraz. planem poprzednio utozonym.
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stale stosowac, gdyz wtedy zamiast uczy¢ systematycznosci i porzadku
uczytoby ono bezmys$lnosci i mogtoby wprowadzi¢ zmechanizowanie.
Nie mozna takze zapisywa¢ do gtosu w czasie duzego zainteresowania, ani
tez dzieci apatycznych, ktore nie zawsze chca mowic, gdyz przez zapisanie
dzieci takie, wyczekujgce swej kolejki, moglyby sie zniecheci¢, a nawet
zapomnie¢, o czem chciaty moéwié.

A teraz przechodzimy do ekspresji t j. interpretacji (w pracy recz-
nej lub opisie) zdobytych wiadomosci drogg obserwacji i asocjacji. W po-
gadance musimy bowiem uwzgledni¢ juz obydwa wyzej wspomniane etapy
przerdbki psychicznej, gdyz odwotujemy sie do wspomnien dzieci, na-
wigzujagc do posiadanych przez nie wiadomosci. W catym procesie prze-
rébki psychicznej, w ksztattowaniu sie poje¢, roboty reczne wszelkiego
rodzaju grajg role zasadniczg. Roboty reczne powinny wiasciwie stanowic
etap, bezposrednio tgczacy sie z obserwacjg i przezyciami dziecka. Dziecko
juz po dowolnej obserwacji wiasciwie powinno przystapi¢ do pracy recz-
nej, w czasie ktorej nasuwajg sie dopiero pytania, dazenia do wyjasnien
réznych, niezrozumiatych jeszcze cech i wiasciwosci, przez co tworzytaby
sie i rozwijata naturalng drogg rozmowa na te tematy t. j. pogadankal).

Przez prace reczne zmuszamy dzieci do postrzegania nietylko wzro-
kowego lub stuchowego, lecz takze dotykowego i ruchowego, wyrabiamy
uwage dowolng i koordynacje ruchéw. Sg one niejako tg drogg posrednia,
wiodacg dzieci od $wiata zewnetrznego — S$wiata materji — do $wiata
wewnetrznego — S$wiata duszy — od postrzezeh do wyobrazeh i poje¢, —
od konkretéw do abstrakcji; poza tem sg one niejako sprawdzianem na-
bytych przez dzieci postrzezen i wiadomosci, jako tez wyktadnikiem wy-
obrazni tworczej dziecka — z drugiej za$ strony ucza dziecko, ze mysli
mozna odtwarzaé nietylko stownie, lecz takze przy pomocy rysunku, wy-
cinanki, gliny czy innego jakiego$ materjatu. Ws$réd robdt recznych mo-
delowanie, ze wzgledu na swe znaczenie wychowawcze, nawet w najwyz-
szych klasach przy nauczaniu anormalnych zajgé winno poczesne miejsce,
zwiaszcza, ze dzieci bardzo lubig lepienie z gliny, gdyz odpowiada ono
ich potrzebie tworzenia, konstruowania. Przy tej pracy ucza sie dobrze
widzie¢ i ocenia¢ ksztatty, rozwijajg zreczno$¢ obu rak. Lepienie jest do-
skonatym sposobem, aby zapewni¢ czynny udziat najdelikatniejszym
migsniom palcow i reki; wymaga ono bowiem réznorodnych ruchéw, na-
cechowanych pewng gietkoscig. Pozwalajgc rece ocenia ksztatty i zarysy,
uczy réwniez rozumie¢ ksztalty, ocenia¢ ich niedoktadnosci oraz po-

1) Wiasnie takie rozwigzanie zagadnienia byloby w zgodzie z najnowszemi za-
tozeniami szkoty twoérczej — podaje je wiec w prze$wiadczeniu, ze juz rychlo znaj-
dzie zastosowanie w pracy szkolnej nietylko na terenie szkoty specjalnej lecz takze
powszechnej.
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znawa¢ wilasciwe Kksztalty odtwarzanych przedmiotéw. Modelowanie
pomaga zatem nietylko rozwojowi zdolnosci recznych i technicz-
nych, lecz rozwija zmysty i wspotdziata w rozwoju inteligencji
oraz W rozwoju poczucia estetycznego. Poza modelowaniem najczesciej
stosujemy rysunek.

G. Rouma badat systematycznie rysunek samorzutny dzieci normal-
nych oraz dzieci anormalnych. Wyniki tej pracy) doprowadzity go do
nastepujacych przekonan:

1 Trzeba, zeby dzieci rysowatly samorzutnie, gdyz:

a) rysunek samorzutny jest dla dziecka waznym sposobem uzew-
netrzniania swych mysli;

b) podnieca do pracy wiadze wyzsze: wyobraznie, pamiet it p.;

€) szanuje samorzutnos$¢ dziecka;

d) bedagc manifestacjg zycia intelektualnego i moralnego dziecka, moze
dostarczy¢ nauczycielowi duzo cennych wskazowek.

2. Trzeba, zeby rysunek zachowat swoj charakter przedstawiania
mysli.

Podczas rysunku wolnego nie trzeba tamowac innych manifestacyj je-
zyka, ktore towarzyszg temu rysunkowi. Trzeba je nawet wywolywac, stu-
chajgc opowiadan dzieci o tem co rysuja.

3. Nalezy podniecaé do kompozycji. Obserwujac dziecko rysujace
ulubiony przedmiot lub scene, czesto zauwazy¢ mozna panowanie tych
samych klisz mys$lowych. Ciggte powtarzanie tych samych tematéw, szybko
sprowadza przystosowanie wzrokowe i miesniowe i daje miejsce do klisz
form i uktadu.

Zeby rysunek zachowat swa role przedstawiania myséli, trzeba za-
checa¢ do tworzenia kompozycji, dajagc tematy, budzace wrazenia prze-
zyte lub podniecajgce wyobraznie (klasa na spacerze, pracownia ojca, na-
rysowa¢ opowiedziang historyjke, mama gotuje obiad i t p.).

4. Nalezy kierowa¢ rysunek ku realizmowi:

a) poniewaz stwierdza sie ewolucje naturalng rysunku, trzeba wiec
ja ksztatcié, podniecaé, kierujac elementami tej ewolucji, z ktérych gtow-
nym jest percepcja wzrokowa zalezna od uwagi wzrokowej. Trzeba wiec
¢wiczy¢ uwage wzrokows i ulepsza¢ percepcje wzrokows;

b) mozna podnieca¢ ewolucje naturalng rysunku dziecka krytyka
i uwagami zrecznemi. W krytykach tych nalezy bra¢ pod uwage stadjum,
do ktérego doszto dziecko. Nie mozna wymaga¢ od dziecka, ktore przed-
stawia cztowieka kotkiem z nogami, aby odréznito cztowieka idacego od
biegnacego;

1) Le dessin spontané de I'enfant au point de vue pédagogique. Ecole nationale 15
juin 1906, Bruxelles.
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c) poleca sie dziecku p6js¢ zobaczy¢ piekarnig, wedliniarnie, apteke,
weglarnie i t. p. nazajutrz daje sie jako temat rysunku jeden z wyzej po-
danych. Oto jeszcze pare tatwych przyktaddéw: dziecko z balonikiem, niafka
popychajgca wozek, kolej, tramwaj, samochdd, zotnierz i t. p.

G. Rouma mowi, ze uderzyt go wplyw znaczny, ktéry mogag wywrzec
na rysunek dziecka silne wrazenia wzrokowe. Dzieci powracajac z kine-
matografu rysujg sceny, ktdre je zainteresowaty tak szczeg6towo i wiernie,
ze w zwyktych swoich rysunkach nigdyby sie na to nie zdobyly;

d) Modelowanie jest niezmiernie waznym $rodkiem do poznania formy.
W modelowaniu samorzutnem odnajdujemy te same formy co w rysunku
samorzutnym. Poniewaz modelowanie jest mniej abstrakcyjne niz rysunek,
powinno wiec go poprzedzaé, lub przynajmniej iS¢ rownolegle z nim.

Rysunek samorzutny prowadzi Rouma stosownie do wyzej wymie-
nionych uwag. Oprocz tego dzieci rysujg tez i z natury, nigdy jednak
jeden model nie trwa do konca lekcji. Na tablicy rysujg oburecznie.
Dzieci rysujg podczas wszystkich lekcji, przy kazdej sposobnosci, cig-
gle. Jest to wprost rodzaj jezyka posredniczacego miedzy uczniem i nau-
czycielem, aby wyjasnia¢ i uzupetnia¢ mysli.

W pozZniejszej pracy swojej o rysunkul) Rouma streszcza uwagi do-
tyczace rysunku samorzutnego dzieci anormalnych.

W rysunkach samorzutnych dzieci anormalnych przejawia sie:

1) duza tendencja ku automatyzmowi;

2) czeste objawy braku ciggtosci mysli. Rysunki pokrywajace nieraz
arkusz papieru sg niedokonczone i dotycza réznych, rozbieznych tematéw;

3) czeste powroty do stadjow nizszych;

4) wielka powolno$¢ w ewolucji stadjow;

5) niektore rysunki dzieci anormalnych wziete oddzielnie sg kom-
pletne, lecz zbadawszy blizej ciggtos$¢ rysunkow, stwierdzamy, ze dziecko
ogranicza sie serjg klisz, ktore sie wolno rozwijaty i doszty, zmieniajgc sie
stopniowo, do pewnego stopnia doskonatosci. Tendencja zachowawcza
dziecka sprzyjata rozwojowi rysunkéw. Zdarza sig, ze dzieci anormalne
majga silng pamie¢ wzrokowg i sg zdolne do tworzenia rysunkoéw bardzo do-
brych. Te jednostki mozna poréwnac z innemi, ktére korzystajg z wyraz-
nej przewagi jednej zdolnosci;

6) u wielu dzieci anormalnych mozna skonstatowac usilne starania do
catkowitego oddania mysli, ktorg przedstawiajg lub do przedstawienia ze

) Rouma (Georges). — Le langage grafique de I'enfant, Deuxiéme edition, Bru-
xelles, Misch et Thorn, 1913, 281 p. (pp. 198 — 199).
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wszystkiemi szczeg6tami zdobytej kliszy. Ta tendencja sprzyja udoskonale-
niom pewnych szkicéw;

7) dzieci anormalne lubig szczegdlniej te rysunki, w ktérych ten sam
ruch czesto wystepuje;

8) w pracach swoich dzieci anormalne sg bardzo drobiazgowe.

Précz og6lnie uzywanych (rysunek, wycinanka, glina) programem
prac objete sg takze zajecia praktyczne, jak np. na nizszych sto-
pniach pieczenie chleba, gotowanie $niadania, urzadzanie sklepu, za-
miatanie i czyszczenie klasy, czyszczenie ubrania i butow, przyszy-
wanie guzikéw, szycie woreczkow i ubran dla lalek, prace w ogro-
dzie, sporzadzanie mieszkania i budki dla ptakéw z drzewa, przy
uzyciu nozy, pitek, hebli i pilnikbw oraz wiele innych. Prace reczne moga
by¢ wykonywane indywidualnie lub zbiorowo; przy pracy indywidualnej
wszystkie dzieci wykonujg jaka$ prace z jednego materjatu lub tez kazde
dziecko wykonuje prace z innego materjatu; w ostatnim wypadku nalezy
baczy¢, aby dziecko dobierato stosowny materjat do swoich sit i mozliwosci
pracy. Zdarzy¢ sie bowiem moze czesto, ze dziecko ulegajgce tatwo wpty-
wom, dziecko skitonne do automatyzmu i nasladownictwa, widzac poste-
pujacag prace sgsiadow, wykonywang z innego materjatu, ciggle prosi i na-
staje na zmiane swego materjatu, nie myslac zupetnie o tresci pracy.
Miedzy innemi i dlatego réwniez nalezy przed rozpoczeciem pracy po-
staraC sie, aby dzieci miaty jasny i barwny obraz obserwowanego zjawi-
ska, aby wyodrebniaty jego cechy zasadnicze i istotne i aby plan pracy
jasno sie w ich umysle zarysowat. Potem nastepuje obmys$lanie materjatu
pracy i jego podziat. Nauczyciel, w razie potrzeby, pomaga w pracy rada,
skierowaniem mysli na potrzebe pordéwnania pracy dziecka z konkretem,
zacheca, niekiedy nawet zmniejsza trudnosci pracy, podtrzymuje wysitki
zniechecajacych sie tatwo, podnieca dazenie dziecka do samodzielnosci
i stwarza mu w tym celu odpowiednie warunki, czuwa nad rozwojem uczu¢
spotecznych zycia gromadnego. — W koncu lekcji nastepuje zbiorowa
ocena pracy; mata wystawka prac, wokoto ktdrej grupuja sie dzieci wraz
dany temat t. zn. uwydatnia jego cechy istotne, jest do niego podobna.
Nauczyciel bierze udzial w ocenie, skierowujac uwage i ocene dzieci na
tory wiasciwe, podnoszac wysitki dzieci, ktore pracowaty, chociaz narazie
nie doszty do dobrych wynikéw pracy i umiejetnie zachecajac dzieci, ktore
dnia tego dla jakich§ przyczyn nie moglty lub nie chciatly pracowaé, do
pracy na nastepnej lekcji. Po ocenie mozna zawiesza¢ na $cianie lub usta-
wia¢ na potkach nietylko najlepsze roboty ale tez i te, w ktore dziecko
wiozyto duzo wysitku i pracy. Od czasu do czasu mozna dla poréwnania
wystawia¢ wszystkie bez wyjatku prace.
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Jedng z niezmiernie waznych zasad w nauczaniu i wychowaniu dziecka
anormalnego jest przystosowanie metody pracy do indywidualnosci dziecka.
Indywidualizacja bedzie tkwita nie tyle w réznicach metod nauczania, jak
W zrdznicowaniu i stopniowaniu trudnosci oraz w réznicy zabarwien reak-
cyj wychowawczych nauczyciela w stosunku do poszczeg6lnych typdw dzie-
ci. Zilustrujemy na przyktadzie mysl nasza.

Jedli mamy w gromadzie dzieci dwa typy na przeciwlegtych krancach
stojgce, np. histeryka i neurastenika, to przy tych samych metodach nau-
czania, jakze zréznicowa¢ musimy nasze reakcje wychowawcze. Histe-
ryka cechuje pewnos$¢ siebie, che¢ zwrdcenia na siebie uwagi wszystkich,
zarozumiato$é, komedjanctwo — neurastenika za$ brak wiary w swe sity,
nieche¢ do wysitku, apatja.

Na tych dwu typach jaskrawo zarysowuje sie zasadnicza tre$¢ indy-
widualizacji. Stosujac te samg metode nauczania, réznicowa¢ musimy z jed-
nej strony wymagania — z drugiej za$ strony nasz stosunek do wiozonego
przez te dzieci wysitku przy wykonywaniu tej samej pracy. Je$li bardzo
czesto musimy nie zwraca¢ uwagi na prace chociazby o wiele lepszg histe-
ryka, to wrecz odwrotnie postepowaé musimy z neurastenikiem. Najmniej-
szy jego wysitek nalezy podkredli¢, aby mu dodaé¢ wiary w jego sity, naj-
mniejsza iskierke rozdmuchaé, podkresli¢, pochwalié, zapali¢ do wysitku
i pracy tworczej.

W catoksztatcie pracy z dzie¢mi uposledzonemi umystowo trzeba
uwazaé, by dziecko specjalnie potrzebujagce wypowiedzenia sie mogto ko-
munikowac swoje wrazenia, azeby kazde dziecko mogto by¢ zawsze zajete,
a np. dziecko o bujnej wyobrazni nie byto skazane na twardy system pracy
przymusowej i t. p. Nauczyciel, powinien wykorzysta¢ najdrobniejsza po-
budke naturalng. Naprzyktad dziecko apatyczne lubi paciorki; nalezy to wy-
korzysta¢, aby podnieci¢ jego czynnos$¢, a potem dopiero nieznacznie skie-
rowa¢ do innych robdt. U innych dzieci nalezy zrecznie wykorzysta¢ rysu-
nek i modelowanie, u wiekszosci jednak zamitowania sie nie zaznaczajg
i skierowujg sie do tych przedmiotéw i zajeé, do ktorych nauczyciel zache-
ci¢ potrafi.

Stowem nauczyciel musi by¢ tym regulatorem, ktéry, na podstawie
doktadnej znajomosci duszy dziecka, kierowa¢ ma jego rozwojem. Reak-
cje wychowawcze nauczyciela muszg by¢ oparte na znajomosci dziecka, by
przez nieumiejetne posuniecia natury wychowawczej nie zaszkodzi¢ dzie-
cku w jego rozwoju i nie sta¢ sie przyczyng krzywdy dziecka na terenie
szkolnym. Jest jednakze faktem niezaprzeczonym, ze dziecku bardzo cze-

sto dzieje sie krzywda w szkole, przyczyny za$ tego szukaé nalezy prze-
dewszystkiem:
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1) w zlej organizacji zycia szkolnego;

2) w Zle pojetych metodach nauczania i wychowania;

3) w zle zorganizowanem zyciu gromadnem na terenie szkoty;

4) w Zle pojetym stosunku nauczyciela-wychowawcy do dziecka.

To jest jedna strona zagadnienia—co krzywdy powodowaé moze, a te-
raz druga strona zagadnienia—jakie krzywdy szkota moze wyrzadzi¢ dziec-
ku? Odpowiedz krotka — fizyczne, moralne i intelektualne. Zagadnie-
nie to jest niezmiernie rozlegte i skomplikowane — niesposéb rozpatrzeé
je w Kkilku zdaniach. Z koniecznosci rzeczy odsuwam na bok niektore z tych
czynnikdw, zresztg jasnych i wyraznie za siebie mdwiacych, jak np. zie
urzadzenia szkolne, mogace powodowac krzywde fizyczng dziecka, odbi-
jajace sie na jego rozwoju fizycznym, a co za tem idzie i psychicznym, —
brak odpowiednich sal rekreacyjnych, boisk, terenéw sportowych i t. p., —
a chwile tylko zatrzymam sie na ostatnim, z poprzednio poruszonych,
punkcie t. zn. nad stosunkiem nauczyciela do dziecka, powodujagcym cze-
stokro¢ zadrasniecia psychiczne duszy dziecka, zadrasniecia, ktére prowa-
dzi¢ moga do gtebszych jego krzywd psychicznych i moralnych. Dlatego
wybieram sobie ten wiasnie punkt, poniewaz chodzi tu o najistotniejszg
sprawe wychowania, kwestje obecnie niestychanie aktualng i wazng. Pe-
dagogika nowoczesna za punkt wyjscia w pracy szkolnej stawia sobie dziec-
ko, a zatem metody pracy nauczyciela w szkole — jak moéwi prof. J. Jo-
teyko — ,,majg dostarczy¢ osobnikowi wszystkich mozliwosci rozwojowych,
tkwigcych gleboko w dziecku. Dla dopiecia za$ tego celu nauczyciel-wy-
chowawca musi sie z temi prawami rozwojowemi zapoznaé¢, zrozumiec je
w ich znaczeniu ogdlnem i w zastosowaniu indywidualnem do kazdej je-
dnostki i na tych naturalnych, wieczystych prawach, zbudowaé caty
gmach pedagogiki. Rola nauczyciela olbrzymieje w tych warunkach, jego
znajomos$¢ psychologji powinna by¢ gruntowna, zadaniem jego bowiem jest
dostarczenie kazdemu dziecku wszystkich warunkéw potrzebnych dla roz-
woju, bez wywierania zadnego przymusu, pozostawiajgc mu swobode
i opierajac sie na jego zainteresowaniach wrodzonych i nabytych". — | da-
lej — ,aby osiggnaé dobre wyniki nalezy wczué sie w dusze istoty wycho-
wywanej, a jednocze$nie wczuc sie w te postaci piekna, dobra i wiedzy,
dla ktérych chcemy wzbudzi¢ uwielbienie".

Nie bede gromadzit ciekawych i razacych nawet przyktadow krzywdy,
jakg nauczyciel dziecku czasami przez nieznajomo$¢ jego duszy wyrzadzié
moze, gdyz te same mdwig za siebie, a biore takie najdrobniejsze, codzien-
ne przyktady z zycia szkolnego, przykiady nieefektowne, lecz nikte i drob-
ne, ktore jednakze powodowa¢ mogg powazne kolizje w duszy dziecka
i krzywde mu moralng wyrzadzic.

...Dziecko przychodzi do szkoty dwadzie$cia minut ,,po dzwonku",
na zapytanie nauczyciela, dlaczego sie spéznito, szczerze i dobrodusznie
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odpowiada: hycel psy tapat — patrzytem sig, bo chciatem, aby pies uciekt.
— Nauczyciel niezadowolony z usprawiedliwienia, gniewa sie na dziecko
wobec klasy, zabrania mu na tej lekcji wspétpracowaé z kolegami i pole-
ca, aby rodzice przyszli do szkoty, celem zawiadomienia ich, jak to ich
synek sie sprawujel...

— Dziecko szto tutaj prostolinijnie, szczerze, z zaufaniem — reak-
cja nauczyciela byta brutalna moralnie, nie zrozumiano dziecka — karza
je za to, w czem winy jego niema — zobaczyt nieszczedliwego psa, chciat
mu dopomoc w ucieczce, wzyt sie w jego niedole, przebolat jg i czynnie
na nig reagowat, szkota i wszystko z nig zwigzane zgineto wobec tego fak-
tu. Potem przychodzi $wiadomos¢ warunkéw, w jakich sie znajduje —
$pieszy do szkoty i z calem zaufaniem moéwi o fakcie, ktéry tak gleboko
przezyt. Moze, bo tak bylo i tutaj zresztg, moze chce ustysze¢ wspot-
dzwiek ze swem uczuciem — wychowawca, koledzy, spokojnie tutaj sie-
dzieli — a tam cata tragedja, ktérej on musiat by¢ Swiadkiem. | nagle
zdumienie i zawdd, — zawdd bolesny i gieboki. Wychowawca sie przezy-
ciem jego nie zainteresowat zupeinie, przeciwnie nie wziagt go pod uwa-
ge i groznie o przewinieniu spéznienia tylko méwit — grozit kara, zawia-
domieniem rodzicow.

Wiec mimo woli, instynkt samozachowawczy kaze mu szuka¢ drog
innych, wykretnych, nieprawdziwych, bo widzi, ze ta droga od kary je
uchroni. | tu powoli, zaleznie od natury dziecka, jego temperamentu i je-
go Srodowiska otwiera sie wieksza albo mniejsza mozliwo$¢ zejScia na dro-
ge wykretow, podstepu i klamstwa, ktore zczasem i dalej jeszcze zapro-
wadzi¢ moga.

...Dziecko na wycieczce ,kaprysi", jest niegrzeczne, ,dreczy" nauczy-
ciela swem niepostuszenstwem, nie stucha go, czasami ucieka od gromady
wspotkolegéw, czasami wybucha ptaczem — jednem stowem utrapieniem
jest nauczyciela, ktéry na nie krzyczy, ztosci sie i taje.

Biedne, najprawdopodobniej chore, niezrozumiane przez swego wy-
chowawce dziecko...

Nauczyciel wyprowadzony zupetnie z rdwnowagi i dotkniety w swej
ambicji, ze dziecko moglo go nie ustuchaé, po przyjSciu do klasy pisze
kartke do opiekunéw dziecka, aby na drugi dzien przyszli do szkoty ,w
sprawie zlego zachowania sie dziecka".

Chodzmy na chwile za naszym malcem — czyta¢ nie umie, diugo my-
$li, co nauczyciel mégt tam napisa¢ — i tatwo przychodzi do wniosku, ze
te czarne literki, to nic innego tylko oskarzenie przeciw niemu... Odda te
kartke — napewno zostanie wybity—nie odda za$ ,pan sie bedzie gniewat".
— Dhugo walczy z sobg, lecz obawa natychmiastowej kary zwycieza —
chiopiec drze kartke w strzepy, ktore daleko od siebie wyrzuca — bojac
sig, by najmniejszy $lad po nich nie pozostat. — Nazajutrz przychodzi do
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szkoty, a na zapytanie nauczyciela, czy oddat kartke i czy przyjda opie-
kunowie nieSmiato odpowiada: ,nie oddatem kartki, podartem j3". Nau-
czyciel oburzony ,bezczelnoscig" dziecka, ze S$miato nietylko zniszczyc
kartke, ale i Smiato jeszcze méwic o tem, taje je i wydala z klasy, posy-
tajgc woznego do opiekundw...

Najprostsza analiza tego faktu wykazuje, jak powyzsza metoda pra-
cy z dzieckiem prowadzi je prosto na droge kiamstwa, ktore staje sie dla
stabego dziecka jedyng drogg samoobrony przeciwko przemocy starszych
Nasz maty prosta drogg rozumowania dochodzi do wniosku, Zze nastepnym
razem nalezy za wszelka cene ukryé¢ przed swym nauczycielem wychowaw-
cg, ze kartka przezen zostata nieoddana, a wiec: wypadta mu z ksigzki,
zgubit jg po drodze, zapomniat oddac... bo i c6z — przyznat sie szczerze,
ze strach przed obawg kary kartki tej nie pozwolit mu oddac i tutaj nie
tylko, ze nie zostat zrozumiany, ale przeciwnie skarcony za to podwoj-
nie, bo i bezposrednio przez wychowawce i opieka domowa zostata o tem
powiadomiona.

Prostolinijno$¢ dziecka nie wzruszyta nauczyciela, ktéry jak poprzed-
nio nie wchodzit w przyczyny ztego zachowania sie dziecka, tak i tutaj
nie zatroszczyt sie ani na chwile o dusze dziecka, nie pomys$lat o moty-
wach jego postepku, ale ze swojego stanowiska dochodzit tylko urojonej
sprawiedliwosci, ktorg — wedtug swego mniemania, chociaz brutalng prze-
mocg, ale osiagnat.

I na mys$l nie przychodzi takiemu wychowawcy, jakie zatamanie wpro-
wadza to w dusze dziecka i jak wiedzie je prosto na droge wykretow i od-
dala od wychowawcy.

W klasie, jak sie to czesto niestety zdarza, jest dziecko, do ktérego
nauczyciel stale jest uprzedzony: cokolwiek ono zrobi, nauczyciel, nie
przyjrzawszy sie temu, ani nie oceniwszy, krytykuje, odrzuca.

..W pewnej chwili wszystkie dzieci otrzymujg wypracowanie rachun-
kowe do rozwigzania. Nasz maty wspdlnie ze swym sasiadem kreslg co$
w zeszytach, lecz zadania nie rozwigzujg. Nauczyciel po pewnej chwili
zapytuje kolejno wszystkie dzieci o rezultaty ich pracy. Sasiad, ktory nic
nie pracowat, zapytuje innego kolege o wynik, ktory beztrosko wpisuje do
zeszytu i na zapytanie nauczyciela odpowiada $Smiato i bez zajgknienia.
Nasz maty oburza sie na czyn sgsiada, mdwiac do niego: ,ja nigdy tak nie
zrobitbym", a zapytany przez nauczyciela o wynik, odpowiada nie$miato,
»nie wiem, nie wyliczytem". — Tutaj nastepuje odrazu reakcja nauczy-
ciela: — nic dziwnego, ty nigdy nic nie wiesz — ty nigdy zadnego zada-
nia nie wykonasz, bo ty nigdy razem z nami nie pracujesz — poco ty wo-
gole chodzisz do szkoty? a wskazujac na sgsiada, na ktérego postepek nasz
maty tak sie oburzyl — mowi: widzisz jak on to dobrze rozwigzat... —
Dziecko moze leniwe, ale uczciwe w zamierzeniach swoich, szczere, méwi
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prawde, oburza sie na czyn kolegi — zto wiec w tem widzi i odrazu czuje,
jak jest niezrozumiane — z pogarda odepchniete, nie brane pod uwage
Czy nie moze sie rodzi¢ wtedy w duszy tego dziecka zapytanie: czyz nie
lepiej byto powtorzyé, tak jak koledzy, nie rozwigzujgc zadania — ich zty
czyn sie nie ujawnit — zyskali nawet pochwate nauczyciela. Czyz warto
mowié prawde? Takie i tym podobne pytania moga sie rodzi¢ w duszy
dziecka i stanowi¢ mogg o najistotniejszej krzywdzie, jakg mu metoda pra-
cy w szkole przynie$¢ moze.

Te drobne, blahe przykiady, tak czesto na terenie szkoty spotykane
i zazwyczaj bagatelizowane, mogg decydowa¢ o ksztattowaniu sie duszy
dziecka, o ksztaltowaniu sie jego charakteru. Nauczyciel, majgc na wzgle-
dzie swoj autorytet i karnos$¢ szkolng, nie wnikajac w zainteresowania
dziecka, jego myslenie i jego uczucia, stopniowo, nieswiadomie moze ttu-
mi¢ tg drogg wszelkie zarodki dobra, piekna i prawdy, jakie tkwig w po-
wierzonem jego pieczy dziecku. | to sg krzywdy, nietylko w formie na-
gany, zlajania czy kary natychmiastowej, ale krzywdy siegajace wgtgb du-
szy dziecka, krzywdy, ktore dopiero pdzniej przejawiajg sie jako czynniki
paczace charakter dziecka niezrozumianego w szkole.

Jakze inaczej przedstawia sie dusza dziecka, ktorg wychowawca
odczuje, zrozumie, wystucha, znajdzie rade i pomoc w razie potrzeby.
Tam wyroénie typ zamkniety, coraz bardziej w sobie skryty — czesto za-
wziety i nienawistnie w stosunku do szkoty usposobiony — tutaj radosny,
wesoty, usmiechniety, z catem zaufaniem i przyjazniag dazacy do szkoty
— S$rodowiska, ktére go zawsze w kazdym wypadku zrozumie i zyczliwie
pomoze. Wczujmy sie glebiej w dusze dziecka, w jego potrzeby i troski,
a wtedy praca wychowawcza i dla nas samych bedzie jasniejsza i ra-
do$niejsza.



NAUKA JEZYKA OIJCZYSTEGO.

Jakkolwiek w catoksztalcie programu naszego zaznaczyliSmy juz, ze
wszystkie ,przedmioty" winny sie $cisle z sobg tgczy¢ i wzajemnie sie uzu-
petnia¢, to jednak w pierwszym oddziale szkoty specjalnej w uktadzie kon-
centrycznym muszg nastapi¢ pewne odchylenia ze wzgledu na to, ze sym-
bole graficzne mowy ludzkiej sg dzieciom zupetnie nieznane, jak réwniez
tempo zdobywania poje¢ przez dzieci nie moze byé réwnomierne z naukg
czytania i pisania. Poza tem, jakkolwiek stara¢ sie musimy o dobieranie po-
trzebnych do tej nauki wyrazéw ze stownika, wyptywajgcego z catoksztattu
pogadanek, nalezy sie liczy¢ z trudnosciami poszczegdlnych obrazéw gra-
ficznych stdbw — jedne z nich bowiem moga by¢ dla umystu dziecka tatwiej-
sze, inne za$ trudniejsze.

Przed przystgpieniem do nauki czytania nalezy przeznaczy¢ pewien
okres czasu na t. zw. okres przygotowawczy, polegajacy na ogélnym rozwoju
inteligencji dziecka, rozwoju mowy, ¢wiczeniach rysunkowych, ¢wiczeniach
zmystow, ¢wiczeniach ruchowych. Okres ten bedzie trwat w zaleznosci od
rozwoju dzieci dtuzej lub krécej. Zgory tego nigdy przesgdza¢ nie mozna.
W kazdym razie jednak nauke czytania i pisania rozpoczyna¢ skutecznie
mozna tylko przy pewnym zakresie wyobrazen dziecka i inteligencji, umozli-
wiajgcej zrozumienie potrzeby tych czynnosci i ich zastosowania. W prze-
ciwnym razie bowiem bedzie to tylko bezcelowa automatycznie nabyta czyn-
nos¢, ktora nie wniesie zadnych wartosci od ogoélnego rozwoju dziecka. Cwi-
czenia okresu wstepnego wspotdziata¢ winny wiasnie w rozwoju intelektual-
nym i uczuciowym dziecka, przygotowa¢ umyst do zrozumienia abstrakcyj-
nych symboli, jakiemi sg stowa pisane, przez stopniowanie trudnosci abstra-
howania (interpretacja plastyczna, wycinanka z papieru, rysunek i wreszcie
pismo) i bezposrednie przejScie od konkretu do symbolu, w ktérem dziecko
samo moze sobie uswiadomi¢, ze mozna odpozna¢ i nazwa¢ przedmiot ule-
piony z gliny, wyciety z papieru, namalowany czy narysowany, chociaz
niema tam istotnych cech tego przedmiotu i w ten sposéb dochodzi do zro-
zumienia ostatniego symbolu, jakim jest stowo pisane.

Niezmiernie wazng role odgrywajg tutaj takze d¢wiczenia artykula-
cyjne, gimnastyka jezyka i narzadéw mownych, zdgzajgce do opanowania
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przez dzieci prawidtowego wymawiania 1). Bardzo pomocne bedg tutaj czy-
tania i opowiadania nauczyciela, bedace w zwigzku z tematem pracy dnia,
gdyz dajg dziecku wzér pieknego i barwnego wystawiania sig, jakotez skie-
rowujg mysl dziecka do zrozumienia wartosci i korzysci, ptynacych z umie-
jetnosci sztuki czytania i pisania.

Nalezy zwrdci¢ jednak uwage, ze czytanie i opowiadanie nauczyciela
winny by¢ czerpane ze Swiata rzeczywistego, konkretnego, znanego dziecku
anormalnemu. Bajki fantastyczne nie moga mie¢ zastosowania w nauczaniu
anormalnych, gdyz dzieci te nie sg w stanie odrozni¢ fantazji od rzeczywi-
stosci. Zasob ich wyobrazen jest skapy i wszystko, cokolwiek styszg od ludzi
dorostych przyjmujg jako rzeczywisto$¢, wskutek czego wytwarzajg sobie
btedne pojecia o otaczajgcym je Swiecie, co wkadnie u anormalnych trudno
jest skorygowac.

Skoro po dtuzszym okresie przygotowawczym dzieci ozywiajg sie, za-
interesujg pracg i rozwing nieco, tak, ze beda juz mogty zrozumie¢ technike
czytania, mozemy przystapi¢ do nauki czytania i pisania.

Wybierajagc metode nauczania, nalezy zwréci¢ uwage na konieczno$é
wyboru takiej, jaka dla umystu dziecka uposledzonego umystowo moze by¢
najbardziej dostepna.

Dr. Decroly wychodzi z zatozenia, ze zasadniczym procesem przy czy-
taniu jest widzenie. Wiadomo bowiem, ze czytanie wymaga wspotdziatania
funkcji wzrokowej, stuchowej oraz funkcji ruchowej mowy, nie wymieniajac
czynnosci wyzszego rzedu jak sad, rozumowanie i t. p,, ktore niezbedne sg
do zrozumienia tekstu, jednakze zawsze zasadniczg podstawg czytania jest
widzenie; mozna istotnie czytaé jaki$ tekst bez wymawiania gto$nego i bez
zrozumienia jego sensu. Decroly i jego wspoétpracownicy2) wykazuja, ze
czytanie jest funkcja, ktérag mozna uniezalezni¢ od jej ekspresji ruchowej,
werbalnej, od pisania i zrozumienia — jest funkcjg zasadniczo wzrokowa.

Wedtug autoréw ewolucja mowy dziecka powinna by¢ wskazéwka do
metody nauki czytania.

1) Wiekszo$¢ dzieci uposledzonych umystowo odznacza sie zaburzeniami mowy
w mniejszym lub wiekszym stopniu. Zaburzenia te usuniemy w pewnym stopniu wiasnie
przez racjonalnie prowadzong gmnastyke narzadéw mownych, wyrabiajac przez to koor-
dynacje ruchéw tychze narzadow. Cwiczenia te moga by¢ najrozmaitsze np. wysuwanie
jezyka w prawo, lewo, w gore, w dot, ruszanie jezykiem od lewej ku prawej stronie
warg lub po ich powierzchni (naturalnie jako ruchy nasladowcze czynnosci nauczyciela),
zdmuchiwanie S$wiecy przy wybrzmiewaniu dzwieku ,p“ lub ,f“, popychanie dmucha-
niem leciutkich kulek po gladkiej tafli stotu i t. p.

2 La lecture élementaire. Rapport présenté en assemblée générale du 20
décembre 1909. Sociéte belge de Pédotechnie. Extraits de la revue Zuid en Nord.
La psychologie de la lecture, page 7.
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Dla glebszego rozwazenia tego zagadnienia przytaczamy wyjatek z ar-
tykutu M. Grzegorzewskiej 1).

Metoda czytania Decroly'ego jest wzrokowo-ideograficzna, bierze bo-
wiem za punkt wyjscia cate zdanie?). (Metoda ta nie jest w zupetnosci
nowa, nie bedziemy sie jednak tutaj zatrzymywali nad poprzedzajagcemi jg
prébami, gdyz nalezatoby siegna¢ az do Itard'a). Decroly stosuje jg od roku
1904 w swoich: Institut d'enseignement spécial dla upo$ledzonych umystowo
w Brukseli i Instytucie dla normalnych (rue de I'Ermitage), obecnie za$
wprowadzono jg w wielu klasach szk6t poczatkowych w Brukseli (dla nor-
malnych). Metoda ta daje si¢ nawigza¢ do osrodkéw zainteresowania i znaj-
duje uzasadnienie z punktu widzenia psychologicznego i metodycznego.
Decroly wraz ze swojg wspotpracowniczkg Degandd) stwierdzili, ze gdy
dziecko uczy sie czytaé, ujecie wzrokowe znakéw graficznych, wyrazenie
stowne, kojarzenie dZwiekow i ich wyobrazenie graficzne, wreszcie przepi-
sywanie, wyrazenie piSmienne i pisowania tworzg jedng, niepodzielng ca-
to$¢. Wymaga to oczywiscie wspotdziatania réznych funkcyj, gtdbwnem jed-
nak zjawiskiem, zwtaszcza dla jezyka francuskiego jest niewatpliwie proces
wzrokowy. Wzrok jest zmystem wiecej przedmiotowym i konkretnym od
stuchu i rozwija sie przed stuchem. Matka, ktéra chce nauczy¢ dziecko mé-
wi¢, nie wymawia gtosek, wyrazow bez zwigzku, ale uzywa catych zdan. Tej
samej metody mozna uzyC przy nauce czytania. Jezeli dziecko rozumie za
posrednictwem os$rodka stuchowego, moze zrozumie¢ i za posrednictwem
osrodka wzrokowego, droga naturalng. Nalezy tylko stosowa¢ do$¢ cze-
sto powtorzenia, aby obraz wzrokowy utrwalit sie tak, jak stuchowy. Ani
mowa, ani pismo, nie biorg poczatku od litery, lecz od dzwieku i rysun-
ku, majgcych wartos¢ zdania. Mate dziecko, uzywajgc nawet pojedyn-
czych wyrazéw, oznacza niemi cate zdarzenia. Gdy nadejdzie odpowiedni
czas, dziecko samo zacznie rozklada¢. Przyjeto w pedagogice jako ogol-
ne prawidto, ze w nauczaniu nalezy zawsze postepowac od poje¢ prostych
do ztozonych, od przedmiotéw konkretnych do pojeé abstrakcyjnych. Czem
jest jednak pojecie proste? W zwyklej metodzie przyjmuje sie sylabe
lub litere, aby dojs¢ do wyrazu, a potem do zdania. Umyst samorzut-
nie takiej drogi nie przebywa. Chcac da¢ komus obraz jakiej$ osoby, nie
bedziemy przedstawia¢ z poczatku jej cech poszczegdlnych. Zdanie kon-

1) M. Grzegorzewska. Struktura psychiczna czytania wzrokowego i dotykowego.
Polskie Archiwum Psychologji Nr. 2, 1927 r. str. 109—111.

2 Opis metody znalez¢ mozna w ksigzce: Amelja Hamaide. Metoda Decroly. Thum.
M. Goérska. Bibljoteka dziet pedagogicznych. Nakiadem ,Naszej ksiegarni”, Warszawa—
Lo6dz, 1926.

3) Decroly et Degand. Contribution a la pédagogie de la lecture et de I'écriture,
Archives de Psychologie, VI, 1907, Genewa. — Patrz takze referat Decroly'ego w Société
belge de Pédotechnie 1909 i inne prace.
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kretne, proste, wywotujagce obraz jest inne dla dziecka od litery lub sy-
laby oderwanej, pozbawionej znaczenia. DZwiek i litera sg ostatecznemi
produktami procesu rozkladania, dokonywanego przez umyst ludzki. W me-
todzie globalnej zaznajamia sie dzieci z czytaniem drogg polecen, polecenie
bowiem jest naturalng formg mowy, przyczem zazwyczaj towarzysza mu ge-
sty; jest to réwniez kontrola pojmowania, gdyz gest jest zwigzany z czyn-
noscia, ktéra wynika z potrzeb dziecka. Wszystkie te czynniki sg konkretne,
interesujgce dla dziecka; majg cel. Dla mowy wzrokowej (podobnie jak dla
stuchowej) potrzebne bedg wielokrotne powtdrzenia; dopiero po kilkakrot-
nem przyjrzeniu sie napisanemu poleceniu, dziecko zacznie rozumie¢ to, co
widzi. Analiza mowy wzrokowej nastgpi w ten sam sposob, jak mowy stu-
chowej.

Metoda ta pozwala $ciSle nawigza¢ nauke czytania do réznych dzia-
téw programu, zgodnie z oSrodkami zainteresowania, poniewaz dziecko czyta
o tem, co widzi i co przezywa. Czytanie staje sie wobec tego najpierw C¢wi-
czeniem w wyrazaniu, przedmiotem skojarzonym z innemi dziedzinami
nauczania, a nastepnie — narzedziem zdobywania wiedzy. Jest to metoda
postepujaca drogag naturalng od wyobrazenn konkretnych do poje¢ abstrak-
cyjnych. Przedstawiamy najpierw rzeczy, potem zdania, na koncu dopiero
wyrazy i dziecko dochodzi do wyodrebnienia liter, gdy musi syntetyzowac.

Jezeli dane te rozpatrywac z punktu widzenia psychologji postaci, to
nalezy stwierdzi¢, ze metoda globalna (catostkowa) czytania prowadzi do
wytworzenia struktury czytania ,,od gory", czyli drogg naturalng. Trudno
0 wiekszg zgodno$¢ miedzy wynikami obserwacji pedagogicznej i badan
psychologicznych. Chcemy tu jeszcze podkres$li¢ fakt, ze dziecko zna juz
mowe stuchowo-ruchowa, gdy pojawia sie nowe zjawisko wzrokowe, ktorem
jest czytanie. Ot6z te nowa strukture, powstatg na tle optycznem, nalezy
powigza¢ z dawniej juz powstatg, a wiec udoskonalong strukturg stuchowg
i postepowac jak dla struktury stuchowej, ktéra powstata takze ,,od géry do
dotu". Wowczas dziecko zrozumie, ze czytanie, to tylko nowy sposéb wy-
razania sie, analogiczny do pierwszego. Pierwsza struktura (stuchowo-ru-
chowa) powstata w porzadku czasowym, druga powstaje w porzadku prze-
strzennym.

Oczywiscie, wszystko to, co Decroly méwit o waznosci procesu wzro-
kowego, nalezy odnie$¢ nie do wrazehn optycznych, rozpatrywanych w izo-
lowaniu, lecz do calej struktury postrzezeniowo-myslowej, powstatej na
polu optycznem.

W ten spos6b znajdujemy naukowe uzasadnienie wyzszosci metod
czytania na podstawie catostek. Nie wyptywa z tego jednak, azeby wszyst-
kie dzieci uczono czytania tg metods, spotykamy bowiem rozmaite typy;
niektére dzieci ucza sie czyta¢ same, prawie bez pomocy starszych, dla in-
nych wizualizacja napotyka na duze trudnosci. Sg to jednak wyjatki.
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U wielu dzieci nawet inteligentnych nauka czytania zwyklemi metodami jest
powolna, trudna i nudna ze wzgledu na nieumiejetno$¢ abstrahowania, nie-
moznos$¢ skupienia uwagi, brak wysitku dowolnego, potrzebnego do pracy
nieinteresujgcej. Czynniki te sg o wiele silniej zaznaczone u dzieci anormal-
nych, wsréd ktérych duza ilo$¢ nie jest w stanie wyuczy¢ sie czytania meto-
dami zwyktemi, podczas gdy nauka prowadzona metodg catostek dopro-
wadza do celu. Metoda Decroly ego mogtaby wiec by¢ stosowania do wigk-
szosci dzieci zarowno jak i dorostych analfabetow, ktérych psychika pod
wielu wzgledami zblizona jest do dzieciece;.

Metodzie globalnej czyniono ten zarzut, ze w nauce czytania dzieci
normalnych wymaga dtuzszego czasu od metody zwyktej. Decroly temu za-
przecza, gdyby jednak tak miato by¢ istotnie, nie przemawiatoby to, wedtug
niego, przeciwko metodzie. Nie jest bowiem celem jak najszybsze wyucze-
nie sie czytania bez wzgledu na metode. Decydujacg bedzie tutaj droga,
prowadzaca do celu; zaleznie od przyjetej metody, droga ta moze okazac
sie korzystna dla rozwoju psychicznego dziecka, albo tez bedzie niepomysl-
na dla tego rozwoju.

Mysli, cate frazesy stanowiag pojecie konkretne dla dziecka — dziecko
czyta¢ powinno tylko to, co samo rozumie.

Nauka czytania i pisania przechodzi w poczatkowej (r. 1906) metodzie Dr. Decroly'-
ego 1), nastepujgce etapy.

I. Zdanie w trybie rozkazujagcym. Dziecku pokazuje sie karton, na ktorym wypisane
jest krotkie zdanie np. ,prosze podnies¢ rece”, — po przeczytaniu dziecko wykonuje roz-
kaz (skojarzenie obrazu wzrokowego zdania z czynnoscig).

Il. Poréwnanie miedzy rozkazem wypisanym na kartonie, a rozkazem wypisa-
nym na tablicy (aby przyzwyczai¢ dziecko, ze czytanie wyrazu nie zalezy od miejsca
w ktérem jest napisany).

I1l. Przejscie od sposobu rozkazujacego do oznajmujgcego. Przed dzieckiem wy-
konywa sie dany ruch — dziecko wyszukuje miedzy réznemi kartonami taki, na ktorym
jest napis, wyrazajacy te czynnosc.

IV. Odczytywanie rysunku. Nauczyciel rysuje cztowieka, wykonywujgcego dany
ruch, dziecko za$§ wyborem odpowiedniego kartonu wykazuje, ze potrafi przeczyta¢ ry-
sunek.

V. Przejscie do pisania rysunkiem. Nauczyciel pisze na tablicy jakie$ zdanie np.
sJanek uderza w stot" — dziecko wyraza te czynno$¢ rysunkiem.

VI. Przejscie do pisania. Nauczyciel wykonywa dany ruch przed dzieckiem
i kresli odpowiedni rysunek na tablicy, a dziecko wyraza te czynno$¢ lub jej rysunek
za posrednictwem znakéw graficznych.

VII. Stosowanie czytania i pisania w roznych przedmiotach nauczania. Skoro dziecko
nabrato juz wprawy w graficznem odtwarzaniu widzianego zdania, zdolne juz jest postu-
giwac¢ sie mowa wzrokowg dla wyrazenia swych mysli w roznych przedmiotach nauczania.

Wedtug Hamaide:1 mamy w metodzie Decrolykgo cztery stadja.

1) Podobng metode stosowat juz Itard i Seguin w ksztatceniu anormalnych.
2 Hamaide op. cit.
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1-sze stadjum. W zwigzku z o$rodkiem zainteresowania, opracowywa-
nym w danej chwili, stawiamy przed dzie¢mi napisane polecenia, w formie
catego zdania np.: ,przynie$ mi gruszke", ,daj gruszke Hani", ,potdz grusz-
ke na stole" i t. d. Polecenia te, napisane duzemi literami na arkuszach,
pokazujemy dzieciom. Z poczatku chodzi o proste ujecie wzrokowe. Dzie-
ci muszg dowie$¢ czynami, ze zrozumiaty rozkaz. Lubig te lekcje bardzo,
gdyz moga biega¢, chodzi¢, bawié¢ sie, nawet — je$¢. Cwiczenia te pro-
wadzimy przez 2 tygodnie, albo diuzej. Dzieci niedorozwinigte ¢wiczg sie
bardzo znacznie dtuzej. Po6Zniej wszystkie przedmioty w klasie zaopatru-
jemy w etykiete z napisem; te obrazy wzrokowe wyrazow sg odrazu przy-
swojone. Codziennie dajemy po kilka nowych wyrazéw. Tak samo wy-
pisujemy imiona wszystkich dzieci na paskach papieru.

2-gie stadjum. Zamiast pokazywa¢ wyrazy na kartkach, piszemy je na
tablicy. Po kilku ¢wiczeniach dziecko umie poréwna¢ polecenie lub wyrazy
napisane na tablicy z wyrazami napisanemi na kartkach. W tym momencie
w celu powtérzenia wprowadza sie gry ksztalcagce Decrolykgo. Kazde
dziecko ma w pudetku zbiér kartek, z napisami znanych poleceh i znanych
nazw. Np. pokazujemy polecenie; kazde dziecko wyszukuje je wsréd swoich
kartek, pokazuje i wykonywa. Wypisujemy na tablicy nazwe przedmiotu, —
dziecko wyszukuje wsrod swoich kartek wskazane imie i t. p. Gry ksztat-
cgce sg rowniez nawigzywane do aktualnych osrodkéw zainteresowania.
Wezmy przyktad: osrodek zainteresowan ,owoce". Mamy 10 rysunkdéw owo-
cdw, a pod kazdym znajduje sie napisana jego nazwa. Procz tego mamy na
oddzielnych karteczkach nazwy wszystkich owocow. Na poczatek zgdamy
tylko od dziecka aby rozpoznato obrazy wzrokowe. Dziecko umieszcza na
napisie pod owocem karteczke z nazwag, pozniej zakrywa paskiem z papieru
obrazy wzrokowe (napisy) na kartonie i stara si¢ pod wizerunkiem przed-
miotu umiesci¢ stosowny obraz graficzny. Wiec juz bez wzoru. Dalej za-
miast 10, dajemy 20 obrazkéw, z tych 10 jest nowych. Dziecko musi wyko-
na¢ wybor.

3-cie stadjum. W trzy tygodnie od chwili zastosowania metody 1), dzie-
Ci zaczynajg streszcza¢ obserwacje zapomocg krdtkich zdan, zapisywanych
w zeszycie do obserwacji. Zdania te dziecko ilustruje rysunkami. Wowczas
zaczyna sie nowa gra. 1. Obrazki z zycia. Dziecko wyszukuje zdanie po-
dobne, ktére rozmieszcza na podstawie utozsamienia wzrokowego. 2. Za-
krywa sie zdania wypisane pod rysunkiem i dziecko musi z pamieci, juz bez
wzoru odszukac na kartkach zdania, odpowiadajgce rysunkom. Liczba obraz-
kéw z zycia nie jest naturalnie ograniczona i gra ciggle sie wzbogaca. Na-
lezy stale pomnazaé ¢wiczenia i podtrzymywa¢ uwage w napieciu.

4-te stadjum. Pisanie. Dziecko odtwarza obrazy wzrokowe graficzne

1) U dzieci normalnych.
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tak, jak odtwarza rysunek, gdyz pismo stanowi dla normalnego dziecka za-
danie proste i fatwe. Dziecko dochodzi do biegtosci w pisaniu bez specjal-
nych c¢wiczen. Pierwsze c¢wiczenia poprzedzone sg samodzielnemi rysun-
kami i modelowaniem. Daje to doskonate wyniki. Piszemy krotkie ¢wiczenia
wzrokowe na tablicy, poczem dziecko pisze je z pamieci. Powtarzamy.
W 6 tygodni lub we 2 miesigce od poczatku nauki wprowadzamy litery dru-
kowane. Dziecko przechodzi bez zadnych trudnosci od pisma do druku.
W ten spos6b dochodzimy do analizy i ugrupowan dzwiekéw. Dziecko inte-
ligentne samo dokonywa rozktadu, gdyz jest to praca naturalna i nie-
zbedna. 1° Analiza wyrazéw jest éwiczeniem niezbednem i wystarczajgcem
do wyuczenia czytania; 2° analiza odbywa sie ilekro¢ wystepuje podobien-
stwo miedzy kilkoma znanemi obrazami wzrokowemi. Mozemy jg wiec utat-
wié przez stosowne ugrupowania, ktore uwydatnig podobienstwa i skierujg
na nie uwage dziecka. Przy wspotudziale dzieci z wyrazéw uktadamy ta-
blice. Poczatkowo zestawiamy wszystkie wyrazy, w ktorych sg sylaby z sa-
mogtoskami a, e, u, i, i t. d. (ale, mama, lalka). Dzieci réwniez ilustrujg
tablice. Samogtoski te nastepnie wprowadzamy do krdciutkich czytanek,
ktore dzieci odczytuja, a potem przepisujg (mata ala ma lalke). Samogtoski
sg pisane czerwong barwg na tablicy. Podobnie przygotowujemy tablice dla
spotgtosek. Jedna z gier polega na tem, ze dzieci najpierw wycinajg wyrazy
ze zdan, a potem znoéw uktadajg z nich zdania (ze wzorem lub bez). P6znigj
przedstawiamy odrazu dwa, trzy zdania. Wreszcie nastepuje zestawienie
wyrazow, zawierajgcych dZzwieki dwuznakowe. Sg to wyrazy znane, poda-
jemy je dzieciom w czytankach. Wyrazy, zawierajagce dZzwiek opracowy-
wany, zostajg wpisane do zeszytu, potem dzieci zestawiajg je w oddziel-
ne tablice i ilustruja.

Woéweczas dopiero zaczyna sie analiza. Wracamy do jednego z dobrze
znanych zdan. Rozcinamy to zdanie na sylaby; potem zostaje ono odbudo-
wane. Zwiekszamy trudnosci mieszajac 2, 3, 4 zdania. Potem nowa gra na
powtdOrzenie: miesza sie wszystkie sylaby; ,,daj mi pa“!. piszemy na tablicy.
Dziecko szuka na kartkach sylaby podobnej, nastepnie szuka wyrazu do
ktorego ta sylaba nalezy. W ten sposéb rozktadamy wszystkie wyrazy.

Dopiero od chwili, gdy dziecko poznato sylaby, dajemy mu ksigzke
do czytania. Uprzednio tworzy ono samo swojg czytanke przy wspétudziale
klasy. Czesto dzieci uktadajg ksigzeczki dla swoich mniejszych towarzyszy.
Jest to metoda przyjemna dla ucznia i daje duze zadowolenie nauczycielowi.
Wptyw metody odbija sie na pisaniu i daje wyniki zadziwiajace.

Pod wzgledem przebiegu metodycznego Decroly wprowadza do swojej metody

rézne zmiany. W pracy swojej naprzyktad o grach wychowawczych 1) daje nastepujace
wskazowki:

1 Decroly, op. cit.
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I. 20 matych przedmiotéw wisi na Scianie (przewaznie sg to zabawki np. maty sa-
mochdéd, polewaczka, kon, krowa, krolik, stolik, kolejka i t. p.), przedmioty te etykietuje
sie, dzieci za$ etykiety napisane nakladajg na te przedmioty, kojarzac w ten spos6b
nazwe przedmiotu i jej obraz graficzny z przedmiotem. Przy etykietowaniu stopniu-
je sie trudnosci (najpierw zdejmuje sie 2 etykiety, potem 3 i t. d,).

Il. Lotto obrazéw i stéw. Nauczyciel przygotowuje 2 serje kartonéw z narysowanemi
przedmiotami: a) z podpisami, b) bez podpiséw. Dziecko naktada najpierw odpowiednie
napisy na kartony a, potem na kartony b. (Na kartonach tych narysowane jest: 6 czesci
ciata, 6 owocéw, 6 pokarméw, 6 przedmiotow z nakrycia do stotu, 6 ubran, 6 mebli).
W kartonach a dziecko tylko odpoznaje, poréwnuje i identyfikuje napisy, w kartonach b
kojarzy je z rysunkami przedmiotéw; wchodzi tu w gre juz pamie¢. Podobnie jak w etapie
pierwszym daje sie dzieciom najpierw 1, potem 2, 3 i 4 kartony, przez co wzrastajg trud-
nosci.

I11. Pudetka od zapatek. Najpierw dzieci oklejajg pudelka od zapatek, a nastepnie
umieszczajg w nich czekolade, cukier, orzechy, kawe, sol, kakao, fasole, groch, chleb, make
i t. p. — oraz nalepiajg etykietki. W czasie zaje¢ zdejmuje sie pokrywki z pudetek,
a dzieci winny je odpowiednio natozyc.

W tych trzech etapach poznajg dzieci juz dostateczng ilo$¢ stéw; mozna zatem
zaczag¢ prace rozktadu i syntezy, — do tego stuzg nastepne gry.

IV. Male scenki z zycia rysuje sie na kartonie 15/16 cm. i podpisuje zdaniem inter-
pretujacem te scenke, a dziecku daje sie na kartonie takiez zdanie do nakrywania pod-
pisu (chodzi tu o identyfikacje). Potem usuwa sie podpis i prace poréwnania komplikuje
¢wiczenie pamieci. Nastepnie daje sie dziecku to samo zdanie pociete na poszczegdlne
wyrazy, a dziecko musi je odtworzy¢ z modelem lub bez modelu. llo$¢ tych obrazéw nie
jest ograniczona, zalezy od nauczyciela i od poziomu uczniéw. Cwiczenie to moze byé
réwniez pracg zbiorowa: nauczyciel rozdaje zdania napisane, potem pokazuje kolejno
obrazki i kaze pokaza¢ odpowiednie zdanie, lub tez zdanie pisze na tablicy i kaze po-
kaza¢ odpowiedni obrazek i t. p.

V.Deseczki. Praca syntezy. Nauczyciel przygotowuje: 1) 8 deseczek 12/15 cm. na
ktérych wypalono: a) krzesto, na ktérem jest: dzbanek, pitka, filizanka, kapelusz, b) st6t
z temi samemi przedmiotami; 2) mate przedmioty, na ktérych sg nazwy przedmio-
téw i wyrazy jest na. Dziecko uczy sie kombinowa¢ te wyrazy, aby utworzy¢ zdanie: np.
pitka jest na krzesle, kapelusz jest na stole. Rysunki sg zrobione szkicowo, tak, aby
dziecko moglo je przerysowa¢ do zeszytu. W tem stadjum moze juz dziecko w swoim
zeszycie rysowac te sceny i podlepia¢ napisy, a potem oddzielne stowa, uktadajac napis.
Rozk}adajac tak te zdania, uczy sie matych stéw np. jest na, wydziela je i czyta juz samo-
dzielnie w nastepnych zdaniach. Wtedy wiasnie nauczyciel wybiera ze znanych stéw te,
ktére majg sylaby podobne i zwraca na nie uwage dziecka. Dziecko wkracza w stadjum
analizy, bawi sie wyszukiwaniem w swoim zapasie stow sylab i liter podobnych.

Decroly zwraca uwage na znaczenie rysunku w nauce czytania. Wszystkie prace
dziecka winny sie taczy¢ z rysunkiem tak, aby ono wprawiato sie rysunkiem szybko wy-
raza¢ swojg mysl.

Zasady dydaktyczne metody wzrokowo-naturalnej sg nastepujace: 1)
nauka czytania odbywac sie bedzie okoliczno$ciowo, w ciggu innych lekcyj
dnia, a nauczanie to bedzie zawsze skojarzone z nabywaniem nowych stow,
z rozwojem wymowy i z rozwojem intelektualnym; 2) ¢wiczenia poswiecone
czytaniu bedg zawsze wyrazem nabytych mysli — bedg to ¢wiczenia eks-
presji; 3) ogolnie biorgc, usitowania beda skierowane do rozwoju inteli-
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gencji dzieci, gdyz ona dopiero zapewnia konkretng podstawe czytaniu; 4)
wszystkie ¢wiczenia beda sie opiera¢ na analizie wzrokowej, na systemie
zblizen i poréwnan i na systemie wyrazania nabytych mysli. System zblizeh
i poréwnan polega na tem, ze nauczyciel wypisuje na tablicy kilka nazw
przedmiotéw, zawierajgcych jednakowe ugrupowania wzrokowe, nastepnie
poddaje np. mysl rozktadu stowa na sylaby.

Metoda Decroly'ego polega na podwdjnej zasadzie: 1) nauczenie sie
czytania jest wynikiem edukacji wzrokowej, 2) w nauce czytania i pisania
nalezy i$¢ od catosci do czynnikéw sktadowych, od rzeczy konkretnych do
abstrakcji. Konkretem w danym wypadku bedzie zdanie, ktére wyraza mysl
lub czyn, abstrakcjg — litera, sylaba, ktdre glosno czytane wyrazajg tylko
dzwieki. Decroly i Degand nauczyli czyta¢ swojg metodg nawet te dzieci,
ktoére wogole nie byty zdolne do tego przy stosowaniu innych metod. Za-
rzucano co prawda tej metodzie, ze jest zbyt powolna i, ze niekiedy wy-
maga roku lub dwu lat do wyuczenia czytania. Decroly przyznaje, ze jest
ona powolna, jednak nie widzi w tem zadnego zarzutu, gdyz pomimo swej
powolnosci jest ona skuteczna nawet w wielu wypadkach beznadziejnych,
a w innych oddaje bardzo duze ustugi, gdyz ¢wiczenia te sg ksztalcace,
a dziecko uczy sie czytaC bez przykrosci. Ogdlnie charakteryzujgc metode
Decroly'ego mozna powiedzie¢, ze sg to niezmiernie ciekawe usitowania
skonkretyzowania nauki czytania i skojarzenia jej z innemi éwiczeniami,
zwigzanemi z o$rodkiem zainteresowan i Swiatem otaczajagcym. Wogole
jednak zaznaczy¢ nalezy, ze pomimo wielkich korzysci, jakie metoda czy-
tania i pisania O. Decroly kgo wnosi do szkoty specjalnej, nie mozna sie
tylko na niej ogranicza¢, w niektérych wypadkach bowiem wybitnie wzro-
kowa metoda moze da¢ gorsze rezultaty (u typéw wyraznie stuchowych),
skutkiem czego nalezatoby sie zwr6ci¢é do innych metod wiecej na czynni-
ku stuchowym opartych.

W ciagu dwu lat pracy (1923/4 i 1924/5) w | klasie szkoty dla uposle-
dzonych umystowo, (szkota ¢wiczen Panstwowego Instytutu Pedagogiki Spe-
cjalnej), stosowatem w nauce czytania i pisania metode wzrokowo-naturalng
dr. Decroly'ego. Oczywiscie, ze w przystosowaniu tej metody do nauczania
dzieci polskich, ro6znic warunkéw zycia tych dzieci i pewnych wiasciwosci
jezykowych, wprowadzi¢ nalezato modyfikacje, czesto dosy¢ daleko odbie-
gajace od piewowzoru autora.

Etapy pracy.

I. Etykietowanie przedmiotdw.

1) Lotto tych samych przedmiotéw: a) z podpisami, b) bez podpisow,
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2) Pisanie tych wyrazéw (podpisywanie pod odpowiedniemi ilustra-

3) Pudetka z etykietg zawartosci.

4) taczenie wyrazow (np. ,,piec a to lalka").

I1. Wprowadzenie czasownikow.

I1l. Wprowadzenie przymiotnikow i przystowkow.

IV. Wzajemny stosunek przedmiotow.

V. Wyodrebnienie dZwiekdw.

I. Po dtuzszym okresie pracy, przygotowujgcym dzieci do nauki czy-
tania, etykietowalem stopniowo 6 przedmiotéw dobrze dzieciom znanych
i znajdujacych sie w klasiel). Zaczynajac od poréwnywania 2 napisow,
dzieci wieszaty odpowiednie kartki na przedmiotach etykietowanych. Przy
tej pracy obejmowaly obraz wzrokowy i kojarzyty przedmiot z napisem.
Skoro ta praca nie sprawiata juz dzieciom trudnosci w zakresie 6 wyrazdw,
otrzymywaly loteryjke tych samych przedmiotéw z podpisami.

Przez wprowadzenie loteryjek praca staje sie bardziej kolektywna,
gdyz wszystkie dzieci réwnocze$nie sg zajete, zakrywajgc napisy na lote-
ryjce odpowiedniemi kartkami z napisami. Tutaj kojarzg dzieci napis z ry-
sunkiem (t. j. symbolem) przedmiotu i przyzwyczajajg sie do tego, ze napis
nie zalezy od miejsca, na ktérem jest napisany. Nastepnie wprowadzamy
loteryjke tych samych przedmiotéw bez podpiséw, tg droga dzieci przecho-
dza do zupetnego utrwalenia obrazéw wzrokowych stéw przy wyszukiwaniu
napisow z pamieci i uktadaniu pod odpowiedniemi rysunkami. Po dobrem
utrwaleniu i sprawnem wyszukiwaniu wszystkich napisow 6-ciu wyrazow,
wprowadzamy pisanie.

Dziecko dochodzi do umiejetnosci pisania bez specjalnych ¢wiczeh
przygotowawczych, odtwarza caty obraz graficzny wyrazu tak, jakgdyby
odtwarzato rysunek nie napotykajgc na wielkie trudnosci. Musimy jednak
pamietaé¢ o tem, ze pisa¢ moga dzieci dopiero wtedy, kiedy dobrze orjentuja
sie juz w odpoznawaniu poszczegdlnych wyrazoéw, przedtem za$ nauczyciel,
tak, aby go wszystkie dzieci widziaty, winien bardzo czytelnie zagdany wyraz
napisa¢ na tablicy (czynnik wzrokowo-motoryczny).

W nastepnym etapie zamiast etykietowania poszczeg6lnych przedmio-
téw, wprowadzamy, czeSciowo dla unikniecia monotonji, czeSciowo za$ ze
wzgledu na koncentracje materjatlu nauczania, umieszczanie drobnych
przedmiotéw w zwyczajnych pudetkach od zapatek i naklejanie na nich od-

Jak wida¢ z powyzszego, narazie zaniechalem w nauce czytania wyjscia (jak
Decroly pierwotnie wskazuje) od polecen w formie zdan i opartem sie na etykietowaniu
przedmiotéw stale otaczajgcych dziecko w szkole — nie wiem jednak, czy na podstawie
dtuzszego okresu obserwacji i praktyki oraz wskazan psychologji strukturalnej nie trzeba
bedzie zwrdci¢ sie do tych zdan.
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powiednich napiséw. | tutaj, podobnie jak poprzednio w pierwszym etapie,
dzieci kojarzg przedmiot z napisem z tg rdznica, ze przy etykietowaniu
napis byt na przedmiocie, tutaj za$ napis wskazuje, jaki przedmiot znajduje
sie wewnatrz. Przedmioty wyjmujemy z pudetek i mieszamy, a dziecko po-
winno je wiozy¢ do pudetek z odpowiedniemi napisami (zaczynamy od 2
pudetek). Wyrazéw tych w pudetkach, podobnie jak w pierwszym stadjum,
wprowadzamy sze$¢. Skoro dzieci dobrze utrwalg sobie obrazy wzrokowe
wszystkich wyrazéw, wprowadzamy czasowniki. Moment ten niezmiernie
ozywia i urozmaica prowadzenie lekcji, jak bowiem wiadomo wszelki ruch,
wszelka czynno$¢ wiecej potrafi zainteresowaé dzieci, niz najbarwniejsze
zabawki czy obrazki. Tutaj prowadzenie samej lekcji ulega duzej zmianie!
dziecko nie ma przed sobg ani loteryjek, ani pudetek, ma jedynie kartki
Z napisami wyrazéw, ktérych obrazy sg juz w umysle utrwalone. Sposoby
prowadzenia lekcji mogg by¢ rozmaicie zmieniane i urozmaicane np. 1)
nauczyciel wydaje polecenie ,Janek, pokaz piec” — wszystkie dzieci wy-
szukajg odpowiednig kartke, wywotany pokazuje zgdany przedmiot, 2) nau-
czyciel pisze polecenie na tablicy — dzieci odczytujg i wykonujg, 3) nauczy-
ciel wskazuje przedmiot — dzieci wyszukujg napis i t. p. We wszystkich
wypadkach nalezy zwraca¢ uwage, czy wszystkie dzieci dobrze zrozumiaty
i wykonaty polecenie, t. zn. czy dobrg kartke z napisem wyszukaty (kon-
trola moze odbywac sie np. przez podnoszenie karteczek do gory). Po wpro-
wadzeniu czasownikow dzieci uktadajg ze swych kartek cate zdania, jako
tez ilustrujg czynnosci w zeszytach i podpisujg te ilustracje. Zdania te roz-
szerzamy przez wprowadzanie przymiotnikow i przystowkow, okreslajacych
cechy przedmiotéw, ktére dzieci w poprzednich dwu etapach poznaly.
W ten sposOb poznajg dzieci okoto 20 wyrazdw, oprocz imion swoich i ko-
legbw, jako tez nazwy dni tygodnia. Zapas tych wyrazéw jest dostatecz-
ny do przej$cia naturalng drogg do analizy. Przejsciowym niejako etapem
do analizy jest wprowadzenie wzajemnego stosunku przedmiotéw. W tym
celu przygotowujemy loteryjki tych samych przedmiotéw w roznem ustosun-
kowaniu (muszg to by¢ jednak przedmioty poprzednio juz przez dzieci po-
znane). Jezeli np. wezmiemy lalke i piec, wprowadzimy loteryjke ,lalka
jest na piecu”, ,lalka jest za piecem”, ,lalka jest przy piecu". Tak samo,
jak w etapie pierwszym, dajemy najpierw loteryjke z podpisami, potem bez
podpiséw, a na osobnych karteczkach — ,lalka" ,jest" ,na" ,przy" ,piec".
Dziecko, juz przy pierwszej probie odtworzenia napisu zauwazy¢ musi
pewne odchylenia w koncéwce stowa ,piec”, zaleznie od potozenia lalki
wzgledem pieca. | tutaj wiasnie zjawia sie naturalna potrzeba wyodrebnie-
nia dzwieku, naturalna potrzeba otrzymania ,tego co jest na konhcu stowa
piec", aby dziecko mogto wyraz ten tak samo odtworzy¢. W ten sposdb na-
turalng drogg dochodzi do analizy, wyodrebniajgc dzwieki i poznajac litery.
W analizie postepujemy w ten sposob, ze najpierw wyodrebniamy samo-
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gtoski, przechodzac stopniowo do wyodrebniania spétgtosek. Rdwnoczesnie
z analizag wyrazéw nastepuje rekonstrukcja poznanych dZzwiekéw i liter na
nowe wyrazy. Dzieci ilustrujg tematy pracy dnia, uktadajg zdania z pozna-
nych wyrazéw i liter, zdania te podpisujg pod rysunkami, tworzac w ten
sposéb mitg i barwng czytanke.

W miare tego jak dzieci zaczynajg juz dobrze odczytywaé czytanki.
pisane, przechodzimy stopniowo do druku, zaczynajac od stéw, sktadaja-
cych sie z liter zblizonych bardzo do pisanych. Przejscie to odbywa sie ta-
two i z szybkoscig, uzalezniong od stopnia upo$ledzenia dzieci. Bardzo po-
mocnemi bedg tutaj wszelkie éwiczenia na wycieczkach w odczytywaniu
szyldéw sklepowych, napiséw na tramwajach i t. p. Dzieci robig to bardzo
chetnie, chodzi juz tutaj bowiem nie o sam proces czytania, ktéry dawniej
trudno$¢ im stanowit, lecz o odpoznawanie nieco odmiennych znakow.
U niektorych dzieci przejscie to odbywa sie wprost niepostrzezenie.

W sprawie jezyka ojczystego na wyzszych stopniach szkoty specjalnej
az do 6 kl. wigcznie — powiemy to tylko, ze program nauki jezyka winien
mniej wiecej obejmowac zakres materjatu zawartego w programie 4 pierw-
szych lat nauczania w szkole powszechnej i winien by¢ jaknajscislej zwig-
zany z opracowywanemi osrodkami zainteresowan (t. j. i wszystkie inne
~przedmioty nauczania").

Gramatyka winna byc¢ traktowana tylko okolicznosciowo w zastosowa-
niu do poprawnego wyrazania sie i do poprawnej pisowni. Trudno sobie
wyobrazi¢, aby dziecko anormalne, tego typu jakie przyjmujemy do na-
szych szkot specjalnych, mogto sie nauczy¢ poprawnie pisa¢ i moéwic. To
tez nie moze to leze¢ w zatozeniach szkoty naszej, ktorej przedewszystkiem
powinno zaleze¢ na mozliwie jak najszerszym rozwoju intelektu i uczucia
dziecka, zainteresowaniu go pracg i rozbudzeniu w niem umitowania tej
pracy t. zn. dania mu, przy odpowiedniem przygotowaniu zawodowem, za-
sadniczych warunkéw, umozliwiajgcych mu przystosowalno$é spoteczna.
W miare wiec tylko nasuwajgcych sie odpowiednio okolicznosci, grama-
tyka winna by¢ rozpatrywana bardzo konkretnie na przyktadach, w zwigz-
ku z podstawowa poprawnoscig wyrazania sie w mowie i piSmie. Bez-
celowe wiec tutaj bytyby, nieinteresujgce dzieci tego typu, wszelkie specjal-
ne ¢wiczenia gramatyczne, traktowane w oderwaniu od zasadniczego te-
matu pracy. Okolicznoscig, nasuwajgcg duzo tematéw do rozwazan w tej
dziedzinie bedzie poprawianie prac piSmiennych dzieci. O formie tego
poprawiania trudno méwi¢ ogolnikowo, zalezy ono bowiem od doboru
dzieci i metody wspdtpracy z niemi, w kazdym razie jednak nalezy uni-
ka¢, tak czesto dotychczas stosowanych poprawek jaskrawemi atramen-
tami, gdyz sprzyjaja one utrwalaniu btednego obrazu wzrokowego w pa-
mieci dziecka. Unika¢ réwniez nalezy niestarannych poprawek, przekre-
Slan i wykreslanh nauczyciela, gdyz obraz takiej pokreslonej, czesto
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z wielkim wysitkiem wykonanej przez dziecko pracy, wptyngé nan mo-
ze zniechecajgco, a nawet wprowadzi¢ w pewien stan apatji, wzbudza-
jac nieche¢ do pracy i niewiare we wiasne sity. Najlepszg formg popra-
wiania bytyby wspolne rozwazania z dzieémi w zwigzku z wystepujace-
mi bledami i bezposrednie korygowanie ich przez dzieci same. W kaz-
dym razie najwiasciwszg tutaj bedzie metoda zapobiegania btedom, ktd-
ra moze iS¢ rozmaitemi drogami, zaleznie od rozwoju dziecka i jego
umiejetnosci pracy, a wiec np. objasnianie, wzglednie pisanie na tablicy
trudniejszych wyrazen przed ich napisaniem w zeszytach, przyzwyczaja-
nie dzieci do zapytywania nauczyciela, w razie nasuwajacych sie watpli-
wosci, zagladanie do réznych stownikéow (w zwigzku z tem zachecanie
dzieci do uktadania sobie stownikdéw trudniejszych dla nich wyrazen) i t. p.

W zwiagzku z zasadniczem naszem zatozeniem celu szkoty specjalnej
t. j. rozwoju pojeciowego dziecka dla przystosowalnosci spotecznej, musimy
w szkole naszego typu juz od najmtodszych klas mozliwie najczesciej wpro-
wadza¢ samodzielne wypracowania dzieci, ktore, jakkolwiek poczatkowo
»roi¢" sie bedg od bteddéw ortograficznych, gramatycznych i stylistycznych,
przedstawiajg warto$¢ o wiele wiekszg od tak czesto bezmysinych i auto-
matycznych przepisywan z ksigzki, czy wspélnie z dzieémi utozonych i na-
pisanych na tablicy czytanek. Nieudolne te poczatkowo wypracowania
wzmagajg wiare dziecka w jego sity, ucza je samodzielnosci i rozwijajg po-
jeciowo, oco nam zasadniczo chodzi w szkole specjalnej. Przeciez i tak mo-
zemy by¢é pewni, ze przy najwiekszych wysitkach z naszej strony, przy
najlepszych checiach dzieci, nie dojda one nigdy prawie do umiejetnosci zu-
petnie poprawnego wyrazania sie w piSmie, a rzeczg stokro¢ wazniejsza
w pézniejszem zyciu dziecka jest moznos¢ nawet btednego lecz samodziel-
nego sformutowania swych mysli piSmiennie, niz poprawne lecz bezmysine
i automatyczne przepisanie jakiego$ tekstu — pierwsze bowiem $wiadczy
0 pewnym rozwoju intelektualnym, a drugie tylko o zdolnosci skupienia
uwagi — pierwsze stwarza wiasnie warunki, umozliwiajagce mniejszg lub
wiekszg przystosowalno$¢ spoteczng i samodzielno$¢ poczynah w zwigzku
z pracg zawodowa. Oczywiscie, ze wprowadzanie od czasu do czasu wspol-
nie przez klase opracowanych czytanek, opracowan pewnych tematdéw we-
dtug wspdlnie utozonego planu jest niestychanie wazne, ze wzgledu na ko-
rygowanie btednych form myslenia, wyrazania sie, systematycznos¢ i pla-
nowos$¢ uktadu, syntetyczne ujecie catosci, rozrdéznianie cech zasadniczych
od mniej waznych i t. p. Do tego samego celu stuzytoby rowniez tytuto-
wanie catosci lub czesci czytanek, wyrazanie rysunkiem (wycinanka, mo-
delowanie) zasadniczych ich tresci, czasami przedstawianie przez dzieci
rozgrywajacej sie tam akcji i t. p.

Niezmiernie wazny dla rozwoju i lubiany przez dzieci jest sposob
wyrazania mysli rysunkiem. Rysunek wiec nalezy jak najszerzej i naj-
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czesciej stosowaé od najnizszej do najwyzszej klasy szkoty specjalnej,
a okolicznosci do tego nigdy nie zabraknie; wszystkie wycieczki bowiem,
pogadanki, czytanki beda tu bogata skarbnicg tematéw. Czesto nawet za-
miast stowem, rysunkiem tatwiej sie dziecku wyrazié. To tez zyé powinny
okalajace klase tablice Scienne, na ktorych dzieci zbiorowo i indywidualnie
kresli¢ sobie winny barwnemi kredami interesujace je przezycia w zwigzku
z opracowywanym tematem. Procz tablic do tego celu stuzy¢ moze szary
papier, ktéry wskutek swej taniosci moze by¢ w duzych ilosciach w tym
celu przez dziecko uzytkowany. Rysujgc na takim papierze przezycia swoje,
dziecko gromadzi poszczeg6lne rysunki w specjalnie do tego przeznaczonej
teczcel), ktéra mu w kazdej chwili stuzyé moze jako przeglad materjatu
pracy, potrzebny dla dalszego jej rozwoju, nauczycielowi za$ teczka taka
bedzie cennym dokumentem postepdw i rozwoju dziecka. Czesto teczki takie,
uzupetniane systematycznie pracami dzieci z dziedziny pogadanek, jezyka
i rachunkdéw zastepowa¢ moga zeszyty szkolne, tworzac catoksztattny obraz
wykonywanej przez dzieci pracy w zwigzku z osrodkami zainteresowan.
Zaznaczmy w tem miejscu, ze jakgkolwiek forme miatyby zeszyty dzieci,
czy bedzie to jeden ogdlny zeszyt w zwigzku z o$rodkami zainteresowan,
czy kilka zeszytow w zaleznoSci od dziatldw pracy — zawsze rysunek
w tresci zeszytu powinien odgrywac¢ wazng role, badz to w ilustrowaniu po-
gadanek, czytanek, przezy¢ dziecka, badz tez w ilustrowaniu zagadnieh ra-
chunkowych.

i) Dzieci od najwcze$niejszych lat swojego zycia przyzwyczajone do porzadku i sy-
stematycznosci bardzo lubig swoje teczki, ktore wedtug wiasnych pomystéw upiekszajg
rysunkami czy nalepiankami, rozwijajagc w sobie z bezkrytycznego ,gryzmolenia" zmyst
estetyczny. Piekniejszy wzor na teczce, zauwazony u zdolniejszego kolegi zacheca dziecko
niedbate do nasladownictwa, a z biegiem czasu do wiasnej, samodzielnej tworczosci. Po-
szczeg6lne kartki z rysunkami dzieci, w zaleznosci od umowy wspdlnej, zszywajg lub
spinaja, tworzac co$ w rodzaju albumu, ktéry w razie potrzeby moze by¢ rozbierany
i odpowiednio segregowany.



NAUCZANIE RACHUNKOW.

W catoksztatcie nauczania upo$ledzonych umystowo napotykamy bo-
daj czy nie na najwieksze trudnosci przy wytwarzaniu sie w umystach dzieci
poje¢ rachunkowych. Trudnosci te wynikajg stad, ze pojecia rachunkowe
wymagajag wprawnego juz do pracy aparatu myslowego i przeniesienia
punktu ciezkosci tej pracy ze Swiata konkretnego w Swiat abstrakcyjny.
tatwo to zrozumiemy, skoro uprzytomnimy sobie, ze liczba nie jest konkret-
nem przedstawieniem jakiego$ przedmiotu i, ze nie zawiera w sobie zadnych
cech zmystowych, lecz jest tworem wytgcznie naszej psychiki, nalezacym
do kategoryj poje¢ — pojecia za$, ktore m. i. cechami stuzg do porozumie-
nia sie ludzi miedzy sobg, oraz reprezentujg pewng klase przedmiotdw, sg
niejako postaciami myslowemil), ktére sie z biegiem czasu rozwijajg i wy-
twarzajg z postaci prostszych, niezrézniczkowanych. Dziecko, a w szcze-
golnosci dziecko uposledzone umystowo mysli kategorjami konkretnemi
i nie jest zdolne do myslenia abstrakcyjnego, polegajacego na wyodrebnia-
niu pewnych cech i zdolnosci, oraz uogdélnianiu, czyli przeniesieniu ich do
catej klasy przedmiotéw, a wihasnie w pojeciu liczby, ktore reprezentowac
moze réznorodne przedmioty konkretne, odpas¢ muszg wszystkie ich za-
rowno sprzeczne, jak i pokrywajagce sie cechy indywidualne.

Niezmiernie ciekawy przyktad trudnosci, napotykanych przy powsta-
waniu w umysle dziecka pojecia liczby, przytacza prof. Joteyko2) mdwigc
o strukturach prymitywnych: Charakterystyczne jest dla naszego mysle-
nia, ze operacje myslowe mozemy dowolnie przeprowadzaé¢ na dowolnym
materjale, zupetnie niezaleznie od naturalnych stosunkéw przedmiotowych.
Na nizszych stopniach rozwojowych jest inaczej : same przedmioty okreslaja,
jakie operacje myslowe dajg sie z niemi uskuteczni¢. Zachodzi to wyraznie
z tworami, ktére sg stosowane na miejsce naszych liczb. Podczas gdy nasze
liczby mogg by¢ przeniesione na dowolne przedmioty i wszedzie oznaczajg

1) Joteyko (Dr. prof. J.). Postulaty szkoty tworczej na prawach struktur psychicz-
nych, odbitka z Polskiego Archiwum Psychologji T. I. Nr. 3, Warszawa 1926/7.

2 Op. cit.
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to samo, dla figur liczbowych istniejg pewne ugrupowania naturalne, natu-
ralne stosunki miedzy cztonami i materjatem. Tym tworem jest para; w pa-
rze ujete jest to, co do siebie nalezy (oczu jest dwoje). Decroly i Degand
przytaczajg przyktad dziecka (4 lat 9 miesiecy), ktére ujeto istote ugrupo-
wania w cztery. Gdy jednak zawieszono mu na kazdem uchu po parze wisni
i zapytano o ogdlng liczbe, dziecko odpowiadato zawsze ,tu para i tu para“.
Major i Lindner moéwig o dwojgu dzieciach (2 lata i 7 miesiecy, 2 lata i 9
miesiecy), ktére rozumiaty dobrze ,dwa jabtka" i stosowaty prawidtowo,
ale nie rozumiaty dwoje oczu, dwoje uszu. Gdy dziecko nauczy sie na jabt-
kach co to jest dwa, nie przeniesie odrazu tej struktury na organy parzyste.
Wertheimer wykazat, ze np. dla trzech orzechéw moze istnie¢ stosunek je-
den, dwa, trzy, ale jest rozny dla trzech innych przedmiotéw, lezacych
w okreslonym porzadku.

Pani E. Monchamps, wspotpracowniczka Decroly Ego obserwowata
rozwo6j pojec liczby u Kkilkorga dzieci 1) i doszta do wniosku, ze pojecia te
rozwijajg sie w nastepujagcym porzadku:

1° pojecie braku i obecnosci; 2° zdolno$¢ odrdzniania i utozsamiania
(faza poréwnywania) ; 3° stadjum powtarzania; 4° pojecie mnogosci i po-
jedynczosci, pojecie dwdch; 5° pojecie trzech; 6° zdolno$¢ poréwnywania
wielkosci ciggtych (studjum syntezy) ; 70 pojecie czterech (studjum analizy
i syntezy).

Dopiero w wieku lat trzech zaczyna dziecko robi¢ odrdznienia miedzy
wielkosciami ciggtemi (grandeurs continues), z ktéremi sie styka. Z dwdch
wielkosci nieciggtych (grandeurs discontinues) tego samego rodzaju zaczyna
odrézniaé¢ wiekszg od mniejszej.

Pojecie to odnosi sie z poczatku tylko do roznic wyraznie zaznaczo-
nych, szybko sie jednak rozwija. Miedzy 3-im a 4-ym rokiem zycia dziecko
zaczyna z coraz wiekszg pewnoscig siebie wybiera¢ miedzy dwoma kawat-
kami czekolady.

Wyrazenie werbalne tych pojeé pojawia sie o wiele p6zniej od ich
powstania. Wedtug autorki, dziecko uzywa najpierw terminu oznaczaja-
cego brak, nastepnie 2, potem 1 (w jego znaczeniu numerycznem), a jeszcze
pézniej: duzo, duzy, maty; wreszcie — nazwy liczb.

Jest tedy rzeczg zupeinie zrozumiala, Zze do nauczania rachunkoéw
dzieci upo$ledzonych umystowo przystapi¢ mozemy dopiero woéweczas, gdy
przez C¢wiczenie zmystow, prace reczne i pogadanki rozwiniemy u dzieci
postrzegawczos$¢, uwage, pamiec¢, wyobraZznie, myslenie — stowem inteligen-
cje, by nie nauczy¢ je mechanicznego i niezrozumiatego dla nich liczenia.

Jesli wezmiemy pod uwage zakres materjatu nauczania rachunkow

1) Eugénie Monchamps. Comment naissent les idées de nombre chez les enfants.
I Congres Intern. de Pédologie. Bruxelles 1911. Volume I, Bruxelles, 1912, p. p. 260—268.
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w szkole specjalnej dla uposledzonych umystowo, to jasno zda¢ sobie mu-
simy sprawe z tego, ze zakres ten uzalezniony bedzie od poziomu inte-
lektualnego naszych uczniéw. Najog6lniej rzecz jednak biorgc, mozemy
przyja¢, na podstawie zakreSlonego ogolnie dla szkoty specjalnej zakresu
4 klas szkoty powszechnej, nastepujacy podziat materjatu.

Poziom | — pojecia wstepne: obrazy liczbowe, liczenie, cyfry oraz do-
dawanie i odejmowanie w zakresie pierwszego dziesigtka; poziom Il — do-
dawanie i odejmowanie w zakresie dwudziestu; poziom Il — cztery dzia-

tania w zakresie stu; poziom IV — cztery dziatania w zakresie tysigca; po-
ziom V — cztery dzialania w zakresie tysigca i ponad tysigc z uwzglednie-
niem najprostszych zadan z utamkéw zwyczajnych, w zastosowaniu do zy-
cia praktycznego; poziom za$ VI — cztery dziatania w dowolnym zakresie,
oraz praktyczne obliczania procentéw, powierzchni i najprostsze prowa-
dzenie ksiegi kasowej z przychodami i rozchodami i t. p.

Jesli w szkole powszechnej bodaj w przyblizeniu okresli¢ mozemy
przecietny zakres, posiadanych przez 7-letnie dziecko wiadomosci rachun-
kowych — to w szkole specjalnej zadng miarg jakiej$ przecietnej normy
przyja¢ nie mozemy. Wobec tego nauczyciel, pragnacy przystapi¢ do racjo-
nalnej nauki rachunkdw, musi sitg rzeczy zorjentowac sie najpierw, czy i ja-
kie istniejg w umystach dzieci pojecia liczbowe.

Prace te poniekad utatwiajg nauczycielowi testy opracowane przez
Decrolykgo i Degand 1) ktore ponizej przytaczamy.

1) llosciowe odwzrowywanie przez dziecko, pokazanych mu palcéw,

2) pokaza¢ dziecku 1, 2, 3, 4 przedmioty i pozostawiwszy je przed jego oczami
poleci¢ mu ulozenie takiej samej ilosci innych przedmiotow,

3) pokaza¢ dziecku 1, 2, 3, 4 przedmioty i poleci¢, aby ono pokazato takg sama
ilos¢ palcow,

4) pokaza¢ dziecku pewng ilo$¢ palcow i poleci¢ mu podanie odpowiedniej ilosci
jakichs$ przedmiotdw,

5) uderza¢ rytmicznie w stét, szklanke, rece i t. p. (jedno uderzenie co 12 sekundy)
i poleci¢ dziecku odtworzenie tego co styszalo (w czasie uderzenia nalezy dziecko od-
wr6ci¢ lub zawigza¢ mu oczy),

1) Poczatkowo Dr. Decroly i p. Degand badali rozwdj poje¢ rachunkowych coreczki
Decroly bgo i usitowali zanotowaé przejawy pojecia liczby w chwili jego ukazania sie
u tego dziecka (patrz Decroly et Degand: Observations relatives a l'évolution des notions
de quantités, I-re Congres International de Pédologie, Bruxelles 1911, tom Il. 1912, Bru-
xelles) dopiero potem ustanowili wspomniani autorzy serje tekstow rachunkowych, odno-
szacych sie do rozwoju dzieci od 2—6 lat.

Testy te zostaly najpierw opublikowane w czasopiSmie belgijskiem I'Ecole Natio-
nale (1 lutego 1913); nastepnie zostaty przedrukowane w czasopi$mie I'Intermédiaire des
Educateurs (Nr. 27, 28, kwiecien-maj 1915) oraz podane w skréceniu w 2 ksigzkach A. Des-
coeudres: I'Education des enfants anormaux, str. 320 i nast., Neuchatel, Delachaux et
Niestlé 1916, oraz; Le développement de I'enfant de deux a sept ans, str. 233 i nast.
Neuchatel, Delachaux et Niestlé, b. d.
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6) kaza¢ odtworzy¢ dany ruch pewng ilos¢ razy,

7) dotkng¢ pewng ilo$¢ razy twarzy i reki dziecka, ktére ma oczy zamkniete,
wzglednie zawiazane i kaza¢ odtworzy¢ to samo na sobie,

8) proba nazywania, chodzi tu o to, aby dziecko powtérzyto liczby od jednego
do dziesieciu,

9) pokaza¢ dziecku grupe 2, 3, 4 przedmiotow i zapytaé, ile ich jest (nie pozwala-
jac mu na ich liczenie),

10) uderzy¢ w stot, szklanke i t. p. i zapyta¢ dziecko, ile styszato uderzen,

11) zliczy¢ przedmioty, wskazujagc je palcem (chodzi tu o zachowanie kolejnosci
przy liczeniu przedmiotow),

12) kaza¢ dziecku wzig¢ odpowiednig ilos¢ przedmiotéw, potrzebnych dla 1, 2, 3
i t. p. 0s6b (poprzednio wydaje sie polecenie np. wez dla mnie 2 kamienie i dla siebie
2 kamienie i t. p., kojarzenie ilosci z liczbg),

13) kaza¢ podzieli¢ pewng ilo$¢ konkretdw na 2, 3 i t, d. czesci,

14) zrozumienie terminu duzo,

15) zrozumienie terminu mato w korelacji z terminem duzo (najwiecej, najmniej),

16) kaza¢ pokraja¢ papier (papier kolorowy wielkosci 12 arkusza zwyczajnego ka-
jetu), tabliczke czekolady, dtugi biszkopt na 2, 3, 4 czesci,

17) nizanie paciorkéw: a) 2 czerwone, 2 niebieskie, b) 3 czerwone, 3 niebieskie, ¢) 2
czerwone, 2 niebieskie, 2 zoke, d) 3 czerwone, 2 niebieskie, e) 2 zoke, 3 czerwone, 2 nie-
bieskie, f) 4 czerwone, 4 niebieskie,

18) dobra¢ 1, 2, 3, 4, 5 guzikdw do 1, 2, 3, 4, 5 dziurek (forma gry),

19) zidentyfikowa¢ w postaci lotto pierwsze 6 liczb, przyczem liczby od 3 do 6 sg
wyobrazone raz w jednym, raz w dwu szeregach (obrazy wzrokowe wedtug uktadu w do-
minie), 1

20) zidentyfikowaé (tak samo w formie loteryjki) taka sama ilo$¢ przedmiotow je-
dnakowych, ale inaczej utozonych (np, na kartonie wedtug uktadu w dominie, na karto-
nikach uktad wedtug szeregu Borng),

21) pokaza¢ dziecku pewng ilos¢ patyczkéw i poleci¢ mu utozy¢ takg samg ilos¢
u siebie,

22) odtworzy¢ ilo$¢ bez wzgledu na jako$¢ przedmiotow,

23) miedzy przedmiotami w ugrupowaniach 1, 2; 1, 3; 2, 3; 2, 4; 3, 4; wybra¢ odpo-
wiednie (na podstawie pokazywanych obrazéw wzrokowych wzglednie nazywanej ilosci).

Na podstawie do$wiadczen, przeprowadzonych jedenastoma wyzej po-
danemi testami Decrolyego i Degand na dzieciach normalnych przez p.
Descoeudres 2) mozna przyjaé w przyblizeniu nastepujagce normy pojec
liczbowych w réznym wieku dziecka normalnego: a) dziecko 2 12letnie po-
siada pojecie jednosci, b) dziecko 3-letnie pojecie 2, ¢) dziecko 4-letnie po-
jecie 3, dziecko 5-letnie pojecie 4. — Teksty te, poza tem, ze stuzy¢ mogg
nauczycielowi jako ¢wiczenia zmystdw, pomagaé przy wytwarzaniu sie po-
je¢ liczbowych, pozwalajg na okreslenie wieku rachunkowego danego

1) Patrz gry Decroly'ego serja I, gra ta polega na nakrywaniu matemi kartonikami,
0 odpowiedniej ilosci przedmiotéw, kartonéw duzych, na ktdérych jest ta sama ilos¢ przed-
miotéw, nastepnie na dobieraniu do ilosci przedmiotow odpowiedniej cyfry (ujecie wzro-
kowe ilosci elementow i kojarzenie ilosci z cyfrg).

2 Descoeudres (A). Le développement de I'enfant, str. 239 i nast.
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dziecka — w tym celu przy poszczeg6lnych testach wypisujemy wynik,
otrzymanych od dzieci odpowiedzi (chodzi naturalnie o ujecie liczbowe,
wzglednie iloSciowe w poszczegdlnym tescie] — wyniki te sumujemy i dzie-
limy przez og6lng ilo$¢ testbw — otrzymany iloraz wskaze nam wiek ra-
chunkowy danego dziecka.

Wstepne pojecia rachunkowel) prowadzi¢ mozemy dwiema meto-
dami: 1) metodg wyczerpywania i 2) metoda odwzorowywania.

Metoda wyczerpywania zbiorow polega, jak to juz sam termin wska-
zuje, na wyczerpywaniu dwu zbioréw jakich$ przedmiotéw w celu ich po-
rébwnania. Pragngc zatem wytworzy¢ w umystach dzieci zrozumienie np.
pojecia mniej, wiecej lub réwno dajemy im w dwu naczyniach (garnuszkach,
pudetkach, spodkach it. p.) jakie$ przedmioty (groch, fasola, gwozdzie, pa-
tyki i t p.) i polecamy wyjmowaé po jednym przedmiocie naprzemian to
z jednego to z drugiego naczynia. Wynik wskaze i udostepni dzieciom dane
pojecie (tu brakuje — jest zatem mniej, tu jest za duzo — a zatem wie-
cej — zbiory wyczerpujg sie jednocze$nie — jest zatem réwno).

Odwzorowywanie dzieli Zarzecki 2 na 3 etapy: 1) odwzorowywanie
podobne, 2) odwzorowywanie w szeregu i 3) odwzorowywanie w szeregu
specjalnie skonstruowanym (np. szereg Borna).

Odwzorowywanie podobne polega na ukfadaniu przez dzieci z najroz-
maitszych przedmiotow 3 figur, podobnych do tych, jakie majg podane we
wzorcu. W tym celu nauczyciel przygotowuje sobie przedmioty, wzglednie
ich rysunki, o rozmiarach, widocznych z kazdego miejsca klasy i wiesza je
na tablicy, uktadajac jaka$ figure, dzieci za$ ze swych liczmanéw ukitadajg

1) Nie bedziemy juz tutaj powtarzali, ze, tak jak i wszystkie inne "przedmioty", nau-
czanie rachunkéw winno by¢ SciSle zwigzane z catoksztattem pracy szkolnej. Wszedzie
zatem, gdzie to jest tylko mozliwe, nalezy wykorzystywac¢ tresé¢ liczbowa. Wielkie zna-
czenie dla pierwszych poje¢ rachunkowych moga mie¢ zajecia wstepne, zwlaszcza noto-
wanie pogody i lista obecnosci. llez tutaj na kazdym kroku nastrecza sie sposobnosci, aby
wykorzysta¢ tres¢ liczbowa i utrwali¢ w umystach dzieci wstepne pojecia rachunkowe,
np. przy notowaniu pogody — dyzurny rozdaje nozyczki, czy pendzelki — nauczyciel
daje mu raz tych przedmiotéw za duzo — drugi raz za mato — dziecko utrwala sobie
te pojecia, gdyz raz mu brakto, drugi raz za§ musial odda¢, zostato mu bowiem troche
W rece i to jest niepotrzebne.

Przy notowaniu za$ obecnosci moga dzieci odczytywaé z kartonu, czy jest jaki
uczen w klasie — czy go niema (jest lalka — lub — niema), poréwnywaé swoje i sg-
siadow spdznienia (kto wiecej razy sie spoznit), poréwnywaé, czy uczen wiecej razy
w tygodniu przyszedt ,na czas", czy spoznit sie, jako tez wiele innych ¢wiczen. Praca
taka nietylko ma te wartos¢, ze jest dla dziecka przyjemna, lecz réwniez i te, o wie-
le wazniejsza, ze nie wymaga kawatkowania dnia na ,przedmioty”, lecz niepostrze-
zenie wprowadza¢ moze na kazdym kroku tre$¢ liczbowa.

2 Zarzecki (Lucjan). Nauczanie rachunku poczatkowego, Warszawa 1916, str. 271.

3 W pobzniejszem stadjum ukitadanie figur i przedmiotéw mozna zastgpi¢ ryso-
waniem barwnemi kredkami.
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podobng, ujmujac tem samem odpowiednig ilo$¢ elementéw liczbowych.
Moga tutaj wystapi¢ nastepujagce momenty: 1) uktadanie figur identycznych
do podanych, 2) ukiadanie figur odmiennych od podanych, ale o tej samej
liczbie elementow, 3) ukiadanie z tej samej ilosci elementéw nowych fi-
gur, o mniejszej liczbie elementéw. W pierwszem stadjum dzieci obejmu-
ja jeno obraz wzrokowy, sktadajacy sie z pewnej ilosci elementéw i od-
twarzajac go, ksztalcg spostrzegawczos$¢, w stadjum drugiem dzieci mu-
szg juz uja¢ nie obraz wzrokowy jakiej$ figury, lecz samg ilos¢ elemen-
tdw, na nig sie sktadajagcych i z tych elementéw stworzy¢ nowg figure,
jak réwniez zrozumie¢, ze mimo roznicy ksztattu i formy liczba elemen-
tow dwoch zbioréw jest jednakowa 1). W trzecim etapie dzieci moga
uktada¢ z posiadanych iloSciowo jak we wzorcu przedmiotow, jedng lub
wiecej figur, w zaleznosci od tego, czy potrzebnej im do tego ilosci wystar-
czy czy braknie. Cwiczenia te mozna bardzo urozmaica¢ — dzieci moga bo-
wiem z elementéw jednej figury ukiadaé kilka figur nowych i odwrotnie,
z kilku réznych figur uktadajg jedng nowa 2. Wchodzi tutaj w gre tak
analiza, jak synteza poszczeg6lnych elementdéw skiadowych. W tem sta-
djum bardzo wyraznie wystepuja i utrwalajg sie doswiadczalnie w umystach
dzieci pojecia: mniej, wiecej, rowno. Zarzecki3) radzi, aby dla figur obmy-
$la¢ odpowiednie nazwy, przynajmniej dla niektdrych czesciej uzywanych,
a uktadac je nawet na podobienstwo liter, cyfr, przedmiotéw znanych i t. p.
O ile ukfadanie obrazéw wzrokowych na podobienistwo znanych dzieciom
przedmiotéw moze mie¢ duze znaczenie praktyczne, o tyle uktadanie ich na
podobienstwo abstrakcyjnych liter, wzglednie cyfr 4) jeszcze dzieciom nie-
znanych, nietylko ze nie utatwiatoby dzieciom pracy odwzorowywania, lecz
przeciwnie prace te w wysokim stopniu mogtoby utrudniaé. Jesli za$ ukia-
damy figury na wzér znanych dzieciom przedmiotéw, to wtedy tatwo mo-
zemy im polecié¢, aby dang figure utozyly juz bez wzoru, z pamieci tylko, co
jest niezmiernie wazne, gdyz nadaje pewnos¢ i kontroluje wyobraznie geo-
metryczna.

Odwzorowywanie w szeregu ma gltownie na celu oderwanie odwzo-

1) Jezeli dzieci uktadaty poprzednio z czterech np. patyczkéw krzyz + , to wsta-
djum tem chodzi juz wyraznie o to, aby dziecko samorzutnie ujeto owg ilo$¢ (4) i utozyto
np. krzesetko . Jest rzeczg niezmiernie wazng, aby dziecko samo zauwazylo tu-
taj, ze ,tyle samo patyczkéw zuzyto na ulozenie krzyza co i na ulozenie krzesta; —
zmienity sie ksztatty, lecz ilo$¢ elementéw zostata ta sama.

2 Mozna tutaj wprowadzi¢ pewnego rodzaju ozywienie, jesli nauczyciel obmysli
sobie kilka figur, ktére z danej ilosci moga powsta¢ przez dodanie lub odjecie jednego
przedmiotu i odpowiednio pracg dzieci pokieruje.

3) Op. cit. str. 28.

4 Na ulozenie np. 1 musimy zuzyé trzy patyczki, jesli sa jednakowej wielko-
sci — przez co fatwo utrwali¢ mozemy bledne pojecia w umystach dzieci.
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rowywania od pewnej figury i ksztatltu, a przez to silniejsze podkreslenie
samej zawartosci zbioru. Mozna tu réwniez wyodrebni¢ kilka momentow:

1) ukiadanie szeregu na zasadzie wzoru figury, podanej na tablicy
z zachowaniem podobienistwa barw i bez niego. Po utozeniu barwnemi licz-
manamil) jakiej§ figury na tablicy, nauczyciel uktada obok tylez samo
barwnych liczmandéw w szeregu, zwracajgc przy tem uwage, ze w obydwu
tych zbiorach ilo$¢ elementéw jest taka sama. Prace te wykonujg row-
noczes$nie dzieci;

2) ukladanie szeregu na zasadzie dowolnej grupy podanych liczma-
néw, bez widocznego powigzania ich i porzadku nastepstwa, z zachowa-
niem podobiehstwa barw i bez niego;

3) ukladanie szeregu na zasadzie przedmiotoéw najblizszego otocze-
nia i zjawisk (jednorodnych i ré6znorodnych);

4) ukladanie szeregu z najrozmaitszych przedmiotow.

Trzeciem wreszcie stadjum odwzorowywania, jest odwzorowywanie
w szeregu specjalnie skonstruowanym. Mogg tu by¢ uzyte obrazy wzro-
kowe wedtug konstrukcji Borna czy Rusieckiego. Nie bedziemy na tem
miejscu wchodzili w szczeg6towe rozpatrywanie zasad obrazéw wzroko-
wych, wymienionych tu autoréw, wspomnimy jeno, ze obrazy wzrokowe
wedtug konstrukcji Borna polegajg na powtarzajgcych sie catoSciach
czworkowych , w konstrukcji za$ Rusieckiegod na pigtkowych

Wogble przy odwzorowywaniu w grupach specjalnie

skonstruowanych chodzi¢ nam winno o nadanie zbiorom o réwnej zawar-
tosci elementéw pewnych charakterystycznych cech. Jezeli bowiem pewng
ilos¢ elementéw utozymy w dwu réwnych szeregach to, przy duzej liczbie
elementéw, trudno jest odrézni¢, ktéry z danych szeregow jest wiekszy,
a ktéry mniejszy — je$li za$ te same zbiory utozymy np. w szeregu Borna,
trudnosci sie zmniejszajg. Niezmiernie wazng jest rzeczg, aby juz przy
wstepnych pojeciach rachunkowych, przy odwzorowywaniach, stara¢ sie
o0 to, aby dziecko stopniowo coraz bardziej odrywato sie od konkretu i prze-
chodzito do zrozumienia liczby samej i jej symbolu. — Dlatego tez C¢wi-
czenia nalezy urozmaica¢, stopniujgc trudnosci odwzorowywania przed-
miotow i zjawisk konkretami, a nastepnie rysunkiem barwnym. Niechaj na

1 Naturalnie stopniowo odpada zwracanie uwagi na barwe; tak samo w okresie
p6zniejszym na tablicy uktada dziecko — nie nauczyciel.

2 Pomyst prof. Rusieckiego, pomijajac nawet strone psychologiczng, bardzo do-
brze przez autora umotywowang (patrz Rusiecki Przeglagd matematyczno-fizyczny Nr. 1,
r. 1923 i Nr. 3 r. 1926) ma te dobra strone, ze liczydta takie moze zrobi¢ tanim kosztem
nauczyciel (tak duze liczydto klasowe, jak mate, dla kazdego dziecka) przez naklejenie
na twardym kartonie barwnych liczmanéw. Liczydto to moze tez by¢ zuzytkowane przy
wszelkich kombinacjach rachunkowych, — mozna z niego tatwo utozy¢ szereg, od-
wracajgc barwne krazki na te samg strone i t. p.



111

§cianach wiszg obrazy wzrokowe w miare ujmowania je przez dzieci —
a kazde dziecko niechaj wszelkie czynnosci wykonywuje nietylko kon-
kretami, liczmanami, lecz niech to samo rysuje na S$ciennych tablicach
i w swoim zeszycie.

W zwiazku z catoksztattem prac szkolnych, moga dzieci wycina¢ naj-
rozmaitsze przedmioty z barwnego papieru, moga gromadzi¢, nadajgce sie
do nalepiania przedmioty, wycinki z gazet (np. znaczki pocztowe, obrazki
z katalogéw, mate listki i t. p. drobne przedmioty) i nalepiajgc to, wzgled-
nie rysujagc w swoim zeszycie, utrwala¢ w ten sposéb wstepne pojecia ra-
chunkowe. Praca ta nietylko, ze sprawi dzieciom duzo przyjemnosci, ale
czesto bardzo moze im utatwi¢ zrozumienie poje¢ i przeprowadzonych ma-
nipulacyj. Wezmy przykitad: zalezato nam na wzrokowem ujeciu np. liczby

8. — dzieci przerabialy rézne cwiczenia konkretami — ale obrazy sie
zmieniaty — nic utrwalonego nie pozostato — jedli za$ podzielg strone
swego zeszytu na cztery rGwnanie tych zbioréow
czesci i w kazdej czesci rézne sprawia trudnosci —
inaczej utrwalg sobie obraz, zrozumieja, ze jesli otrzy-
to fatwo woéwczas zrozu- majg drugi obraz wedtug
mieja, ze we wszystkich uktadu w kratce ostatniej —
tych ugrupowaniach jest moga go fatwiej z posiada-
jednakowa ilos¢, lecz po- nym juz poréwnaé niz w

pozostatych trzech wypadkach, gdzie rzucenie okiem nie wystarcza,
a trzeba albo liczy¢, albo kazdy poszczegdlny element poréwnywac.

Skoro dzieci ujmujg juz obrazy wzrokowe w zakresie 10 mozemy przy-
stapi¢ do liczenia, jednak bez wprowadzenia jeszcze cyfr, W tym okresie
musimy sie juz wyraznie stara¢ o zupetne przy liczeniu oderwanie dziecka
od konkretu — niechaj dziecko zrozumie, ze liczy¢ mozna nietylko przed-
mioty jednorodne, lecz takze roznorodne, nietylko te, ktore znajdujg sie
W jego najblizszem otoczeniu, lecz takze te, ktorych dziecko w danej
chwili nie widzi, a tylko sobie wyobraza, nietylko przedmioty, ale i zja-
wiska wzrokowe, stuchowe, wechowe, ruchowe i t. p. — Stopniujg sie
stale trudnosci — dziecko liczy przedmioty, ktére moze sprawdzi¢ w kazdej
chwili, a potem zjawiska, ktorych juz sprawdzi¢ nie moze, musi wiec wy-
tezy¢ swojg uwage i wycéwiczy¢ pamiec. Przy liczeniu (a takze juz i przy
obrazach liczbowych) nalezy nieco dtuzej zatrzymac sie przy utrwala-
niu pigtki, jako pewnej catosci, ze wzgledu na naturalny aparat odwzo-
rowywujacy, jakim jest reka ludzka. Jezeli dziecko wprawi sie teraz do uj-
mowania pewnych grup jako catosci, tatwiej mu bedzie pdzniej operowaé
liczbami i ilosciami wigkszemi.

Wprowadzajgc nastepnie cyfry, musimy pamieta¢ nietylko o utrwa-
leniu w umysle dziecka ksztattu tej cyfry i sposobu jej pisania, ale w pierw-
szym rzedzie chodzi¢ nam winno o wyrazne i jasne skojarzenie jej z iloscia.
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Otdz, jezeli chodzi o przebieg procesu skojarzanie liczby z cyfra,
pamieta¢ musimy o pewnych momentach przy jej wprowadzaniu, nieod-
zownych dla doktadnego utrwalenia tak cyfry, jak pojecia w umysle dziecka.
A zatem przy wprowadzeniu kazdej nowej cyfry starac¢ sie winniSmy o prze-
robienie z dzie¢mi takiego zadania, ktére pozwalatoby na stopniowe po-
konywanie trudnosci w przechodzeniu od konkretu do abstrakcji i sym-
bolu. Mamy tu na mysli odrywanie umystu dziecka od konkretu przy uj-
mowaniu ilosci i nazywaniu jej pewng cyfrg. Kazde tedy zadanie ukia-
dajag najpierw dzieci przy pomocy pewnych konkretnych przedmiotéw, na-
stepnie elementy jego sktadowe uzmystawiamy im przy pomocy jakiegos
liczydta np. Borna i wreszcie rysunku 1) (te samg prace wykonywujg dzieci
na swoich liczydetkach i rysujg w zeszytach), kojarzac kazdorazowo licz-
be z cyfra. Przy ujmowaniu ksztattu cyfry przez dziecko niezmiernie waz-
ng role odgrywajg prace reczne jak np. modelowanie, wyginanie z dru-
tu, sypanie z piasku ksztattu cyfry i t. p., oraz éwiczenia zmystéw, po-
zwalajgce na wyzyskanie czynnika ruchowego i dotykowego jak: od-
poznawanie przez dziecko przy pomocy dotyku ksztattu cyfry wypuklej
lub wklestej, zrobionej z szorstkiego papieru. Bardzo wielkie tez zna-
czenie ma tutaj czynnik wzrokowo - ruchowy, dlatego nauczyciel, po po-
kazaniu dzieciom, przygotowanej poprzednio cyfry i rozdaniu im matych
cyfr, winien wyraznie, tak, aby wszystkie dzieci widziaty ruch jego reki,
napisa¢ dang cyfre na tablicy; ruch ten moga dzieci nasladowaé, piszac
palcem na stole, w powietrzu, kredg na tablicy, a wreszcie w zeszytach
przy odpowiednich ilosciach, poprzednio juz narysowanych, wzglednie na-
lepionych. W okresie liczenia i wprowadzania cyfr, wdrazamy juz sto-
pniowo dzieci do wykonywania dziatan rachunkowych, jednak bez wpro-
wadzania jeszcze znakéw dziatan,

Ze wzgledu na to, ze opanowanie przez dzieci liczb pierwszego dzie-
sigtka stanowi niejako podstawe po6Zniejszego rachunku, powinnismy sie
stara¢ o to, aby dziecko poznato kazdg z nich mozliwie wszechstronnie
i doktadnie, przez przerabianie zadah w najrozmaitszych ugrupowaniach2).

1) Pewno, ze i w poprzednich etapach (odwzorowywanie, liczenie) przeprowa-
dzamy podobnie kazde zadanie, z ta jeno rdznicg, ze przy odwzorowywaniu dziecko
odrywa sie tylko od istotnych konkretéw, zamieniajagc je niejako na pewnego rodzaju
zastepcze $rodki uzmystawiajgce, ujmujac tres¢ liczbows, bez wzgledu na jako$¢ przed-
miotow — przy liczeniu kojarzy liczbe z liczebnikiem, tutaj za$ liczbe z cyfra.

2 Bardzo waznemi bedg tu ¢wiczenia w formie gier i zabaw, ktérych mnéstwo
moze nauczyciel obmysla¢ np. dodawanie: jedno z dzieci wrzuca kamyki do kosza,
pozostate, nie wiedzac ile ono kamieni otrzymato, majg zliczy¢, ile wrzucito do kosza,
a ile spadto opodal (po utozeniu na liczydle kulek biatych, oznaczajagcych te kamyki,
ktére wpadly do kosza, i czerwonych, oznaczajagcych kamienie, ktére upadty obok
kosza — zliczajg razem); odejmowanie: dziecko otrzymuje 6 kamykéw, 2 wpadly do
kosza, ile obok kosza? — i t. p.
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Jakkolwiek jest to moment niezmiernie wazny, nie nalezy zapomina¢ o tem,
aby przez che¢ statego stosowania go, nie przyzwyczai¢ dzieci do pracy
automatycznej i bezmyslnych odpowiedzi.

Przy wprowadzaniu dziatah i znakow rachunkowych musimy pamie-
ta¢, poza innemi wzgledami, o stronie praktycznej operacyj rachunkowych.
Wiemy, ze dodawanie i odejmowanie sg dziataniami prostszemi, bez ktorych
nie moznaby zrozumie¢ mnozenia i dzielenia. Wobec tego prace z dzie¢mi
zaczynamy od tych dwu dziatan, a dopiero wtedy, kiedy nauczyciel wy-
czuje, ze dzieci opanowaly juz dostatecznie znajomos¢ dodawania i odej-
mowania przystgpi¢ moze do mnozenia i dzielenia. | wasnie tu wyraznie
wystapi 6w wzglad praktyczny, poniewaz mnozenie zjawi sie jako skro-
cone dodawanie, dzielenie za$ zjawi sie po gruntownem poznaniu odej-,
mowania, ktore poprzedzi t. zw. mierzenie i podziat na czesci.

Dosy¢ duze trudnosci sprawia wprowadzenie i zrozumienie przez
dzieci znakéw dziatan. Dziecko, jak diugo na konkretach i tylko stownie
wylicza zadania, nie czuje zupelnie potrzeby ich wprowadzenia i uzycia.
Skutkiem tego musimy, z biegiem czasu, postawi¢ je w takiej sytuacji, aby
uzycie znaku dziatania okazato si¢ konieczne. W tym celu rozwigzujemy
z dzieémi pewne zadanie, stopniujac, jak to poprzednio zaznaczylismy,
trudnosci, t. zn., ze dzieci po utozeniu danej ilosci elementéw skladowych
na liczydle, uktadajg przy niej cyfre (to samo przy swoich liczmanach),
nastepnie rysujg zbiory na tablicy i w swoich zeszytach, podpisujac cyfry

np. dodajac pie¢, jako (2+ 3) samo z cyfrg, w trzeciej
rysujemy w pierwszej za$ ilos¢ 5 z odpowiednig
kratce zeszytu ilo$¢ 2, pod cyfrg (naturalnie po uprze-
tem podpisujemy cyfre, w dniem zlgczeniu danych
drugiej kratce ilo$¢ 3, tak zbioréw na liczydle i licz-

manach, jako catosci); dopiero po wykonaniu wszystkich tych
czynnosci mozemy umoéwié¢ sie z dzieémi, ze mozna wprowadzi¢ pewne
znaki, ktore odpowiadajg czynnosciom 1). To samo dotyczy wszyst-
kich znakéw dziatah. Przy przejsciu do drugiego dziesigtka mu-
simy pamieta¢ o tem, aby mozliwie w fatwy sposéb uzmystowic
dzieciom zrozumienie dziesigtka jako catosci i sposobu pisania liczb
dwucyfrowych. Mozemy to uskuteczni¢ np. przez zwigzanie 10 jakich$
przedmiotéw (patyczkéw) w jednag cato$¢ (dzieci poprzednio poznaty juz
cyfre 10 jako znak odnosnej liczby), do ktérej dodajemy stopniowo 1, 2
i t. d. patyczkéw, zapisujgc 1 (peczek) 1 (patyczek) czyli 11, co dzieci
sprawdzajg liczeniem. W dalszym etapie dziatarn rachunkowych wyste-

1) Nie nalezy przywigzywa¢ do znaku + jakiego$ jednego, okre$lonego terminu
np. wiecej. Dobrze byloby, aby dzieci nauczyty sie czyta¢ go rozmaicie, zaleznie od
tresci zadania (dodatem, dosypatem, zebratem i t. p.).
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puje dodawanie i odejmowanie (w zakresie 20) jako czynno$¢ ztozona, po-
legajaca na rozkiadzie jednego ze skladnikéw na skiadnik dopetniajgcy
do 10 i na pozostatg reszte, przyczem skiadniki te dzieci dodajg kolejno
(np. 8 + 5= 8+ 2 + 3), wzglednie, przy odejmowaniu, sktadnik prze-
wyzszajacy i rozmieniajagcy 10 (np. 13 — 5 = 13 — 3 — 2). Dodawanie
i odejmowanie w zakresie 100 bedzie tylko rozszerzeniem metod, zdoby-
tych w zakresie 20 na dalsze dziesigtki, np. je$li przy dodawaniu 8 + 5
radzito sobie dziecko, w ten sposob, ze rozkiadato skiadnik 5 na 2 i 3 to
w analogiczny sposéb postepowac bedzie przy dodawaniu 18 + 5, 28 + 5
i t. p. Dodawanie zatem i odejmowanie w wyzszym zakresie poza wprawa,
nie przedstawia wigkszych trudnosci. W zakresie 100 dziecko spotyka sie
z nowemi dziataniami, przyczem mnozenie stale wystepuje jako skrdcone
dodawanie. Mozna przy mnozeniu i nauce tabliczki mnozenia wyprowa-
dzi¢, dla pewnego rodzaju ulatwienia, jeden iloczyn z drugiego np. mno-
z3c przez 4 uczen moze mnozy¢ przez 2 i jeszcze raz przez dwa (mogg
tu zaj$¢ dwie metody pracy, albo dziecko mnozy 7 X 4 = (7X2) + (7X2),
albo 7 X 4= (7 X 2) X 2). Niestychanie wazne jest takze rozroznienie dzie-
lenia na czesci czyli podziatu i dzielenia po danej ilosci, czyli mieszczenia
albo mierzenia (np. dziecko dzieli 15 orzechdéw miedzy 3 kolegdw (podziat)
lub dzieli pietnascie orzechdw po 3 orzechy (rozkiad, mieszczenie).

Do zrozumienia uktadu dziesigtkowego doskonatym podtozem jest
uktad metryczny, ktéry pomaga odwzorowaé uktad dziesigtkowy na osi licz-
bowej — np. rysunek albo model metra moze doskonale stuzy¢ jako uzmy-
stowienie szeregu naturalnego w zakresie 100, gdzie cm. bedg graty role je-
dnosci a decm. dziesigtek. Ze wzgledu na to, ze caty dalszy przebieg zro-
zumienia dziatah i sprawnosci liczenia opiera sie¢ na gruntownem opraco-
waniu uktadu dziesigtkowego, nauczyciel dotozy¢ powinien wszelkich sta-
ran, aby ten ukiad stat sie uczniowi jasny, aby uczenn zrozumiat miejsce
kazdej liczby w uktadzie i potrafit po tym szeregu liczb naturalnych we-
drowac jak po drodze, znaczonej stupami kilometrowemi.



CWICZENIA ZMYSLOW.

Wiemy, ze podstawg naszego poznania jest postrzezenie, ktore stop-
niowo z metnego i niedoktadnego rozwija sie w jasne i prowadzi do jasnych
i dokladnych wyobrazen, poje¢, wnioskow i sadow. Najwiekszem wiec na-
szem staraniem winno by¢ ksztatcenie zmystow, ktore nam tych czué i po-
strzezen dostarczajg. Im lepsze i doktadniejsze bedzie dziatanie zmystow,
tem doktadniejsze bedzie pojecie o otaczajgcym nas $wiecie; dlatego to psy-
chologja i pedagogika nowoczesna tak duzy kladzie nacisk na ksztatcenie
zmystéw, ktére tem bardziej w wychowaniu anormalnych, u ktérych albo
wszystkie, albo niektére zmysty niedostatecznie przyjmujg wrazenia Swiata
zewnetrznego, sg niejako podstawowym czynnikiem, decydujacym o przy-
sztych losach dziecka upo$ledzonego umystowo.

U dziecka normalnego zmysty sie éwicza, uwaga sie rozwija,, pamiec
dziata, nawigzuja sie kojarzenia mys$lowe, zjawiajg sie mysli ogo6lne i ab-
strakcyjne i wszystko to dzieje sie prawie bez interwencji rodzicow i wycho-
wawcow. Naturalna czynno$¢ dziecka podniecata je do patrzenia, stuchania,
dotykania, kosztowania; od rana do wieczora gromadzito ono wrazenia, ktére
sie stopniowo doskonality, utrwalaty, tworzyty pojecia, pozwalaty na porow-
nania, kojarzenia mysli, ¢wiczyly sad, rozwijaty inteligencje.

Zupetnie inaczej dzieje sie u anormalnych: jedno dziecko jest apa-
tyczne i stabo reaguje na zewnetrzne podniety, gromadzi mato obrazdw;
inne na niczem nie zatrzymuje uwagi, gromadzi niejasne obrazy; inne znowu
ma zaburzenia w organach zmystéw, gromadzi Zle lub mato wrazen, inne
wreszcie nie mowi, wskutek czego traci wazny czynnik w rozwoju intelek-
tualnym.

J. Joteyko wprowadzita w roku 1909 1) do nauki ksztatcenia zmystow
postulat pierwszorzednej wagi, wykazujac, ze ,tak zw. ksztatcenie zmystow
jest w istocie ksztatceniem przez zmysty"; ksztatcenie zmystdw jest bowiem
natury psychologicznej, nie fizjologicznej, przy c¢wiczeniach zmystéw nie
rozwijamy ich pobudliwos$ci (ostrosci), lecz rozwijamy postrzeganie; statal

1) J. Joteyko. Aide-mémoire de psychologie expérimentale et de pedologie, str.
304 i 305. Bruxelles, 1909.
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kontrola, jakg roztacza inteligencja nad Swiadectwem zmystdw, pisze autor-
ka, jest zasadniczym warunkiem ich ksztatcenia. Badanie te prowadzita dalej
Marja Grzegorzewska, bioragc jako przyktad niewidomych 1) i nadajac wy-
nikom znaczenie zupeinie ogdlne. Wykazata ona, ze pod wptywem c¢wiczenia,
ksztatcag sie i doskonalg nie czucia, nawet nie poszczeg6lne czynnosci psy-
chiczne wyzszego rzedu, lecz cate struktury psychiczne, powstajgce na polu
sensorycznem, niema jednak dziedziny wylgcznie czuciowej, skutkiem czego
proces postaciowania przenosi sie na droge ruchowsa i w dziedzine pojeciowa.
I dlatego, wedtug autorki, mozna z powyzszego wysnu¢ wazne wskazanie
pedagogiczne w sprawie ksztatcenia zmystéw u normalnych i anormalnych,
gdyz pobudliwo$¢ moze by¢ przedmiotem cwiczen jedynie w wypadkach
niedorozwoju czynnosciowego zmystdw (co nalezy do wypadkéw wzglednie
rzadkich, gdy dziecko przychodzi na $wiat z ukonstytuowanemi juz orga-
nami zmystow, brak mu jeszcze tylko podniet funkcyjnych), najwazniejszy
za$ postulat ksztatcenia zmystow bedzie sie odnosit do wysubtelnienia wra-
zliwosci rozniczkowej (prog rézniczkowy) dla stopni tego samego czucia,
i wrazliwosci rézniczkowej, dla czu¢ gatunkowo do siebie zblizonych, lecz
roznych (prog specyficzny) oraz wyzszych percepcyj, zgodnie z zasadga, ze
~Ksztatcenie zmystdw jest ksztatceniem przez zmysty". Najwiekszy wysitek
w sprawie ksztatcenia zmystow — mowi autorka — powinien wiec by¢ skie-
rowany na stworzenie najkorzystniejszych warunkéw dla wytworzenia sie
struktur naturalnych, w czem materjat dydaktyczny moze odegrac pierwszo-
rzedng role. Materjat ten powinien by¢é odpowiednio dobrany i jednolity
(w znaczeniu strukturalnem), nie powinien sie sktada¢ z czesci przygodnie,
przypadkowo skojarzonych; winny one naleze¢ do tych samych stuktur,
w bezposrednim zwigzku z podtozem, na ktérem rozwijajg sie zjawiska.

A zatem, jak to juz poprzednio zaznaczyliSmy, zasadniczym i nie-
odzownym warunkiem dobrego funkcjonowania aparatu mys$lowego sg do-
ktadne i wierne postrzezenia, na podstawie ktérych dopiero moze powstac
doktadne pojecie o danym przedmiocie czy zjawisku. Na tych wiasnie zato-
zeniach buduje sie p6zniej cata mysl ludzka — wnioskowania, sgdy, praca
wyobrazni, Skutkiem tego powinniSmy sie stara¢ o to, aby te podstawy byty
$ciste i doktadne, co wihasnie osiggng¢ mozemy przez ¢wiczenie wszystkich
zmystow.

W  c¢wiczeniu zmystdw bardzo doniosta role odgrywa, wrodzony
dziecku poped do ruchu, nasladownictwa oraz che¢ badania i zdobywania
nowych pojeé. Nauczyciel musi tylko umiejetnie pracg dzieci kierowac, i sto-
sujac sie do ich poziomu intelektualnego i zainteresowania, zaprawia¢ je do
pokonywania trudnosci, ksztatcac przez to uwage i postrzeganie, W ¢wicze-

1) M. Grzegorzewska. Psychologia niewidomych. Tom 1. Czucia, postrzezenia
i wyobrazenia. Wyd. Ped. Towarzystwa Naukowego, Krakoéw 1929.
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niach zmystow zachowaé¢ jednak musimy pewien porzadek — chodzi nam
bowiem o to, aby dzieci odbieraty wrazenia mozliwie wszystkiemi zmystami
wspotczednie; a wspdiczesnie to nie znaczy z koniecznosci rzeczy jedno-
czesnie. Przypusémy, ze chcemy da¢ dziecku doktadne pojecie o jakim$
przedmiocie, to nie wystarczy pokazaé jakis przedmiot lub o nim opo-
wiadaé, lecz do wspoOtpracy w poznawaniu dopusci¢ musimy kolejno
wszystkie zmysty, ktére w danym wypadku odegra¢ moga pewng role. Jesli
np. chcemy da¢ dziecku doktadne pojecie o jakim$ owocu, to najpierw wcho-
dzi tu w gre zmyst wzroku, ktérym dziecko postrzega ksztatt, barwe i wiel-
kosé¢, nastepnie zmyst miesniowy, dzieki ktéremu dziecko odczuje brylowa-
tos¢ i ciezar, wreszcie zmyst smaku, wechu i stuchu a dopiero wszystkie te
odczucia razem wziete stanowig to, co nazywamy doktadnem pojeciem.

Najwieksze bodaj zastugi w dziedzinie systematyki i metodyki ksztat-
cenia zmystow przypisa¢ nalezy takim pedagogom jak Itard, Seguin, Bourne-
ville, Decroly, Montessori. Nie przytaczamy tutaj wszystkich prac wymienio-
nych autoréw i nie podajemy catego zbioru opracowanych przez nich éwi-
czen zmystdéw, ze wzgledu na to, ze bez podania odpowiednich wzoréw lo-
teryjek nie przedstawiatyby one praktycznej wartosci, skutkiem czego zado-
wolimy sie tylko podaniem niektorych, ktére tatwo dadzg sie opisaé oraz
dopetnieniem (takze mozliwych do opisania bez wzoru) tych, ktére na pod-
stawie wiasnej praktyki uwazamy za pozyteczne.

Najogolniej rzecz biorgc ¢wiczenia zmystbw mozemy podzieli¢ naste-
pujgco:

I. Cwiczenia wzrokowe: a) éwiczenia chromatyczne, b) ksztatty i wiel-
kosci, ¢) dhtugosci, szerokosci i wysokosci, d) proporcje i stosunki, e) Kierunki
i odlegtosci, f) grubosci i objetosci, g) gestosci, h) orjentacji przestrzennej.

Il. Cwiczenia stuchowe: a) kierunki i odlegtosci, b) odpoznawanie po
dzwieku uderzanych lub upuszczanych przedmiotéw, c) zabawy na skupie-
nie uwagi w potaczeniu z éwiczeniami stuchowemi (np. wyszukiwanie przed-
miotu przy pomocy wysokosci tondw $piewu).

Il. Cwiczenia zmystéw skornych (zmyst dotyku i zmyst termiczny)
i zmystu miesniowego: a) ksztatty i wielkosci, b) dtugosci, szerokosci i wy-
sokosci, ¢) gestosci, miekkosci i szorstkosci, d) ciezaru i t. p. a poza tem na-
turalnie ¢wiczenia smakowe i wechowe.

Otdz jesli wezmiemy pod uwage zmyst wzroku — nie mozna sobie wy-
obrazi¢ mozliwosci stosowania éwiczen, chociazby w zwigzku z podanemi
punktami, bez przygotowania roznego rodzaju loteryjek. Jesli jednak na-
uczyciel (wzglednie starsze dzieci) przygotuje pomoce naukowe, musi pa-
mieta¢ o stopniowaniu trudnosci przy ich wprowadzaniu.

A zatem nalezy dobiera¢ najpierw loteryjki o roznych ksztattach i roz-
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nych barwach 1), nastepnie pozostawic¢ réznorodno$¢ barw przy tych samych
ksztattach. Poczagtkowo przy kazdej loteryjce musimy zachowac razgce roz-
nice ksztattdbw (moga to by¢ wycinanki réznorodnych przedmiotéw znanych
dzieciom — nalezy unikac¢ nic nieznaczacych dla dzieci figur geometrycz-
nych) i razace roznice barw, przechodzac stopniowo do odcieni tej samej
barwy i nieznacznych réznic w potozeniu tego samego przedmiotu (np. lote-
ryjka kierunkéw Decrolyego2). Wszystkie te ¢wiczenia dadzg sie wprowa-
dzi¢ w formie loteryjek lub tez w formie domina. Do ¢wiczeh barw i ksztat-
tow mozemy tez zaliczy¢ domina tablicowe, sporzadzone z poznanych przez
dzieci przedmiotow w zwigzku z catoksztattem nauczania. Domino takie spo-
rzadzamy w ten sposéb, ze na kazdej kartce papieru, przepotowionej kreska
umieszczamy rysunki odmiennych przedmiotéw, powtarzajgce sie raz z pra-
wej raz z lewej strony. Kartki te rozbierajg dzieci miedzy siebie a nauczy-
ciel przyczepia rysunek pojedynczy na tablicy, dzieci za$, w zaleznosci od
tego, ktére posiada dany rysunek z lewej strony kartki, przypinajg je obok.

Sposdb i kolejno$é éwiczenia wyttumaczy najlepiej podany nizej ry-
sunek:

Podobne domina mozna tez stosowa¢ w zwigzku z jakim$ tematem —
obrazy muszg by¢ jednak tak dobrane, aby po utozeniu ich na tablicy, mogto
dziecko odczytaé calg tresc. 3

Do tych samych ¢wiczen wzrokowych mozemy zaliczy¢ ¢wiczenia spo-
strzegawczosci i skupienia uwagi.

Dla przykitadu przytoczymy szereg cwiczen, ktdre sg fatwe do zasto-
sowania i nie wymagajg drogiego materjatu.

1) Skladanie pocietej na czesci karty pocztowej (karte pocztows z ja-
kim$ wyraznym obrazkiem np. zwierzecia domowego rozcinamy na 2, 3, 4
czesci, z ktorych dzieci uktadajg cato$é); cwiczenie z pamieci lub wedtug
wzoru.

2) Nalepi¢ na kartonie serje rysunkow réznych przedmiotow (miotek,
filizanke, garnek, kapelusz i t. p.) — mie¢ te same modele w wycinkach.
Dzieci odnajdujg na kartonie i nakrywajg odpowiedniemi sylwetkami;

D) Nie nalezy zapominaé, ze poczatkowo chodzi nam tylko o odpoznanie i iden-
tyfikowanie barwy, a dopiero w okresie pézniejszym nastepuje skojarzenie jej z nazwa.

2 Loteryjka ta polega na tem, ze na duzym kartonie umieszczamy w dwu lub
trzech szeregach np. sylwetki ludzi matemi réznicami ich potozenia lub ruchu (ta sama
sylwetka z reka podniesiong catkowicie lub do potowy). Na matych kartonikach umiesz-
czamy te same sylwetki — dziecko winno odpozna¢ i natozy¢ odpowiedni kartonik na
odpowiednig sylwetke.

3 Jakkolwiek sg to niezmiernie interesujgce dla dzieci ¢wiczenia, zwrdci¢ nalezy
uwage, ze tres$¢ catoksztattng moga uja¢ dzieci dopiero na poziomie Il — na poziomie |
szkotly ¢wiczen nie udato nam sie uzyska¢ od dzieci odpowiedzi, ujmujacej temat cato-
ksztattnie; ¢wiczenie mimo to posiada swa warto$¢, gdyz dzieci ujmujg poszczeg6lne
elementy sktadowe loteryijki.
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3) Mie¢ podwaojne prébki materjatéw lub obi¢ Sciennych; da¢ kazdemu
uczniowi podwdjng serje zmieszang. Dziecko ma: a) odnalez¢ kawatki
identyczne, b) dobra¢ papiery lub materjaty podobne;

4) Porozstawia¢ buty, pantofle i kalosze uczniéw. Dzieci dobierajg
parami stopniowo, zaczynajgc od najmniejszych. Poustawia¢ dzieci nie-
obute i kaza¢ innym wyszuka¢ odpowiednie dla nich obuwie.

5) Jeden uczeh ustawia szeregiem swoich kolegéw, stopniujac ich
wzrost. Cata klasa kontroluje.

6) Duza kiodke zawiesza sie w klasie; jaki$ uczen dostaje rozmaite
klucze, wsrdod ktérych znajduje sie klucz od tej kiodki. Poréwnujac wiel-
kos¢ klucza i otworu w zamku, dziecko powinno znalez¢ klucz wiasciwy.
Sprawdza to nastepnie praktycznie.

7) Przymocowa¢ do kartonu powierzchnie (prostokaty, kwadraty,
trojkaty i t. p.) stopniowo coraz mniejszych rozmiaréw. ldentyczng wolng
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serje daje sie dziecku, ktére bez dotykania i przymierzania powinno potozy¢
kazdy wyciety karton na odpowiedni przymocowany.

8) Drobne przedmioty roznej barwy i roznej wielkosci mieszamy ra-
zem — dzieci je segregujg wedtug barwy i wielkosci;

9) Dobra¢ paciorki (welny, materjaty, papiery) tego samego koloru;

10) Nala¢ do butelek wody zabarwionej (farby roslinne nieosadzajace)
od najjasniejszej do najciemniejszej barwy. Dzieci uktadajg w odpowiednim
porzadku;

11) Dobiera¢ z uczniami barwe zielona, fioletowa, pomaranczows i t. p.
zapomoca wody zabarwionej, bibulki naktadanej na szyby okien, kredy
barwnej ;

12) Robotki z paciorkdéw wedtug pewnego rytmu w doborze koloréw;

13) Odczytywanie zmian zasztych na rysunku (nauczyciel szkicuje na
tablicy czlowieka, wzglednie jaki$ krajobraz — poczem dzieci zamykajg
oczy — nauczyciel dodaje stopniowo szczegbty, dzieci poznajg co sie zmie-
nito).

Cwiczenia stuchowe polegaja na odpoznawaniu przez dzieci dzwiekow,
a nastepnie przedmiotow, ktore je wydajg, poczatkowo przy wspétudziale
wzroku, a nastepnie po jego wyeliminowaniu. Mozna tu stosowaé odpozna-
wanie przez dziecko gtosu kolegi, dzwieku uderzanej szklanki, zelaza,
dzwonka i t. p. przedmiotéw, oraz odpoznawanie po dzwieku przedmiotu,
ktory zostat uderzony lub upuszczony na podtoge. — W stadjum pézniej-
szem dziecko winno odr6zni¢ kierunek i odlegtos¢ gtosu, krokéw lub biegu.
Majac np. zawigzane oczy, dziecko poznaje Kierunek, skad idzie gtos. Po-
znaje gtosy kolegdw. Poznaje czy gtos jest zblizony, czy oddalony (p6Zniej
ile krokow, ile metréw i t. p.), poznaje ilo$¢ idacych lub méwigcych dzieci.
Uderzajac linjg w stét, dziecko odtwarza rytm wykonany przez nauczycie-
la — styszac rytm, odnajduje znang piosenke. Mozna takze z wielkiem po-
wodzeniem zastosowac C¢wiczenie stuchowe w formie gry. W tym celu
jedno z dzieci opuszcza klase, pozostate chowaja jaki$ przedmiot, poczem
zaczynajg $piewa¢ — dziecko winno po wysokosci i sile Spiewu orjentowac
sie, w ktérem miejscu znajduje sie przedmiot umodwiony (naturalnie po
uprzedniem porozumieniu sie, ze w chwili kiedy dziecko znajduje sie w po-
blizu przedmiotu, S$piew bedzie gtosny, jesli za$ bedzie sie od przedmiotu
oddalato — $piew bedzie coraz cichszy).

Najbardziej charakterystycznem éwiczeniem czucia stereognostycznego
jest worek Seguin,a, ktdre to éwiczenie mozna stosowaé w dwojaki sposéb:
1-szy polega na wsypaniu do woreczka roznorodnych przedmiotéw: tutaj
dziecko odpoznaje i nazywa przedmioty przez wyczucie dotykowe najpierw
bezposrednie (wktada reke do Srodka i wyszukuje), a potem posrednie (od-
poznaje przedmiot przez materjat woreczka); 2-gi polega na utozeniu roz-
nych przedmiotéw na stole i zastonieciu ich specjalng zastawka, z za ktorej
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dziecko wybiera dany przedmiot. Ten drugi zwiaszcza sposdb ma te dobrg
strone, ze zajmuje réwnocze$nie wszystkie dzieci — ktére kontrolujg prace
i niezmiernie interesujg sie tem, czy kolega znajdzie dany przedmiot, czy nie
znajdzie. Do ksztatcenia dotyku uzywa Decroly loteryjek, sporzadzonych
z tektury lub drzewa (najrozmaitsze figury jak kota, elipsy, kwadraty i t. p.
wkiada sie w odpowiednio weciete otwory), zapinania (na jednych skraw-
kach materjatu przyszywa sie guziki, zatrzaski, haftki — na drugich za$
robi sie dziurki) oraz deseczek réwnej wielkosci, lecz réznej grubosci (patrz
Seguin, Bourneville, Montessori).

Mozna tez stosowac takie np. ¢wiczenia.

1) Serja kawatkéw roznych materjatow jest przytwierdzona do ta-
blicy, Dziecko dostaje jeden identyczny kawatek — nie patrzac (oczy za-
wigzane), dotyka stopniowo wszystkich materjatéw i poznaje odpowiedni;

2) Pozna¢ dotykiem rézne przedmioty podane do reki;

3) Okredli¢ ciato dotkniete (papier, drzewo, kamien, zelazo i t. p.);

4) Pozna¢ dotykiem monety

Do ¢wiczehn zmystu wechu i smaku stuzy¢ moga najrozmaitsze roztwory
cieczy kwasnych, stodkich, gorzkich, o r6znym zapachu. Np.:

1) Rozpozna¢ wechem kawe, cykorje, ocet, nafte, spirytus i t. p.

2) Rozpozna¢ mieszanine dwdch ptyndw, Kkierujac sie tylko zapachem;

3) Wachac butelki po ptynach o zapachu uporczywym i rozpoznaé¢ co
w nich byto;

4) Rozpozna¢ smakiem kawe, cukier, sol, pieprz i t. p.

5) Cwiczenia podobne z produktami o jednakowym wygladzie i kolo-
rze: maka — cukier; kawa mielona — cykorja i t. p.

Podalismy tu jedynie szkicowo i fragmentarycznie niektore éwiczenia
zmystow, gdyz kazdy z czytelnikéw tatwo zdaé sobie moze z tego sprawe,
ze gruntowne ich opracowanie wymagatoby pracy obszernej, specjalnie temu
zagadnieniu poswieconej. Pragniemy tu zwroci¢ jeszcze uwage, Ze nie na-
lezy sadzié, ze ¢wiczenia zmystéw, winny polega¢ jedynie na wprowadzaniu
sztucznego zainteresowania przez przynoszenie dzieciom codziennie nowych
loteryjek czy innych pomocy naukowych — nie, ¢wiczenia zmystow winny
by¢ stosowane na kazdym kroku, przy kazdej sposobnosci — ale tez nie na-
lezy zapominac i o tem, ze pewnych ¢wiczen bez specjalnych pomocy nauko-
wych przeprowadzi¢ nie mozemy, a zaniedbanie ich odbi¢ sie moze ujemnie
na rozwoju dziecka anormalnego.



GRY, ZABAWY, GIMNASTYKA, SPIEW.

W rozdziale niniejszym nie bedziemy specjalnie zastanawiali si¢ nad
metodg gimnastyki i $piewu w szkotach dla uposledzonych umystowo, po-
zostawiajac te sprawe specjalistom. W stosunku za$ do gier i zabaw chce-
my jedynie zaznaczy¢ z punktu widzenia ogdlnego, ze po za ¢wiczeniami
zmystow i pracg reczng sg one podstawowym czynnikiem wychowania
dziecka anormalnego. Trudno sobie wyobrazi¢ mozliwo$¢ budzenia w dziec-
ku uczué moralnych, estetycznych czy spotecznych, bez stosowania jak
najwiekszej ilosci zabaw i gier roznego rodzaju — dziecko zapamieta
i przyjmie do swej Swiadomosci tylko to, co samo doswiadczyto, co samo
przezyto, a gry i zabawy dostarczajg dziecku bodaj najwiecej przezy¢
i doswiadczen. By jednak gry, zabawy oraz gimnastyka stang¢ mogtly
na odpowiednim poziomie t. zn. przyczynity sie do rozwoju fizycznego
i urabiaty charakter dziecka, potrzebne sg ku temu odpowiednie warun-
ki, jednym z najwazniejszych jest, specjalnie na ten cel przeznaczone
boisko — tam, pod gotem niebem, dziecko wytadowuje swg energje,
swobodne, radosne, wesote — tam rozwija sie petniej fizycznie i mo-

ralnie.
Niestety, wiekszo$¢ naszych szkdt specjalnych nietylko ze nie posiada

wiasnego boiska, lecz gniezdzi sie w ciasnych i niehigjeniczych lokalach...
Dziecko jest jednak mato wymagajgce, zgodzi sie i na to, by w tych cias-
nych murach przepedzi¢ mogto radosne swe chwile, wytadowac energje, —
bo dzieci lubig i chcg sie bawi¢, lecz potrzebujg duzo swobody. W grach
i zabawach wyrazZnie przejawia sie potrzeba uwzglednienia tego czynnika.
Zwroci¢ uwage nalezy réwniez na to, ze zadna nowa zabawa poczgtkowo
nie zajmie dzieci, kazda bowiem przynosi z sobg pewien zaséb doswiad-
czen, pewna umiejetnos¢ wspodlnego przebywania. Nie bedziemy wcho-
dzili w metodyke, ani systematyke gier i zabaw, zostawiajgc to specja-
listom, nadmienimy jeno, Zze poczatkowo nalezy wprowadza¢ tylko ta-
kie gry i zabawy, ktore dzieci znajg i same potrafig zorganizowac. W pozniej-
szym dopiero etapie, skoro dzieci nabiorg juz zainteresowania, zamitowania
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i poddadzg sie pewnym przepisom i prawom, obowigzujagcym w kazdej za-
bawie, kiedy dzieci potrafig panowaé juz troche nad sobg, nalezy je uczy¢
nowych gier i zabaw, zastosowanych, o ile moznosci do ogdlnego ukiadu
koncentrycznego programu. W kazdym wypadku stara¢ sie winnismy o to,
aby w grach i zabawach mozliwie najwiecej zastosowania znajdowat $piew.
Poza tem w szkole specjalnej niektdrzy uczniowie winni wykonywac ¢wicze-
nia gimnastyczne w mysl wskazdwek lekarza; ¢wiczenia te majg na celu na-
prawe wad fizycznych danych dzieci (np. skrzywienia kregostupa i t. p.).

Wazng role w wychowaniu dzieci anormalnych odgrywa gimnastyka
eurytmiczna. Zasada tej gimnastyki polega na kierowaniu przy pomocy
muzyki systemem mig$niowym we wszystkich jego objawach ruchowych.
Na dzwiek muzyki tatwej, granej na pianinie czy innym instrumencie mu-
zycznym, dzieci wykonujg odpowiednie ruchy. Gimnastyke eurytmiczna
nalezy odrdzni¢ od gimnastyki rytmicznej J. Dalcroze‘a, ktéra ma na celu
rozwdéj poczucia rytmu, zaleznego od dobrej réwnowagi i harmonijnych
ruchow ciata. Srodkiem do osiggniecia tego celu sa ruchy ciata. Tak jak
uczymy moéwic¢ gluchoniemego, uczac go ruchéw warg, méwi Dalcroze, cO
przeciez dla niego nie odpowiada idei stuchowej, tak réwniez uznajemy za
mozliwe da¢ poczucie rytmu muzycznego cztowiekowi, ktory poczucia tego
nie posiada, przyzwyczajajac jego ciato do ruchéw regularnych, ktére okiem
moze kontrolowac.

Gimnastyka eurytmiczna ma na celu catkowity rozwdj fizyczny; aby
cel ten osiagna¢ postuguje sie nietylko ¢wiczeniami dobrze okreslonemi ale
i muzyka.

Oprocz wartosci fizycznych stosowanie gimnastyki eurytmicznej przed-
stawiania wielkie korzysci z punktu widzenia pedagogicznego i metodolo-
gicznego. WSspOlng charakterystyka dzieci anormalnych jest staba wola,
unikajgca wysitku, uwaga plochliwa, kaprys$na i jatowa, brak karnosci.
Dzieci te muszg przerabia¢ duzo éwiczen systematycznych, azeby rozwinagc
i wzmocni¢ miesnie, a co za tem idzie, dopomdc rozwojowi umystowemu
i moralnemu.

Wszystkie dzieci lubig niezmiernie lekcje gimnastyki z akompanjamen-
tem muzyki. Ona je porywa, budzi uwage, ciekawos¢, co je znowu podnie-
ca do obserwacyj i odtwarzania ¢wiczen wykonywanych w ich obecnosci.
Ta rytmiczna gra miesni przy akompaniamencie muzyki ma wazne znacze-
nie wychowawcze. Sprowadza bowiem zmiany pomysine w centrach ruchu
i wrazliwosci ogblnej oraz pomaga w dostarczaniu uczu¢ ztozonych w sto-
sunku do czasu, ksztattu, Swiata zewnetrznego i t. p. Muzyka wzmacnia
wole, rozwija uwage dowolng, ktéra pozwala na wykonywanie pracy cig-
gtej i wymagajgcej myslenia. Stwierdzono, ze podczas ¢wiczeh gimnastyki
eurytmicznej ilos¢ dzieci nieuwaznych jest znacznie mniejsza, niz podczas
lekcyj gimnastyki zwyczajnej. Ta dyscyplina migsniowa jest réwniez $rod-
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kiem dobrym do wprowadzenia karnosci i tadu. Podczas lekcji gimnastyki
eurytmicznej samowola jest rzadkim wypadkiem. Rozkazy daje muzyka,
ktorej sie dzieci z przyjemnoscig poddaja, przez co nieznacznie przyzwy-
czajajg sie do poddawania sie regulaminowi klasy. Wskutek réznych kom-
binacyj gimnastycznych i muzycznych caty system miesniowy jest czynny;
niezgrabne i ciezkie ruchy dzieci anormalnych mogg by¢ fatwo wtedy ko-
rzystnie zmienione. Dzieci wchodzg do klasy przy dzwiekach muzyki —
muzyka Kieruje catkowicie ruchami dziecka, wskutek czego beztadne i nie-
powigzane ruchy podlegajg regulacji — wpltywem swoim za$ na system
nerwowy podnieca i utrzymuje dziecko w jego pracy, rozwija wole i pa-
nowanie nad soba.

Nie bedziemy tu réwniez zabierali gtosu w sprawie nauczania $piewu,
wspomnimy tylko, ze oprocz wielkiego ogélno-pedagogicznego znaczenia,
w szkole specjalnej spiew odgrywa niestychanie doniostg role, jako czynnik,
rozwijajacy mowe dziecka, ktéra w wiekszosci wypadkdw jest betkotliwa,
seplenigca, niewyraZzna i uboga w zaséb stow.



PRZYGOTOWANIE ZAWODOWE.

Jednem z niezmiernie waznych zagadnieh organizacji wychowania
anormalnych i przystosowania ich do warunkéw zycia spotecznego jest ich
przygotowanie zawodowe. Jest to problemat wyjatkowo trudny i napoty-
kajacy na wielkie trudnosci przy swej realizacji. Wiemy bowiem, ze samo
skierowanie do odpowiedniego zawodu winno uwzglednia¢ zamitowanie
dziecka, jego w danym Kkierunku uzdolnienia, wole rodzicdw, uzdolnienia
ogblne fizyczne i intelektualne. Czestokro¢ uzdolnienia dziecka, warunki
fizyczne i zamitowania, jakkolwiek sie catkowicie zbiegajg, aby dziecko

Rys. 21.
Klasa gteboko upo$ledzonych szkoty ¢wiczen P. I. P. S. w czasie pracy wykonywania prze-
platanek z rafji, stuzacych do wyrobu workéw. Na $cianach wyroby dzieci tej klasy.
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ten, a nie inny wybrato zawdd — staje temu jednak na przeszkodzie uprze-
dzenie, wzglednie materjalna niemozliwo$¢ ksztatcenia dziecka przez ro-
dzicow w danym zawodzie, gdyz warunki domowe tak sie sktadajg, ze mu-
si ono natychmiast zarabia¢ na swoje utrzymanie. Problemat ten wymaga
przeto zaradzenia ztemu w drodze ustawodawczej, gdyz szkolnictwo spec-
jalne, bez racjonalnie pomys$lanego przygotowania zawodowego nie spet-
nia swego zadania.

Rys. 22.
Szkota ¢wiczen P.I.P.S. Przygotowanie zawodowe. Dzieci przy pracy w warsztacie stolarskim.

Inna sprawa, jak owo przygotowanie zawodowe zorganizowac. Istniejg
w tym wzgledzie dwa zasadnicze kierunki: jeden domagajgcy sie organizo-
wania w wiegkszych osrodkach przygotowania zawodowego przy szkotach
specjalnych dla dzieci upo$ledzonych umystowo — drugi za$ skierowania
tej kategorji dzieci na nauke do majstréw, ktérzy byliby optacani i kontro-
lowani przez Panstwo.

I jeden i drugi sposéb rozwigzania tego zagadnienia ma swoje dobre
i zte strony.

W pierwszym wypadku jest rzecza mozliwg przygotowanie odpo-
wiednich instruktoréw zawodowych, opracowanie metod pracy, dostepnych
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dla umystu anormalnego oraz $cista wspdipraca grona pedagogicznego,
instruktorskiego oraz lekarskiego dla dobra przysztosci wychowanka. Zja-
wia sie tutaj jednak wielka trudno$¢, polegajaca na znikomej mozliwosci
wyboru, odpowiedniego dla dziecka zawodu — trudno sobie bowiem wy-
obrazi¢ mozliwo$¢ zorganizowania wiekszej iloSci kurséw czy szkot za-
wodowych, uwzgledniajgcych poszczegdlne zamitowania i uzdolnienia z po-
wodu olbrzymich kosztéw, jakie podobna organizacja musiataby za sobg
pociagnac.

Rys. 23.
Szkota ¢wiczen P. I. P. S. Dziewczeta w czasie pracy w warsztacie krawieckim.

Oddawanie dzieci do majstrow rozwigzuje poniekad réznorodnos¢ za-
mitowan i uzdolnien dzieci, wprowadza je w zycie rzeczywiste, twarde,
codzienne, nie rozwigzuje jednak roéwniez, przynajmniej narazie zagad-
nienia — poniewaz ludzie ci przywykli do obcowania i pracy z dzie¢mi
normalnemi, nie zrozumiejg przejawéw duszy anormalnej i czestokro¢ za-
miast ksztatci¢ i rozwija¢, paczy¢ mogag wole i charakter dziecka.

Po jakiejkolwiek drodze pojdzie w przysztoSci rozwoj przygotowa-
nia zawodowego dla tej kategorji dzieci — jest rzecza konieczng, aby pro-
blemem tym zajety sie wszystkie zainteresowane czynniki, a w pierwszym
rzedzie Ministerstwo Os$wiecenia Publicznego i Ministerstwo Pracy i Opieki
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Spotecznej, oraz zwigzki komunalne, ktére wspdlnym wysitkiem winny na-
kresli¢ plan rozwoju tego zagadnienia, wynalez¢ srodki i sposoby jego rea-
lizacji i stopniowo w czyn je wprowadzaé, je$li chcemy, aby na miejsce
przestepcow, widczegdw, prostytutek oddawac spoteczenstwu ludzi zdol-
nych do mniej lub wiecej pozytecznej pracy.

ZAKONCZENIE.

Nalezatoby teraz zadac sobie pytanie, jaka forma organizacji odpo-
wiada najlepiej wychowaniu dzieci anormalnych. Przy rozwazaniu tej
kwestji przedewszystkiem powinniSmy sie zwrdci¢ do etjologji, czyli przy-
czynowosci anormalnosci. Wiemy, ze poza dziedzicznoscia, wielka role od-
grywaja tu wptywy srodowiska, w ktérem dana jednostka przebywa. W do-
mu dziecko anormalne czesto nie ma dobrych przyktaddw, skutecznego nad-
zoru i dobrobytu materjalnego. | materjalnie i moralnie niema na dziecko
dobrego oddziatywania, jego strona fizyczna i moralna zaniedbana i opusz-
czona wiecej jeszcze moze sie obnizyé. Przewaznie wplyw S$rodowiska
niszczy prace szkoty, gdyz w istocie rzeczy w trudnych i ztych warun-
kach materjalnych i moralnych rodzina wiasciwie nie istnieje tam; jesli
sie jej dziecku nie stworzy — niema ono zatem gdzie przygotowac sie
do zycia spotecznego. Zyje w rodzinie ciemnej, nieszczesliwej, zaniedbanej
wreszcie upadtej i przestepczej. W$rdd rodzin dzieci anormalnych, wielki
procent rodzicow jest alkoholikami a nie maty tez procent dzieci alkoho-
lizuje rodzina. Wiele dzieci jest opuszczonych moralnie. Dla ich dobra
nalezatoby zyczy¢, aby jak najrychlej byly od tego jarzma oswobodzone.
Lenistwo, zepsucie, rozpusta znajduja na ulicy srodowisko sprzyjajgce ich
rozwojowi. Nie koniecznie upadek moralny nalezy upatrywaé¢ w upadku
moralnym rodzicéw, czesto w rodzinie brak dozoru z powodu catodzien-
nego zajecia ojca i matki poza domem, a wtedy dziecko wychowuje ulica —
zte znajomosci, zycie prézniacze S$rodowiska, zepsucie, podnieca jeszcze
i zaznacza wyrazniej nierdbwnowage tych dzieci. Szkota powinna zaradzic¢
zlemu w zaraniu. Czesto jednak wysitki pedagogiczne przedsiebrane przez
szkote niweczy S$rodowisko rodzinne, niweczy ulica, widczega, zte towa-
rzystwo i t. p. W systemie szkolnym dziecko codziennie powraca do domu,
szybko pozbywa sie jej wplywu i odnajduje najgorsze przyktady, wpltyw
ztych rad i ztego towarzystwa.

Anormalne dzieci sg chore i tak powinny by¢ traktowane. Obarczone
zaburzeniami funkcyjnemi, organicznemi, dziedzicznemi lub nabytemi,
przedstawiajg patologiczny teren, na ktérym fatwiej rozwijajg sie rézne
anomalje i perwersje. Wszystkie te dzieci wymagajg specjalnych wa-
runkéw materjalnych i moralnych, wymagajg specjalnej opieki medycz-
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nej, specjalnych leczniczo - higjenicznych zabiegdw. Zwyczajne szkoty
z najlepszym nawet systemem pracy i opieki szkolnej nie moga wywierac
wystarczajgcego wplywu na rozwdj umystowy anormalnego. Nalezy dzie-
ciom tym dac¢ szkote z internatem, Srodowisko przystosowane, mozliwie
upodobnione do zycia i wychowanie, rozwijajgce jednocze$nie wszystkie
zdolnosci fizyczne, moralne i intelektualne. Jest kilka kategoryj dzieci, dla
ktorych koniecznoscig jest organizowanie szkét specjalnych z internatami,
przedewszystkiem za$ koniecznos$¢ ta zaznacza sie w stosunku do tych dzie-
ci, u ktorych strona fizyczna jest pierwszg przyczyng niedorozwoju i dla
nich w wielu wypadkach zabiegi higjeniczne sg czestokro¢ potrzebniejsze
niz nauka. Nastepnie sg dzieci, ktérych rodzice ze wzgledéw materjalnych
mogliby, ale nie potrafig zachowywac odpowiedniej higjeny fizycznej i mo-
ralnej. Wreszcie, i to jest najliczniejsza kategorja, sg dzieci, ktdre nalezy
wyrwaé ze ztego $Srodowiska materjalnego lub moralnego, lub wreszcie
zajgc sie dzie¢mi, Kktdre sg caty dzien pozostawione bez opieki i opuszczone.

Do najwazniejszych zadan najblizszej przysztosci naleze¢ winno:

1) uchwalenie ustawy o obowigzku szkolnym dla anormalnych oraz
o0 zaktadaniu i utrzymywaniu szko6t tego typu;

2) opracowanie planu sieci szkolnej dla szkdt specjalnych, uwzgled-
niajac mozliwosci organizacji szkét w wiekszych o$rodkach, w ktérych
roczny przyrost dzieci anormalnych bedzie wystarczajgcym dla rozwoju
szkoty oraz organizowanie wojewddzkich, wzglednie powiatowych szkot
specjalnych z internatami;

3) racjonalna organizacja przygotowania zawodowego anormal-
nych;

4) rozwdj opieki pozaszkolnej nad anormalnemi oraz ochrona ich
pracy.

I tutaj wiasnie wystepuje wyraZznie konieczno$¢ Scistej wspotpracy
Ministerstwa Oswiaty, Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej i zwigzkow
komunalnych.
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