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Wprowadzenie

Profesor Tadeusz Aleksander w swoim podreczniku do andragogiki', pre-
zentacje dziejow oswiaty dorostych rozpoczyna od przedstawienia jej prekurso-
row — ludzi, ktorzy wyprzedzili swoja epoke, zapowiadajac nowe idee eduka-
cyjne i kierunki przemian w os$wiacie dorostych. Niejednokrotnie ich sposob
myslenia i dziatania byt niezrozumiaty dla wspolczesnych im myslicieli i dziata-
czy oswiatowych. Prowadzili swoja dziatalno$¢ naukowa, publicystyczna, re-
formatorska w osamotnieniu, zauwazeni i docenieni wiele lat pdzniej, kiedy w
o$wiacie dokonaty sie zapowiedziane i rozpoczete przez nich zmiany.

Niniejszy numer ,,Edukacji Dorostych” po$wiecamy wtasnie takim posta-
ciom polskiej, ale takze zagranicznej edukacji dorostych. Tym samym niejako
»powracamy do korzeni” andragogiki, pojmowanej jako teoria edukacji doro-
stych. Poniewaz jej funkcjonowanie jako samodzielnej dyscypliny naukowej nie
ma w Polsce zbyt dtugiej historii®, tym bardziej istotne wydaje sie poszukiwanie
i docieranie do zrodet mysli andragogicznej. Autorzy prezentujg kilka portretow
pionierek i pionierow andragogiki — Jadwigi Dziubinskiej, Joanny Landy-
Totwinskiej, Marii Gomolinskiej, Zofii Solarzowej, Janiny Tuminskiej, Jadwigi
Nowak, Konrada Prészynskiego, Adama Mickiewicza (tym razem w roli na-
uczyciela) oraz ich wktad w rozw6j dyscypliny. W numerze obecni sg takze
(znani i nieznani szerszemu kregowi czytelnikow) zagraniczni prekursorzy an-
dragogiki — Jan Amos Komenski, Paul Honingsheim oraz Wilhelm Flitner. Czy-
telnikow zainteresuje zapewne takze proba wigczenia Bogdana Suchodolskiego
w krqg tworcow wspolczesnej mysli andragogicznej, podjeta przez Lukasza
Michalskiego.

Szczeg6lng uwage, w kontekscie sporéw o potrzebe pisania podrecznikow
akademickich, pragne zwroci¢ na rozwazania zwigzane z publikacjg uznawang
za pierwszy podrecznik do andragogiki pt. ,,Praca oswiatowa. Jej zadania, meto-
dy, organizacja” (Krakéw 1913), ktérego autorkami byly tak znamienite postaci
polskiej o$wiaty jak: Helena Radlinska, Zofia Daszynska-Golinska, Wtadysta-
wa Weychert-Szymanowska, Zofia Kruszewska, Maria Orsetti, Jadwiga Dziu-
binska. Autorka tekstu, Agnieszka Stopinska-Pajak, przypomina i wydobywa z
niepamigci ich dokonania i rolg¢ w rozwoju polskiej mysli andragogicznej.

Nie watpie, ze artykuly opublikowane w tym numerze ,,Edukacji Doro-
stych” beda lektura nie tylko interesujaca, ale takze odkrywajaca nieznang czy-
telnikom histori¢ tworzenia si¢ andragogiki.

1 T. Aleksander, Andragogika. Podrecznik Akademicki, Wydawnictwo Naukowe ITE-PIB, Ra-
dom-Krakéw 2009.

2 Doktadnie na ten temat pisata Agnieszka Stopinska — Pajgk w swojej pracy pt. Andragogika w
Drugiej Rzeczypospolitej: warunki rozwoju, problematyka, koncepcje, wydanej w 1994 roku
przez Uniwersytet Slaski.



12 Ewa Skibifska

Jednoczeénie pragne poinformowac¢ naszych Czytelnikow oraz Autorow, ze
ten numer ,,Edukacji Dorostych” jest ostatnim numerem tematycznym. Redakcja
w odpowiedzi na Panstwa sugestie postanowita w nastgpnym roku kalendarzo-
wym zrezygnowac z okre$lania wiodacej w numerze problematyki i publikowac
wszystkie teksty zwigzane z szeroko pojmowang edukacja dorostych. Mamy
nadzieje, ze zmiana ta stworzy wielu, szczegdlnie mtodym, andragogom szansg
zaprezentowania swojego pisarstwa naukowego a praktykom — opowiedzenia o
swoich dokonaniach. Spodziewamy si¢, ze w konsekwencji ,,Edukacja Doro-
stych” w wiekszym niz dotad stopniu przyczynia¢ si¢ bedzie do rozwoju eduka-
cji dorostych i andragogiki.

Ewa Skibinska



Edukacja Dorostych 2010, nr 2 ISSN 1230-929 X

POSZERZANIE HORYZONTU — Z TRADYCJI
MYSLI ANDRAGOGICZNEJ

Agnieszka Stopinska-Pajqgk

BIOGRAFICZNE KONTEKSTY PIERWSZEGO
POLSKIEGO PODRECZNIKA ANDRAGOGIKI

Slowa kluczowe: andragogika, edukacja cztowieka dorostego, historia andragogi-
ki, podregcznik andragogiki, biografie pionierek polskiej andragogiki

Streszczenie: Artykut ukazuje sylwetki autorow/redaktorow pierwszego polskiego
podrecznika andragogiki pt. ,,Praca o$wiatowa. Jej zadania, metody, organizacja”
(Krakéw 1913). Autorka uzasadnia potrzeby badan nad przesztoscig polskiej an-
dragogiki, w tym zwlaszcza przypominania i wydobywania z niepamig¢ci dokona-
nia ludzi znaczacych dla ksztattowania si¢ andragogiki jako nauki. W artykule
wskazano na znaczaca rolg kobiet w rozwoju polskiej andragogiki. Omowione z0-
staly przede wszystkim biografie autorek podrecznika (Helena Radlinska, Zofia
Daszynska-Goliniska, Wtadystawa Weychert-Szymanowska, Zofia Kruszewska,
Maria Orsetti, Jadwiga Dziubinska) pokazano kim byly, co byto dla nich wazne,
jaka rolg odegraty zardbwno w tworzeniu podr¢cznika, jak tez w rozwoju polskiej
my$li andragogiczne;j.

Autorka artykulu wykazata, iz mimo rdznic, laczyta przedstawiane pionierki
andragogiki wspdlnie przyjmowana postawa wobec wlasnej pracy, rozumienia jej
jako stuzby spotecznej. Pionierki polskiej andragogiki podzielaty takze pewng wi-
zj¢ edukacji dorostych, edukacji opartej na rozbudzaniu, inspirowaniu dorostych
do podejmowania samodzielnej aktywnos$ci edukacyjnej, na oddziatywaniu po-
przez rozne $rodki wptywajace nie tylko na strong umystowa dorostego, ale tez na
spoteczna, estetyczng, emocjonalng i wolicjonalna.

Wprowadzenie

Tytut artykulu wymaga wyjasnienia i to w kilku aspektach. Bo — po pierw-
Sze — czyz mozemy mowic¢ o biograficznych kontekstach podrecznika? Stwier-
dzenie takie wydaje si¢ by¢ naduzyciem logiczno-jezykowym. A jednak $wia-
domie wprowadzam taki tytul chcac mocno zasygnalizowaé, iz przedmiotem
rozwazan w artykule sg biografie autorow/autorek pierwszego polskiego pod-
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recznika andragogiki pt. ,, Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja.
Podrecznik opracowany staraniem Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewi-
cza”'. Wydawnictwa znakomitego, pionierskiego, zapomnianego i niedocenio-
nego w ksztaltowaniu si¢ polskiej mysli andragogicznej, a ktory takze i dzisiaj
moze nadal dostarcza¢ wielorakich inspiracji do postrzegania edukacji doro-
stych, uczenia sie dorostych i andragogiki w ich réznorodnosci i kontekstach.

Po drugie — bo rzadko analizujemy podrecznik uwzgledniajac jego auto-
ra/autoréw. A przeciez podrecznik jest chyba jednym z najbardziej autorskich
wydawnictw, w ktorym szczegdlnie wyraznie wida¢ sposob postrzegania danej
dyscypliny przez jego autora. Poczynajac od doboru zagadnien, sposobu ich
ujecia merytorycznego, przedstawienia redakcyjnego, osadzenia aksjologiczne-
go a na ogoblnej wizji, pewnej filozofii patrzenia konczac. Nie jest zatem bez
znaczenia kto redaguje podrecznik i jakie stawia mu zadania, zwlaszcza, ze sam
podrgcznik jako wydawnictwo specyficzne jest i byt roznie definiowany. Nie
podejmujgc dyskusji nad ré6znymi modelami podrecznika, nalezatoby zakwalifi-
kowa¢ omawiany podrgcznik do kategorii podrecznikow nowoczesnych, w kto-
rych nie tyle prezentowana jest syntetyczna wiedza przedmiotowa, co raczej
kreslony jest pewien sposob widzenia dyscypliny, wprowadzania don zagadnien
i otwierania dyskusji. I chociaz podrecznik ukazal si¢ w poczatkach minionego
stulecia, w okresie niewoli narodowej, to jednak odzwierciedla taki wtasnie
nowoczesny typ podrgcznika. W Przedmowie ,, Pracy oswiatowej” redaktorzy
juz w pierwszym akapicie nastepujaco ujeli cele podrecznika: ,,Z potrzeb pracy
spotecznej i jako wyraz jej zdobyczy powstata ta ksigzka. Uimuje znaczng czes¢
dorobku na polu oswiaty pozaszkolnej, oswietla jej zadania i ewolucje, wigze
chwile dzisiejszq z tradycjami przeszlosci, ukazuje moc zZywiolowq, z ktorg dzia-
lalnos¢ oswiatowa przelamuje wszelkie przeszkody, Zlobi drogi wlasne”* oraz —
w dalszej czegéci — dookreslaja funkcje podrecznika: ,, Nazwalismy jg podreczni-
kiem, gdyz sqdzimy, Ze stanie si¢ ona niezbednym informatorem i przewodni-
kiem dla pracownikoéw, ktorzy pragng nawiqgzaé swq dziatalnosé¢ do doswiad-
czen juz poczynionych, do wynikow juz osiggnietych. Dalekq jest wszakze od
encyklopedycznej wszechstronnosci: nie wyczerpuje wszystkich zagadnien, nie
zawiera wszystkich informacji, ktoreby podac warto.(...)Braki tej ksigzki pobu-
dzq niewgtpliwie do nowych, doskonalszych opracowan. Mamy nadzieje, Ze
przetamie ona dotychczasowe milczenie w sprawach oswiaty pozaszkolnej: sta-
wiajgc bowiem liczne zagadnienia pracy oSwiatowej, ukazujgc jej zwiqzki z
caloksztattem Zycia, gromadzqc rozproszony dorobek teoretyczny, przynosi wie-
le z tego, co musiato by¢ wypowiedzianym, by umozliwi¢ dyskusje, wychodzgce

Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organizacja. Podrecznik opracowany staraniem Uniwer-
sytetu Ludowego im. A. Mickiewicza. Przez T. Bobrowskiego, Z. Daszynska-Golinska, J. Dziu-
binska, Z. Gargasa, M. Heilperna, Z. Kruszewska, L. Krzywickiego, M. Orsetti, H. Orszg, St.
Posnera, M. Stepowskiego, T. Szydtowskiego, Wi Weychert-Szymanowska. Krakow 1913. Na-
ktadem Michala Arcta w Warszawie.

2 Redakcja: Przedmowa. W: Praca o$wiatowa. .., s. VIL
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poza zaklete koto 0g0’lniko’w”3. Zwrbcono si¢ takze wprost z apelem, podajac
adres do korespondencji, o nadsytanie wszelkich uwag i uzupetnien.

Bioragc zatem powyzsze pod uwage w centrum moich badan i dociekan po-
stawilam $rodowisko osobowe, tworcow/tworczynie tego pionierskiego wydaw-
nictwa. Wydaje si¢ bowiem niedopuszczalne, aby piszac o pionierach i pionier-
kach andragogiki pomingé¢ postacie zwigzane z pierwszym polskim podreczni-
kiem andragogiki. Gléwnie chcialam pozna¢ kim byly osoby zwigzane z tym
wydawnictwem w momencie kiedy ono si¢ ukazato. Wérod trzynastu nazwisk
podanych w redakcji Pracy oswiatowej, bedacych rownoczesnie autorami po-
szczegolnych rozdziatow, sa osoby znane w literaturze pedagogicznej, andrago-
gicznej, czy szerzej — humanistycznej, ze swych dokonan w réznych dziedzi-
nach nauki czy dziatalno$ci spoteczno-o$wiatowej, sa tez i takie, ktore znane sa
jedynie osobom zajmujacym si¢ historig polskiej o$wiaty dorostych, ale takze —
sa osoby w zasadzie nieznane, czy raczej zapomniane. Nawet uczeni tej miary
co Ludwik Krzywicki, czy Zofia Daszynska-Golinska sa juz dla wspotczesnych
studentow, a i pedagogow, andragogoéw, socjologdw, postaciami zapomnianymi,
nieobecnymi w dyskursach i refleksji. Wreszcie i Helena Radlinska (w Pracy
oswiatowej wystepUjaca pod pseudonimem H. Orsza) jest postrzegana przede
wszystkim jako przedstawicielka pedagogiki spotecznej, co jest zrozumiate, ale
prawie, ze nie jest dostrzegana jako przedstawicielka, a wlasciwie tworczyni,
polskiej andragogiki. Jednakze $rodowisko osobowe zwigzane z tym pionier-
skim podrecznikiem to takze osoby, ktore nie zamie$city w nim swoich tekstow,
opracowan, ale dzigki ktérym mozliwe bylo zrealizowanie tego projektu. Sg to
dzialacze/dziataczki spoteczno-o§wiatowi/e wielu towarzystw oswiatowych
dziatajacych na terenie wszystkich trzech zaborow, cho¢ niewatpliwie najwigk-
szy udzial wniesli cztonkowie/cztonkinie Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego
im. Adama Mickiewicza, zwlaszcza oddziatu krakowskiego. To cata wrecz ar-
mia roznych postaci, czgsto bezimiennych, owych ,sitaczek”, nauczycielek i
nauczycieli oddajacych swe zaangazowanie i poswigcenie dla pracy o§wiatowej.
W przywotywanej juz Przedmowie, Redakcja dzigkujac za pomoc podkreslita
ich wktad: ,.Ksigzka ukazata sie dzigki pomocy, jakiej nie szczedzili redakcji
wspoipracownicy i liczni korespondenci, nadsytajgcy swoje uwagi i odpowiedzi
na umysinie wydane kwestionariusze (...)""". Wszyscy oni stanowig przedmiot
mojego zainteresowania, aczkolwiek najbardziej uwaga moja skupia si¢ na tych
co bezposrednio wzigli udziat w publikacji. Zatem gldownym celem tego artykutu
jest przywolaé te postacie, pokazaé¢ kim byli, co byto dla nich wazne wtasnie
wtedy kiedy przygotowywali i opracowywali podrecznik os$wiaty dorostych.
Wydaje si¢ to by¢ szczegélnie wazne dzisiaj, kiedy w epoce ponowocze-
snej/ptynnej nowoczesnosci, w kulturze nieciagtoéci i zapomnienia®, kiedy pa-

3 Redakcja: Przedmowa. W: Praca o$wiatowa..., s. VII-VIII.
* Redakcja: Przedmowa. W: Praca o$wiatowa. .., s. VIIL
% 7. Bauman: Zycie na przemiat. Krakow 2004, s. 182.
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mie¢ o przesztosci nie stanowi juz filaru kultury, aby jednak przypomina¢ i wy-
dobywac z niepamieci dokonania ludzi znaczacych dla naszej trwatosci. Trudno
przeciez, jak pisze Zygmunt Bauman ,,wyobrazi¢ sobie kulture obojetna wobec
wieczno$ci 1 odrzucajaca wszystko, co trwate”, prowadzi to bowiem ludzka
kulture na ,,nieoznaczone i niezbadane terytorium™®. Wreszcie i sama kondycja
wspotczesnej andragogiki zyskalaby, jesli bylaby osadzona w tradycji, historii,
nawet jesli bytaby wobec niej krytyczna, a mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
nawet zwlaszcza wtedy, gdy dystansowataby si¢ wobec spu$cizny historyczne;.
Niestety ciagle nadal brak w dyskursie andragogicznym odwotania do naszego
dorobku, wolimy przywotywaé zachodnie osiagniecia, deprecjonujac i pomija-
jac milczeniem polskie tradycje. Wiele jest przyczyn tego zjawiska i nie miej-
sce, aby tu o nich pisaé, jednak z pewnoscia jedna z nich jest ,,wyzerowanie™’
calej tradycji andragogicznej z programoéw ksztalcenia pedagogow, nauczycieli,
humanistow, ale takze specyfika rozwoju naszego kraju, w ktorym ciagle zaczy-
namy od poczatku, w ktéorym brak ciaglosci jest doswiadczeniem kolejnych
pokolen. W pierwszym tekscie otwierajacym podrecznik Praca oswiatowa He-
lena Radlinska (H. Orsza) zwracala na te kwestie uwage: ,,Praca oswiatowa,
zwigzana z catoscig zycia narodu, od wszystkich jego drgan zalezna, ulegata
znamiennej ewolucji, dzis jeszcze roznorodnie bywa pojmowana i prowadzona.

Wstrzqsnienia, ktore ksztaftowaly nasze dzieje, zrywaly ciggle {qgcznosé
prob i usitowan, nieraz niweczyly ich rezultaty.

Trud ofiarnych pracownikow szedt czesto w zapomnienie, zostawiajqc tylko
zarzewie tlejgce pod popiotami. Bogatq moglaby by¢ tradycja, gdyby nie za-
grzebywaly jej gruzy klesk i reakcyjnej, obojetnej niepamieci (podkreslenie
moje). Te same proby podejmowano po kilkakroé, od poczqtku az do dni na-
szych. Jako nowe hasta gloszono to, co juz — zdawalo sie — w Zycie weszlo®.

Ludzie-instytucje — autorzy i autorki pierwszego podrecznika
andragogiki

Opublikowanie pierwszego podrecznika andragogiki jest dla jej rozwoju
niezwykle istotng cezurg. Zamyka bowiem pierwszy przedinstytucjonalny etap
rozwoju polskiej mysli andragogicznej i jest Swiadectwem, iz mimo braku pol-
skiej panstwowosci, mimo przesladowan, Polacy podjeli nie tylko trud dziatal-
nosci o$wiatowej wsrod dorostych, ale takze tworzyli namiastki oSrodkdéw na-
ukowo-badawczych, ksztalttowali naukowe zreby dyscypliny. Podjeli dziatania,
ktére w normalnych warunkach realizujg panstwo, samorzady i korporacje
uczonych. Stanistaw Michalski, redaktor ,,Poradnika dla samoukdéw”, ujat to

® 7. Bauman: Pltynna nowoczesnosé. Krakow 2006, s. 200.

" Okreslenie zaczerpnetam z tekstu Z. Kwiecinskiego, w ktorym analizowat konsekwencje braku
tradycji wychowania w ksztalceniu pedagogicznym. Zob.: Z. Kwiecinski: Pedagogiczne aspekty
wyzerowania. W: Wesotowska E. Anna (Red.): Czlowiek i edukacja. Ptock 2004, s.183 i nastep.

8 H. Orsza: Poczatki pracy oswiatowej w Polsce. W: Praca o§wiatowa. .., s. 3-4.
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nastepujaco: ,,Rzecz znamienna, ze gdy zdrowy organizm narodu znajdzie si¢ w
warunkach, ktére pozbawiaja go jego naturalnych organéw do kulturalnego
bytowania niezbednych, stwarza on wtedy organy zastepcze, ‘ludzi-instytucje’.
Czesto jeden cztowiek jest jakby cala instytucjg i robi to, co w warunkach nor-
malnych zycia narodow wolnych jest zadaniem stworzonej do tego celu organi-
zacji™. Tacy wiasnie ludzie zwiazani sa z wydaniem Pracy oswiatowe.

Historia nauki to przede wszystkim wtasnie historia ludzi ja tworzacych.
Ralph Emmerson stwierdzit, iz ,,nie ma wilasciwie historii, tylko biograﬁa”lo.
Ludwik Krzywicki, wielki polski socjolog, pierwszy rektor Wolnej Wszechnicy
Polskiej, ale takze jeden z autorow Pracy oswiatowej..., W swoich wspomnie-
niach, podkreslit szczegdlne znaczenie osdb w dziatalno$ci towarzystw, instytu-
cji, w roznych polach aktywnosci: ,,Wyrobilem sobie na podstawie dlugoletnich
doswiadczen do$¢ odrgbny poglad na warunki powodzenia réznych naszych
instytucji. Przestalem si¢ pytac, jaka jest instytucja, nawet niezbyt mnie obcho-
dza jej zasoby pieni¢zne. Zasadniczym zagadnieniem jest dla mnie: Kto kieruje
instytucja? Z tego, co widzialem i przezylem w ciagu z gorg lat pigcdziesieciu,
wyniostem przeswiadczenie, ze obecnos¢ jednej lub paru osob, ktore umialy sie
odda¢ calym jestestwem swoim danej sprawie i ukochac ja gleboko, rozstrzyga
o powodzeniu lub upadku jakiego$ zamiaru, jakiej$ instytucji”*.

A zatem kim byli prekursorzy polskiej andragogiki i pierwszego podreczni-
ka? Najogolniej mozna powiedzie¢, ze byli to przedstawiciele r6znych nauk,
publicysci, dziatacze, o czym juz wspominatam. Ich droga do o§wiaty dorostych
petna byta meandréw, ale tez z roznych pobudek podejmowana i z roznych per-
spektyw widziana. Glownym celem artykutu jest zatem pokazanie ich jako ludzi
w okresie kiedy powstawat podrecznik, kim wtedy byli, jakie mieli za sobg do-
$wiadczenie spoteczne, naukowe, o§wiatowe i zwyczajnie Zyciowe, osobiste.

Autorzy a rdwnoczesnie wszyscy z nich wykazani jako redaktorzy Pracy
oswiatowej, to zespot sktadajacy sie z trzynastu os6b. W sumie opracowali oni
19 tekstow dotyczacych roznych zagadnien pogrupowanych w szesciu zasadni-
czych czesciach: 1. Zadania pracy oswiatowej, II. Wydawnictwa popularne, 111
Organizacja czytelnictwa, IV. Nauczanie dorostych, V. Instytucje kulturalne,
VI. Ksztatcenie estetyczne oraz Skorowidz obejmujacy: Wazniejsze przedmioty
i Spis nazwisk.

Zanim przedstawie blizej poszczegodlne osoby, chce odnies¢ si¢ do catego
zespotu. To co uderza, bioragc pod uwage czas, w ktorym ukazat si¢ podrecznik,
a 1 dzisiaj nie jest zbyt czesty, posrod 13 0sob 6 z nich to kobiety, zatem w zasa-
dzie polowa zespotu. Doda¢ nalezy, iz byly to kobiety niezwykle oddane spra-
wie o$wiatowej, takze i w pozniejszym okresie, majgce doswiadczenie na roz-

® S. Michalski: Autobiografia (1865-1917). W: H. Radlinska, I. Lepalczyk (Oprac.): Stanistawa
Michalskiego autobiografia i dziatalno§¢ oswiatowa. Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1967, s.
256-257.

0 R. Emerson: Mysli. Lublin 1997, s. 6.

1L, Krzywicki: Wspomnienia. T.3. Warszawa 1959, s. 385-388.
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nych polach aktywnosci, dziatajace naukowo i posiadajace stopnie naukowe.
Ten ostatni fakt szczegdlnie warto podkresli¢, biorgc pod uwagg, iz musiaty one
ksztalci¢ si¢ w uczelniach zagranicznych. W UJ pierwsze studentki pojawily si¢
dopiero od 1894 roku, ciggle jednak nadal przez wiele lat napotykaty na rozlicz-
ne przeszkody w realizacji swych aspiracji naukowych. Wszystkie wywodzity
si¢ z Krolestwa Kongresowego i swoje pierwsze do$wiadczenia wynosity z
dziatalnosci w zaborze rosyjskim, wiele z nich znalazto si¢ w Galicji po 1905
roku uciekajac przed represjami. W czasie wydania podrecznika byty osobami w
wieku $rednim, najmtodsza z nich w 1913 roku miata 33 lata — Maria Orsetti,
najstarsza — 47 lat — Zofia Daszynska-Golinska.

Pozostala cze$¢ zespotu stanowili panowie — 7 0sob. Wszyscy oni byli, tak
jak i autorki, znanymi dziataczami spoteczno-o$wiatowymi, w duzej mierze
powigzani z partiami socjalistycznymi (zwlaszcza PPS), z partiami robotniczy-
mi. Zajmowali si¢ takze dzialalno$ciag naukowa, ale rowniez byli wérdd nich
robotnicy — Tadeusz Bobrowski, zecer. O niektorych z nich niewiele jednak
wiadomo, chociaz nazwiska ich przewijaja si¢ wsrod réoznych organizacji dzia-
tajacych na rzecz o$wiaty, czy W organizacjach politycznych. Jesli wzia¢ pod
uwage obszar ich dziatalno$ci, to mniej wigcej po rowno bedzie to i Krolestwo
Kongresowe i Galicja. W czasie opublikowania podrgcznika rozpigtos¢ wieku
zycia migdzy nimi byta do$¢ duza, poczynajac od najmtodszego Tadeusza Szy-
dtowskiego — 30 lat, konczac na najstarszym z nich Mieczystawie Heilpernie —
57 lat. Caly zatem autorski sktad osobowy Pracy oswiatowej stanowity osoby
doswiadczone, znane z r6znych prac.

Nie jest mozliwe ukazanie trzynastu biografii w jednym artykule, zatem
bedzie to tez wybor subiektywny. Ogranicze rozwazania do przedstawienia au-
torek tego wydawnictwa. Wydaje si¢ tym bardziej uzasadnione, iz jest to swo-
isty fenomen. Stanowity one, jak pisalam, potowe sktadu autorskiego, a takze w
gtéownej mierze to one byly inspiratorkami wydania podrecznika®. Jesli
uwzglednimy fakt, iz musiaty pokonywac nie tylko polityczne i prawne utrud-
nienia, ale przede wszystkim zmagac¢ si¢ z konserwatywnym $rodowiskiem spo-
tecznym, obyczajowym, a takze z wlasnymi ograniczeniami, z powolnym ksztat-
towaniem samowiedzy i wiary we wlasne mozliwosci, to ich wkltad w ruch
o$wiatowy, spoteczny i naukowy nalezy tym bardziej doceni¢. Wprawdzie w
pierwszym dziesiecioleciu XX wieku miaty juz za soba wygrang walke o prawo
do studiowania, to jednak nadal ich udziat w zyciu spotecznym, politycznym,
czy — naukowym musiat by¢ stale zdobywany™.

2 Por. m.in.: W. Jamrozek: Kobiety polskie w ruchu o$wiatowym w Galicji na przetomie XIX i

XX wieku. W: W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk (Red.): Dziatalno$é kobiet polskich na polu
o$wiaty i nauki. Poznan 2003.

Szerzej na temat aktywnosci i udziatu kobiet w zyciu spolecznym przetomu XIX i XX wieku
m.in. zob.: J. Hulewicz: Walka kobiet polskich o dostgp na uniwersytety, Warszawa 1936; A.
Gornicka-Boratynska: Stanmy si¢ soba. Cztery projekty emancypacji (1863-1939). Izabelin
2001; K. Dormus: Kazimiera Bujwidowa 1867-1932. Zycie i dziatalno$¢ spoleczno-
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Zatrzymanie si¢ nad autorkami/redaktorkami podrgcznika argumentuje tak-
ze tym, iz niepami¢¢ ich wkladu w rozwoj andragogiki wynika takze i z tego, ze
to wlasnie przede wszystkim kobiety jako jedne z pierwszych zainteresowaly sie
edukacjg dorostych, w tym edukacja kobiet oraz podjety badania nad proble-
mami uczenia si¢ dorostych. Rysuje si¢ tutaj analogia do sytuacji aktywistek
ruchu feministycznego w Polsce, ktorg bardzo interesujgco ukazata Aneta Gor-
nicka-Boratyfiska™. Bardziej znane sa jedynie te autorki, ktore podejmowaty
problematyke realizowang takze przez mezczyzn, a nawet mozna bytoby stwier-
dzi¢, iz sama andragogika zyskata na uznaniu dopiero, kiedy w jej przestrzeni
znalezli si¢ badacze, naukowcy — mezczyzni.

Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza

W pierwszym rzedzie chcg jednak scharakteryzowaé srodowisko, w ktorym
zrodzita si¢ idea i zrealizowano wydanie podrecznika os$wiaty dorostych. Pod-
recznik powstat z inicjatywy oraz dorobku dziatalnosci powstatego w 1898 roku
Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza (dalej: TUL im.
A. Mickiewicza), dzialajacego na terenie Galicji, Bukowiny i Slaska, ale przede
wszystkim jego Oddziatu Krakowskiego. Towarzystwo postawito sobie gtownie
cele upowszechniania wiedzy, co wyrazono w hasle ,,wiedza dla wszystkich”,
poprzez rozne formy: kursy, odczyty, pogadanki, wydawnictwa naukowe, zakta-
danie czyteln i wypozyczalni ksigzek, organizowanie wycieczek naukowych i
wiele innych. Towarzystwo nawigzywato do idei uniwersytetow powszechnych,
ktére w owym czasie powstawaly na Zachodzie Europy, tzw. uniwersytety roz-
szerzone (univerzity extension), ale rowniez do poczynan edukacyjnych innych
polskich organizacji i stowarzyszen dziatajacych tak w Galicji — np. dziatajace
od 1886 w Krakowie Wyzsze Kursy dla Kobiet im. Adriana Baranieckiego
(1828-1891, lekarz, spotecznik), Towarzystwa Szkot Ludowych, jak i na terenie
zaboru rosyjskiego, zwtaszcza wydawanego w Warszawie, od tego samego roku,
»Poradnika dla samoukéw” (powstat w 1897 roku), czy tez dziatajacego od 1885
roku w Warszawie Uniwersytetu Latajacego. Wiele osob zwigzanych z publika-
cja pierwszego podrecznika pierwsze swe kroki w dziatalnosci edukacyjnej sta-
wiato wlasnie w tych instytucjach. TUL im. A. Mickiewicza powstato z inicja-
tywy gtownie studentow krakowskich powiazanych z organizacja ,,Zjednocze-
nie” dla uczczenia setnej rocznicy urodzin poety. Towarzystwo prowadzito swa
dziatalno$¢ przede wszystkim wsrod robotnikéw, z czasem poszerzajac dziatal-
no$¢ takze na Srodowisko wiejskie. Skupito wokot siebie postgpowa inteligen-

o$wiatowa. Karkow 2002; W. Jamrozek, D. Zotadz-Strzelczyk (Red.): Dziatalnos¢ kobiet pol-
skich na polu o$wiaty i nauki. Poznan 2003; G. Kubica: Siostry Malinowskiego, czyli kobiety
nowoczesne na poczatku XX wieku. Krakéw 2006; zob. tez: S. Kieniewicz: Historia Polski
1795-1918. Warszawa 1996.

Por.: A. Gornicka-Boratynska: Stanmy si¢ soba. Cztery projekty emancypacji (1863-1939).
lzabelin 2001, ss. 89, 130 i inne.
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cje, ludzi niejednokrotnie powigzanych ze $rodowiskami socjalistycznymi i
demokratycznymi, ale takze licznymi organizacjami robotniczymi. Nadawali oni
ton poczynaniom Towarzystwa poprzez swoje zaangazowanie i posSwiecenie dla
popularyzacji wiedzy, aczkolwiek nalezy mocno podkresli¢, iz dbano o bezpar-
tyjny charakter wszelkich prac. Wsrdd osob zaangazowanych w dziatalno$§¢
TUL im. A. Mickiewicza nalezy wymieni¢ Kazimierza Jozefa Gorzyckiego
(1865-1912), historyka, dziatacza socjalistycznego, jednego ze wspotzatozycieli
Socjalno-Demokratycznej Partii w Galicji, ktory byt pierwszym przewodnicza-
cym Zarzadu Glownego TUL im. A. Mickiewicza; Emila Bobrowskiego (1876-
1938), lekarza, dziatacza socjalistycznego, zasiadajacego we wiadzach ww.
partii, wiceprezesa Towarzystwa; Hermana Diamanda (1860-1931), prawnika,
takze we wtadzach ww. partii, redaktora czasopisma ,,Robotnik”, w latach 1907-
1918 posta do parlamentu austriackiego; Artura Hausnera (1870-1941), publicy-
ste, dzialacza socjalistycznego, takze wiceprezesa Zarzadu Gtownego Uniwersy-
tetu Ludowego im. A. Mickiewicza; Maurycego Kapellnera (1875-1959, znany
tez jako Mieczystaw Kaplicki), lekarza, dziatacza spoteczno-o$wiatowego,
przewodniczacego organizacji studenckiej ,,Zjednoczenie”, ktory prowadzit
wyktady popularyzatorskie w Uniwersytecie (w pozniejszym okresie byt prezy-
dentem Krakowa); Kazimierza Juliana Moklowskiego (1869-1905); Jedrzeja
Moraczewskiego (1870-1944), inzyniera kolejowego (absolwent Politechniki
Lwowskiej), dziatacza socjalistycznego, w okresie pdzniejszym, juz w wolnej
Polsce, sprawowat funkcje premiera, byt aktywnym wspotorganizatorem i wy-
ktadowca Uniwersytetu Ludowego we Lwowie; Wilhelma Feldmana (1868-
1919), publicyste, historyka literatury, prowadzit wyktady w UL w Krakowie;
Kazimier¢ Bujwidowg (1867-1932), publicystka, ale przede wszystkim femi-
nistka, cztonkini zarzadu i wielu innych®™. Wszyscy oni tworzyli srodowisko, w
ktérym zagadnienia oswiaty, szkolnictwa dostgpnego dla wszystkich byty, obok
kwestii wyzwolenia narodowego, priorytetowe, a niejednokrotnie postrzegane
facznie. Oczywiscie wiele ich takze r6znilo, na co dzien prowadzili ze sobg dys-
kusje, polemiki, krytykowali sie, a niejednokrotnie konkurowali i walczyli ze
sobg. Roéznie postrzegali tak losy Ojczyzny, jej wyzwolenie, jak i zagadnienia
spoteczne, oswiatowe. Laczyla ich jednak walka o polska o$wiatg. W tym zakre-
sie czesto dziatacze o roznym obliczu ideowym, powigzaniu partyjnym i stowa-
rzyszeniowym, spotykali si¢ jako wyktadowcy, popularyzatorzy w jednym miej-
scu. Takim miejscem bylo niewatpliwie TUL im. A. Mickiewicza.

Dziatalno$¢ na rzecz edukacji w Galicji, zwlaszcza wsrdd dorostych,
szczegolnie ozywita sie po 1905 roku, po strajkach szkolnych w Krolestwie

5 Szerzej zob.: W. Jamrozek: O$wiata pozaszkolna w koncepcjach i dziatalnosci Towarzystwa
Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewicza. W: E. Sapia-Drewniak, A. Stopinska-Pajak
(Red.): Z tradycji polskiej teorii i praktyki andragogicznej. Torun 1997; Tenze: Aktywno$é
edukacyjna galicyjskiego Towarzystwa Uniwersytetu Ludowego im. Adama Mickiewicza. W:
E. Sapia-Drewniak (Red.): Towarzystwa spoteczne i ich dziatalno$¢ o$wiatowa. Konteksty hi-
storyczne i terazniejszo$¢. Dabrowa Gornicza 2009.
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Polskim, kiedy radykalizuja si¢ poglady wielu organizacji, ale takze — co nie jest
bez znaczenia — wielu dziataczy zaboru rosyjskiego uciekajac przed represjami
trafia do Krakowa i Lwowa, wiele 0sob z zaboru rosyjskiego trafia na studia do
Krakowa. Wnosza oni nowe idee, przyczyniaja si¢ znaczaco do ozywienia i
podejmowania bardziej radykalnych dziatan. Jak to ujat Jan Hulewicz odegrali

oni ,,role zaczynu fermentacyjnego™®.

Biografie zaangazowane redaktorek/autorek

Nie bedzie naduzyciem jesli napisze, iz najwazniejsza osoba zwigzang z
publikacja podrgcznika byta Helena Radlinska (1879-1954) i jej poswiece naj-
wigcej uwagi. Jest ona autorka najwigkszej liczby tekstow — 6, (w tym jeden
najprawdopodobniej jej autorstwa, nie podpisany), ale przede wszystkim to ona
byla faktycznie redaktorka podrecznika. Jan Hulewicz okreslit, iz byta to nie-
ujawniona redakcja Heleny Radlinskiej*’.

Radlinska wlaczyta si¢ w prace Uniwersytetu Ludowego im. A. Mickiewi-
cza w istotnym momencie swego zycia, ale takze znaczacym dla jego dziatalno-
$ci. W biografii Radlinskiej lata 1906-1917 sa okreslane jako okres krakowski,
niezwykle znaczacy dla jej dalszego rozwoju. Radlinska przybywa do Krakowa
po ucieczce z Syberii, gdzie przebywata razem z me¢zem-zestancem', bedac juz
osobg doswiadczong w pracy spoleczno-o§wiatowej. Juz od 1897 roku wlaczyta
si¢ w prace spOleczno-o$wiatows, zrazu jako praktykanta-wolontariuszka w
Bibliotece Zamojskich w Warszawie, nastgpnie w czytelniach Warszawskiego
Towarzystwa Dobroczynnosci, Niebieskim Krzyzu, w Instytucie Higieny Dzie-
cigcej im. de Lenvala. W okresie wrzenia rewolucyjnego 1905 roku wlaczyta sig
w dziatalno$¢ polityczna, wspotuczestniczyta w zaktadaniu i pracach Kota Wy-
chowawcow, Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego, Zwigzku Towarzystw Sa-
mopomocy Spotecznej, byta aktywna w pracach tajnego Kota O$wiaty Ludowe;.
Roéwnoczesnie w tym okresie duzo pracowata nad wtasnym rozwojem, studio-
wala literature, prowadzita nauczanie na r6znych poziomach, zdobywata kompe-
tencje pielegniarskie, podjeta tez pierwsze kroki pisarskie, poczatkowo literac-
kie, ale wkrotce popularyzatorskie. W 1897 roku wydata pierwszy utwor pt.
,»Kto to byt Mickiewicz” w setna rocznice urodzin poety, ktory, jak sama pisata,
byt ,,ubozuchny tre$cig”, ale znaczacy dla prowadzenia pracy oswiatowe;j i poli-
tycznej. Wkrotce publikuje nastepne prace dotyczace roznych waznych dla hi-

16 J. Hulewicz: Udziat Galicji w walce o szkole polska. W: B. Nawroczynski: Nasza walka o
szkote polska 1901-1917. Opracowania, wspomnienia, dokumenty. T.Il. Warszawa 1934, s.
505.

J. Hulewicz: Wstep. Helena Radlinska — historyk o$wiaty. W: H. Radlifiska: Pisma pedago-
giczne. T.II: Z dziejow pracy spotecznej i o$wiatowej. Wyb. i oprac. W. Wyrobkowa-
Pawlowska. Wroctaw-Warszawa-Krakow 1964, s. V1.

¥ Mezem H. Radlinskiej byt Zygmunt Radlinski (1874-1941), lekarz, chirurg, od 1920 roku

profesor chirurgii Uniwersytetu Warszawskiego.
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storii i kultury polskiej zagadnien. ,,Takie pisarstwo byto stuzba — pisata — nie
przyczyniato si¢ do wypowiedzenia siebie. (...) Ro6wnocze$nie usitowato zaste-
powac szkole, podawa¢ wiadomosci elementarne inaczej niz podrecznik, wigzad
je z przezyciami”®®. Ten pierwszy okres, ktory rozbudzit zainteresowania Ra-
dlinskiej, to czas kontaktow i wspolpracy ze znakomitymi osobowos$ciami tam-
tej epoki, uczonymi, pisarzami, dziataczami spolecznymi, o$wiatowymi, a po
wyjsciu w 1902 roku za maz za Zygmunta Radlinskiego, takze ze Srodowiskiem
lekarskim. Jednak przede wszystkim atmosfera domu rodzinnego — Melanii i
Aleksandra Rajchmanéw — a potem szkola Henryki Czarnockiej stanowia
pierwsze zrodla jej zainteresowan spotecznych. Wsrod osob, ktére nastepnie
wywarly wplyw na bardziej dojrzale krystalizowanie si¢ jej pogladow, mozna
wymieni¢: Bolestawa Hirszfelda (1850-1899) — brata matki, wuja Bosia, jak o
nim pisata®®, Tadeusza Korzona (1839-1918) i Szymona Askenazego (1866-
1935), dzieki ktorym poznata warsztat historyczny, Edwarda Siwinskiego
(1831-1897), literat, ktorego uwagi i wskazowki niezwykle cenita, Stefana Ze-
romskiego (1864-1925), uznanego juz wtedy pisarza, Stanistawa Michalskiego
(1865-1949), pomystodawcy i wydawcy ,,Poradnika dla samoukoéw”, niezwykle
zaangazowanego w sprawy o§wiaty, ale tez i jej rowiesnika, sekretarza redakcji
,Poradnika...” Konstantego Krzeczkowskiego (1879-1939), z ktérym potem juz
w Krakowie, wspolpracowata w Uniwersytecie Ludowym, oraz innymi rowie-
$nikami, z ktorymi prowadzita gorace dyskusje, podczas ktorych ksztattowat sig
»Swiatopoglad o$wiatowo-spoteczny”, jak po latach napisata. Wreszcie udziat i
duze zaangazowanie w czasie rewolucji 1905 roku, zetknigcie si¢ z dziataczami
PPS, a nade wszystko z wielkimi postaciami — Ludwikiem Krzywickim (1859-
1941) i Edwardem Abramowskim (1868-1918), ktorych uznata za najwazniejsze
osoby dla jej rozwoju. Nalezy tez doda¢, iz pobyt na Syberii, przezycia i do-
$wiadczenia tam nabyte réwnie istotnie wptynely na jej pdzniejsze zaintereso-
wania naukowe. ,,Przyjrzenie si¢ roznicom kultur, warunkow i okolicznos$ci
dawalo — jak pisata — zdobycze myslowe, ktore rozstrzygnety o typie badan te-
renowych, prowadzonych przeze mnie pozniej”*'. Majac takie doswiadczenie
przybyta do Krakowa, gdzie bardzo szybko wilacza si¢ w dziatalno$¢ spoteczno-
o$wiatowa, wlasnie glownie w prace UL. Dla UL okres po rewolucji 1905 roku
zaznaczyl si¢ ograniczeniem realizowanych dziatan o$wiatowych, z réznych
powodow. Radlinska podejmuje dziatania zmierzajace do reorganizacji prac UL,
jak sama pisata glownie ,,w zakresie techniki bibliotekarskiej, organizacji wy-
ktadéw na przedmiesciach, gromadzenia materialdow pomocniczych oraz szkole-

1 H, Radlifska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List pierwszy: Podniety i budzace sic

zainteresowania. W: H. Radlinska: Pisma pedagogiczne. T.III: Z dziejow..., s. 334.

2 H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List pierwszy..., s. 331 i nast.

2L H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List drugi: Ksztaltowanie si¢ poje¢ pod-
stawowych pod wplywem pracy, walki i losu. W: H. Radlinska: Pisma..., s. 346.
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nia o$wiatowcdw 1 zapoczatkowania badan nad drogami os'wiaty”zz. Wspotpra-

cuje z wieloma niezwykle zaangazowanymi w prace o§wiatowe osobami, m.in. z
Heleng Witkowska (1870-1938), ktérg bardzo cenita, Hanng Rzepecka (1895-
1953), Faustyng Morzycka (1864-1910), Wiadystawa Weychert-Szymanowska
(jedna z autorek podrecznika), z ktorymi wspotpracowala juz wezesniej. Pozy-
skuje do wspotpracy takze, jak sama pisata gldéwnie dzieki H. Witkowskiej, zna-
ne o6wczesne autorytety naukowe, profesoréw UJ, m.in. Ludwika Brunera, che-
mika, Jozefa Grzybowskiego geologa, Mariana Raciborskiego, botanika, wiel-
kiego uczonego, ktorego bardzo cenita jako osobg, ktora wywarta na nig ogrom-
ny wplyw. ,.Dzigki Raciborskiemu — pisala — sformulowatam tezg o laczeniu
samoksztatcenia na wyzszym szczeblu z wlasnymi poszukiwaniami”?, Ponadto
bliska wspotpraca taczylta ja z Zofiag Daszynska-Golinska (jedna z autorek pod-
recznika), ekonomistka, zalozycielka Wolnej Szkoty Nauk Politycznych, w pra-
cach badawczych brat udziat K. Krzeczkowski, z ktérym zetknela si¢ juz w
Warszawie. Oceniata po latach, iz powodzenie prac UL byto zastuga wiasnie
wspotpracownikow, ktorzy nie szukali kariery politycznej, a ,,Ich stuzba oswia-
towa i caly stosunek do mas nie budzily podejrzen”®. Radlinska podejmuje
wiele prac o charakterze badawczym, naukowym, organizuje seminaria ze swo-
imi wspotpracownikami, ze studentami krakowskimi gromadzi r6zne materiaty
dokumentujace prace o$wiatowe, ktore miaty by¢ zaczatkiem Polskiego Mu-
zeum Spotecznego, a ktore ostatecznie daty podstawe do utworzenia Polskiego
Archiwum Os$wiatowego. Co wazne, do gromadzenia materiatow wykorzystano
takze ankiety, poprzez ktore uzupetniano braki zrodlowe. Dorobek tych dziatan
znalazt odzwierciedlenie w publikacji Pracy Oswiatowej, a takze do przygoto-
wania wystgpien obrazujacych polskie poczynania oswiatowe na polskich i mie-
dzynarodowych zjazdach, kongresach oswiatowych.

Oprocz pracy w UL Radlinska bierze w tym okresie udzial w naukowym
ruchu nauczycielskim, zaczyna uczestniczy¢ w roéznych konferencjach, gdzie
prezentuje swoje przemyslenia i poglady, prowadzi wyktady w roznych instytu-
cjach o$wiatowych, pedagogicznych, publikuje rozprawy i artykuty naukowe, w
tym badania nad twoérczoscia Hugona Kolataja, ktérego poglady miaty istotne
znaczenie dla ksztaltowania si¢ jej postawy wobec roli o$wiaty ,,(...) w wydo-
bywaniu sit narodu (...)"”. Przede wszystkim jednak, co szczegdlnie jest istot-
ne, wszelkie te dziatania taczyta Radlinska ze studiami, ktore realizowata w UJ
w latach 1907/1908-1910/1911. Podejmujac studia byta juz znang dziataczka
spoteczno-o$wiatowa, o duzym doswiadczeniu, o czym wyzej pisalam. Wstepu-
jac na Uniwersytet miata 28 lat i w duzym zakresie okre§lone oczekiwania wo-
bec studiow. Chciata, przede wszystkim, jak to okreslita, pozna¢ metode na-

22 H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci: Zdobycze krakowskich studiow
i prac o$wiatowych. W: H. Radlinska: Pisma..., s. 352.

2 H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci. .., s. 355.

2% H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci. .., s. 353.

% H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci. .., s. 357.
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ukowg i aby to zrealizowa¢ podjeta studia z historii $Sredniowiecza, majac swia-
domos¢, iz nigdy w przysztosci nie bedzie si¢ tym okresem zajmowac. Nie za-
wiodla si¢. Studia pod kierunkiem wielkiego uczonego, profesora Stanistawa
Krzyzanowskiego (1865-1917), ale takze i u innych znaczacych autorytetow
naukowych, m.in. Franciszka Bujaka, Stanistawa Kutrzeby wyposazyly ja nie
tylko wiedzg, umiejetnosci badawcze, ale uksztattowaty postawe wobec nauki,
badan, mozna powiedzie¢ na cate dalsze zycie®.

Okres ten po latach Radlinska ocenita pod kazdym wzgledem jako znacza-
¢y, »(...) za najpiekniejszy w mym zyciu, za najbardziej tworczy i ptodny dla
prac nastgpnych. Z wielu wzgledow za — najszczgsliwszy (pomimo przebycia
beznadziejnej, zdawato si¢, choroby i dwoch cigzkich operacji w latach 1910 i
1911)”%". T wlasnie wtedy, w tym okresie krakowskim, powstaje Praca oswiato-
wa. Podrecznik oraz zamieszczone w nim jej opracowania ukazujace zarys dzie-
jow o$wiaty dorostych w Polsce od XVIII wieku po koniec XIX — jak pisata H.
Radlinska — ,,(...) doznaty tak gorgcego przyjecia, ze mogto ono nie tylko za-
checi¢ do dalszych publikacji, lecz rowniez zdemoralizowa¢ zbyt tatwym powo-
dzezréiem. Przeciw tej demoralizacji bronitam si¢ zbierajac coraz nowe materia-
ty” .

Druga w kolejnosci osoba majaca wigcej niz jeden tekst w analizowanym
podreczniku, to Zofia Daszynska-Golinska (1866-1934), ktérej dwa opracowa-
nia znalazly w nim miejsce®. W okresie wspotpracy z UL Daszynska-Golinska
byla juz znang dziataczka spoteczna, polityczna i o§wiatowa, a takze osobg o
uznanym autorytecie naukowym, autorka licznych rozpraw, posiadajaca stopien
doktora z zakresu demografii, ktory uzyskata w 1891 roku w Uniwersytecie w
Zurychu.

Zofia Daszynska od wczesnych lat dziecigcych przejawiata zainteresowania
naukowe, zwlaszcza zagadnieniami spotecznymi. Jak pisala w autobiografii
,Majac lat 12, czy jeszcze mniej, postanowitam zostaé doktorem filozofii”*
oraz ,, Takim celem w dziecinstwie juz bylo dla mnie zdobycie wyzszych stu-
diéw i doktoratu, pdzniej wielekro¢ napisanie jakiej$ ksigzki, lub rozwigzanie
bodaj dla siebie dreczacego mnie zagadnienia™®'. Bardzo wcze$nie zwigzata sie
z ruchem socjalistycznym, gtownie za posrednictwem, zrazu narzeczonego Ka-
zimierza Puchewicza (1858-1884), wspoétzatozyciela pierwszej polskiej partii
socjalistycznej opartej na marksizmie — ,,Proletariat”, a nast¢pnie Partii Robot-
niczej ,,Solidarnos$¢” (1883), ktory zmart wkrotce po opuszczeniu Cytadeli War-
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H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci... .

H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci..., s. 359.

H. Radlinska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci..., s. 355-356.
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Zyciorysy zastuzonych kobiet. Dr Zofia Daszynska-Golinska. Pionierka wiedzy gospodarczo-
spotecznej w Polsce. Notatki autobiograficzne. Krakow 1932, s. 6.
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szawskiej. Ta pierwsza w zyciu tragedia, jak pisze Renata Owadowska, odegrata
istotng role dla ksztaltowania si¢ jej pogla,d()w32. Nastgpnie po wyjezdzie w
1885 roku na studia do Zurychu zblizyta si¢ do srodowisk socjalistycznych i
wyszta za maz w 1888 roku za Feliksa Daszynskiego (1863-1890), wybitnego
dzialacza socjalistycznego w srodowisku polskim w Szwajcarii. Znowu spotkata
ja tragedia, gdyz po 2 latach maz zmarl. Mimo tych dramatycznych przezyc,
sfinalizowata w 1891 roku studia doktoratem rozprawa nt. ,,Ludno$¢ Zurychu w
XVII wieku”, o czym wyzej pisatam, a nastepnie kontynuowata studia ekono-
miczne w Uniwersytecie w Bazylei i Wiedniu. Do Warszawy wrocita w 1892
roku i od tego czasu prowadzita aktywnos¢ spoteczng, oswiatows, a takze publi-
kowata liczne artykuly i rozprawy dotyczace roznych zagadnien z dziedziny
ekonomii, demografii, nauk spolecznych, sztuki, interesuje si¢ problematyka
pracy, zwtaszcza kobiet i mlodocianych, ustawodawstwem, a takze zagadnie-
niami metodologicznymi. Publikacje ukazywaly si¢ glownie w redagowanej
przez Aleksandra Swigtochowskiego (1849-1938) , Prawdzie” (1881-1900), ale
tez w ,,Ateneum”(1876-1901), w ,,Glosie” oraz w ,,Przegladzie Tygodniowym”
(1866-1904), jednym z najbardziej reprezentatywnych czasopism ideologii po-
zytywistycznej®*. Wydata w tym okresie takze znaczace dla rozwoju badaf spo-
tecznych prace, m.in. ,,Zarys ekonomii spotecznej” (1898) oraz — jak pisze Jerzy
Szacki — pierwsze na ziemiach polskich opracowanie bedace ,,systematycznym
wyktadzie (wykltadem — przyp. moj) zasad prowadzenia empirycznych badan
spolecznych™®, pt. ,,Szkice metodologiczne” (1892)*. Prowadzita tez wyktady
na Uniwersytecie Latajacym. Pozostawatla pod statym dozorem policyjnym i w
1894 roku zostata aresztowana za udzial w manifestacji w setng rocznice po-
wstania kos$ciuszkowskiego, a nastepnie — wydalona z Krolestwa Polskiego.
Wyjechata do Berlina, gdzie kontynuowala studia, zajmowata si¢ dziatalno$cia
naukowa oraz rownoczesnie pracowata jako docentka prywatnej Akademii im.
Humboldta. Pobyt w Berlinie uksztattowat jej zainteresowania naukowe i po-
glady spoteczno-polityczne. Warto podkresli¢, iz pracowata tam w seminariach
Adolfa Wagnera (1835-1917), niemiecki ekonomista, polityk, statystyk i George
Simmla (1858-1918), niemiecki filozof, jeden z pierwszych socjologow, ktore
uznata za istotne dla swojego rozwoju®,

¥ Por.: R. Owadowska: Zofia Daszynska-Golifiska. O nurt reformistyczny w polityce spoteczne;.

Poznan 2004.

Por. Zyciorysy zastuzonych kobiet. Dr Zofia Daszynska-Golifska. Pionierka wiedzy gospo-
darczo-spotecznej w Polsce. Notatki autobiograficzne. Krakow 1932.

J. Szacki (Wyb. tekstow i red): Sto lat socjologii polskiej. Od Supinskiego do Szczepanskiego.
Warszawa 1995, s. 72.

Z. Daszynska: Szkice metodologiczne. Zastosowanie obserwacji i eksperymentu w naukach
gospodarczych. Lwow 1892.

Por. Zyciorysy zastuzonych kobiet. Dr Zofia Daszyfiska-Golinska. Pionierka wiedzy gospo-
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W 1896 Z. Daszynska przybyla do Krakowa, z ktérym zwigzata si¢ do 1918
roku. Okres krakowski®’, podobnie jak w przypadku H. Radlinskiej, takze i dla
niej byl znaczacy zaré6wno dla pracy naukowej, spoteczno-o§wiatowej i poli-
tycznej, jak tez i wazny w zyciu osobistym, po uprzednich dramatycznych wy-
darzeniach, ponownie wychodzi za maz za Stanistawa Golinskiego (1868-1931),
botanika. Podjeta starania o uzyskanie habilitacji na UJ, niestety zakonczone
fiaskiem, gtéwnie, jak mozna sadzi¢, z powodu jej radykalnych pogladéw oraz
ptci, aczkolwiek odmowe argumentowano brakiem wybitnego wktadu do nauki
europejskiej*®. Daszyfiska mimo tych przeszkod intensywnie pracowata nauko-
wo, duzo publikowala, a takze bardzo aktywnie uczestniczyta w dziatalnos$ci
o$wiatowej. W swojej biografii pisata o tym nastgpujaco: ,,W Krakowie praco-
walam duzo, o czem §wiadczy spis moich ksiazek, a takze mndstwo artykutow,
ktérych nie wymieniam, a czesto nie pamigtam™. Prowadzita wyklady gtéwnie
z zagadnien spotecznych (polityki spolecznej) i ekonomicznych w UL im. A.
Mickiewicza, w Szkole Gospodarstwa Domowego we Lwowie, na Kursach
Wyzszych dla Kobiet Baranieckiego, wyktady w Towarzystwie Kursow Na-
ukowych (od 1907 roku) oraz pierwszej szkole partyjnej PPS w Krakowie, pro-
wadzita tez wyktady na Uniwersytecie Chtopskim, ktéry w 1907 roku utworzo-
no w Warszawie przy Uniwersytecie dla Wszystkich, zawsze spotykajac si¢ z
dobrym przyjeciem stuchaczy. Wspotorganizowata powstate w 1903 roku To-
warzystwo Wyzszych Kursow Naukowych w Zakopanym, a w latach 1911-1912
zaktada w Krakowie wraz z Wilhelmem Feldmanem (1868-1919) Szkote Nauk
Politycznych i Spotecznych. Szczegoélnie duzo wyktadow realizowata w UL im.
A. Mickiewicza. ,,Pracowatam duzo jako prelegentka. — pisata — Przede wszyst-
kim w Uniwersytecie ludowym im. Adama Mickiewicza, wyglaszajac cykle
wyktadow, dochodzace az do 12-tu, co przy wyktadach popularnych jest wiele,
w Krakowie w dni powszednie, w §wieta i niedziele na prowincji”*’. W tym tez
okresie podje¢ta wydawanie Biblioteczki Dziet Ekonomiczno-Spotecznych, po-
przez ktora zamierzata popularyzowaé polska mysl spoteczna i ekonomiczna™.
Nalezy tez podkresli¢ jej duze zaangazowanie w dzialalno$¢ na rzecz emancy-
pacji kobiet, walki o prawo kobiet do studiowania, nauki. Wiaczyta si¢ w dzia-
falno$¢ wielu organizacji kobiecych, m.in. aktywna byla w Polskim Stowarzy-
szeniu Réwnouprawnienia Kobiet (powstato w 1907 po rozpadzie Stowarzysze-
nia Rownouprawnienia Kobiet Polskich, kierowane byto przez Cecyli¢ Walew-
ska), redagowata miesi¢cznik kobiecy ,,Na posterunku”. Jak pisata w autobio-
grafii, jej zainteresowanie ,.kwestig kobieca” ma swoj poczatek juz we wczesnej
miodosci, a mistrzynia w tym zakresie byla dla niej Paulina Reinschmit-
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Kuczalska® (1859-1921), jedna z pierwszych polskich feministek, noszaca tytut
Hetmanki polskiego ruchu kobiecego. Problematyka praw kobiet, ich sytuacji
zawodowej stanowita tez przedmiot jej badan i publikacji. W 1908 roku byta
jedna z uczestniczek i osdb, ktore wyglosity referat na uroczystosci czterdziesto-
lecia pracy Aleksandra Swigtochowskiego oraz reprezentowata krakowski komi-
tet jubileuszu, obok Konstantego Srokowskiego (1878-1935)%.

Wilaczyla sie tez do ruchu antyalkoholowego, zardwno poprzez dziatalnos¢
w organizacjach abstynenckich — zatozyta robotnicze stowarzyszenie ,,Trzez-
wos¢”, a takze byla czlonkinia innych towarzystw o podobnej dziatalnosci* —
jak tez poprzez wyktady dotyczace probleméow alkoholowych®, ale przede
wszystkim poprzez badania i publikacje ukazujace rozmiary zjawiska alkoholi-
zmu, zwlaszcza w Galicji*®. Problematyka alkoholowa byta tez podejmowana na
wyktadach w UL im. A. Mickiewicza, ,,0$wietlajacych sprawe alkoholizmu —
jak pisata w Pracy oswiatowej” — ze stanowiska przyrodniczego, medycznego,
spotecznego i etycznego™’.

Opublikowane w podreczniku teksty jej autorstwa® byly wiec wynikiem
zar6wno jej kompetencji merytorycznych, wiedzy, badan, ktore prowadzita, ale
takze oparte byly na doswiadczeniach wyniesionych z pracy o$wiatowej, z kon-
taktow ze sluchaczami i ze wspolpracy z wieloma innymi osobami zaangazo-
wanymi w prace o§wiatowe.

Poza H. Radlinskg i Z. Daszynska-Golinska pozostate osoby zamiescity w
podreczniku po jednym tekscie. Wsrod nich kolejna kobieta, ktorej chece po-
swieci¢ uwage to Wiadystawa Weychert-Szymanowska (1874-1951), o ktorej H.
Radlinska pisata, iz brala udziatl niemalze we wszystkich pracach oswiatowych,
o ktorych pisata w ,,Listach”. Niezwykle aktywna posta¢. W jej dorobku znajdu-
je sie wiele opracowan dotyczacych nauczania dorostych, zwlaszcza nauczania
analfabetéw i nauczania poczatkowego dorostych. Byla wspotzatozycielkg Sto-
warzyszenia Kursow dla Analfabetow Dorostych, ktore powstato w 1905 roku w
Warszawie (Stowarzyszenie zostalo zamknigte przez wiadze carskie w 1908
roku). Byla to pierwsza, jak sama po latach pisata, zalegalizowana instytucja
o$wiaty dorostych, ,.ktéora wypracowata metody pracy o§wiatowej z dorostymi

2 7yciorysy zastuzonych kobiet. Dr Zofia Daszynska-Golinska. .., s. 24.

* M. Brykalska: Aleksander Swigtochowski. Biografia. T. I i Il. Warszawa 1987.

*  Por. Zyciorysy zashizonych kobiet. Dr Zofia Daszyhska-Golinska... .

* Szerzej na ten temat zob.: R. Owadowska: Zofia Daszynska-Golinska. O nurt reformistycz-
ny... .

M.in. mozna wymieni¢ nastgpujace prace Z. Daszynskiej poswiecone problematyce antyalko-
holowej: Z. Daszynska-Golinska: Alkoholizm i spoteczenstwo. Warszawa 1902; Taz: Badania
nad alkoholizmem w Galicji Zachodniej. Lwow 1902. Por. tez: Zyciorysy zashuzonych kobiet.
Dr Zofia Daszynska-Golinska... .

Dr Daszynska-Golinska: Walka z alkoholizmem w stuzbie o$wiaty i etyki. W: Praca o$wiato-
wa..., s. 431.

Oprocz wymienionej wyzej rozprawy, Z. Daszyfska zamiescila w podrgczniku tekst pt. Domy
ludowe.
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pod hastem o$wiaty niezaleznej”*. Weychert-Szymanowska pehita w Stowa-

rzyszeniu funkcje przewodniczacej komisji naukowej. W tym okresie byta takze
prelegentka licznych kurséw prowadzonych przez rézne inne stowarzyszenia
o$wiatowe, wsrod ktorych nalezy wymieni¢ m.in. Towarzystwo Szerzenia
O$wiaty ,,Swiatlo” w Lublinie, Uniwersytet Ludowy Ziemi Radomskiej, Zwia-
zek Towarzystw Samopomocy Spolecznej, a takze V Oddziat Towarzystwa
Kultury Polskiej, kontynuujacy dziatalno$¢ zawieszonego przez wtadze carskie
Uniwersytetu dla Wszystkich. W tym ostatnim nie tylko prowadzita wyktady,
ale takze nielegalnie nauczala dorostych analfabetéw wykorzystujac mozliwosci
zalegalizowanych pogadanek przyrodniczych. We wszystkich pracach wspot-
pracowala z osobami znaczacymi w roznych dziedzinach oraz aktywnymi w
dzialalnosci o§wiatowej, m.in. Bolestawem Prusem, Ludwikiem Krzywickim,
Stanistawem Michalskim, Stefania Sempotowska, Maria Gomodlinska oraz He-
leng Radlinska. Aktywnie dzialala w srodowisku nauczycielskim, zrazu w Kole
Wychowawcdw, a potem powstalym w 1905 roku Polskim Zwigzku Nauczy-
cielskim. Byla jedna z osob, ktore na jubileuszu czterdziestolecia pracy Alek-
sandra Swictochowskiego w 1908 roku wyglosita referat pt. ,,Podstawy o$wiaty
ludowej”so. W Krakowie, wraz z H. Radlinska, dziatata w UL im A. Mickiewi-
cza, zardwno jako prelegentka, jak tez i w innych pracach®.

Pozostate panie majace swoje teksty w ,,Pracy oswiatowej”, to Maria Or-
setti (1880-1957), Jadwiga Dziubinska (1874-1937) i Zofia Kruszewska.

Jesli chodzi o te ostatniag — Zofie Kruszewska — t0 niestety, jak dotad, nie
udato mi si¢ ustali¢ jej danych biograficznych. Wprawdzie jest czgsto wymie-
niana wsrod osob, ktore aktywnie uczestniczyly w pracach o$wiatowych prze-
réznych organizacji i towarzystw, ale nie znalaztam informacji, ktére bezpo-
srednio pozwolityby ukaza¢ kim byla, co robita. W podreczniku zamiescita tekst
pt. ,,Popularyzacja muzyki”, z ktérego wynika, ze sama byla takze organizatorka
choru robotniczego w Warszawie. Wielokrotnie wspomina ja H. Radlinska,
podajac, iz brata udziat w pracach Towarzystwa Pedagogicznego powstatego z
inicjatywy Stanistawa Karpowicza w 1903 roku, oraz ze odegrata duza rol¢ na I
Kongresie O$§wiatowym w Paryzu. Niewatpliwie dziatata takze w Kole Kobiet
Korony i Litwy (1886-1905) oraz w Uniwersytecie dla Wszystkich®®, za ktéra to
dziatalno$¢ byta nawet skazana®.

Najmlodsza z nich Maria Orsetti, byla bardziej znana w pdzniejszym okre-
sie jako, propagatorka i dziataczka ruchu spotdzielczego w Polsce. W okresie

*W. Weychert-Szamanowska: Stowarzyszenie Kurséw dla Analfabetow Dorostych. W: B.
Nawroczynski (Red.): Nasza walka o szkote polska 1901-1917. Opracowania, wspomnienia,
dokumenty. T.Il. Warszawa 1934, s. 200.

% M. Brykalska: Aleksander Swigtochowski... .

St por, H. Radlifiska: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. List trzeci. .., i nast. .

52 Por. J. Migso: Uniwersytet dla Wszystkich. Warszawa 1960.

%% Por. List M. Gomolinskiej. W: H. Radlinska: Zwigzek Towarzystw Samopomocy Spotecznej.
W: H. Radlinska: Pisma pedagogiczne. T.III: Z dziejow ..., s. 317.
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wydawania ,, Pracy oswiatowej” byta w trakcie studiow, ktore w latach 1900-
1902 realizowala najpierw w Wyzszej Szkole w Bernie, a nastgpnie w okresie
1902-1907 na politechnice w Zurychu, na wydziale matematyczno-fizycznym.
Studia ukonczyta w 1907 roku, a w 1910 otrzymata dyplom tej uczelni. Po po-
wrocie do kraju przez krétki okres kontynuowata studia na wydziale filozoficz-
nym w Uniwersytecie Lwowskim, a nastgpnie na wydziale ekonomiczno-
spotecznym Wolnego Uniwersytetu w Brukseli (Universite Nouvelle). Studia
ukonczyta w 1915 roku uzyskujac stopien doktora nauk spoteczno-
ekonomicznych z najwyzszag pochwata — summa cum laude na podstawie roz-
prawy pt. ,,Socjalistyczne tendencje ruchu spotdzielczego™, ktéra napisata pod
kierunkiem profesora Wilhelma de Greefa (rektor Universite Nouvelle, socjo-
log). Nalezy nadmienié, iz problematyka spoétdzielcza stanowita przedmiot jej
zainteresowan w ciggu calego zycia, znajdujac odzwierciedlenie zardwno w
publikacjach, jak i dziatalno$ci praktycznej. Zafascynowana ruchem spotdziel-
czym, z ktorym zetkneta si¢ podczas studidéw w Brukseli, popularyzowata idee
spoldzielcze w Polsce poprzez artykuty i doniesienia o europejskim ruchu spoi-
dzielczym. Jej publikacje na ten temat ukazywaly si¢ od 1911 roku na tamach
czasopism, m.in.: ,,Kuriera Lubelskiego”, lwowskiego ,,Zjednoczenia” i ,,Odro-
dzenia”, ludowych — ,,Zaranie”, ,,Spotem”. Wkrotce, juz po 1915 roku, kiedy
powrocita do kraju, wlaczyla si¢ w dziatalnos$¢ spotdzielcza, stajac sie autoryte-
tem w tym zakresie.

W okresie studiow uniwersyteckich M. Orsetti aktywnie wlaczyla sie w
dziatalno$¢ Stowarzyszenia Polskiego im. Joachima Lelewela, znaczacej organi-
zacji mtodziezy polskiej. Jeden z czlonkéw tej organizacji pisal, iz Stowarzy-
szenie to bylo ,,instytucja, ktora pod wzgledem intelektualnym reprezentowata
najwigksza warto$§¢ wsérod stowarzyszen akademickich polskich nie tylko w
Belgii, ale w calej — rzec mozna — Europie.(...) Skupiali si¢ tu pracownicy na
polu o$wiaty ludowej, kooperatywy, historii, sztuki wojskowej, a sprawy trak-
towali powaznie, konkretyzujac kazda mysl pozyteczna. Byta to pewnego rodza-
ju stacja naukowa i warsztat najrzetelniejszej pracy”™. Cztonkowie Stowarzy-
szenia mieli obowigzek zdobywania i poglebiania wiedzy, aby pdzniej wykorzy-
sta¢ ja w dziatalno$ci praktycznej. Uczestnictwo w pracach tego Stowarzyszenia
byto wiec niewatpliwie dla mtodej adeptki niezwykle istotne dla ksztattowania
whasnych pogladow.

W latach studiow Orsetti zdobyla tez pewne do$wiadczenie w pracy spo-
teczno-oswiatowej, glownie w zakresie popularyzacji czytelnictwa. Mozna po-
wiedzie¢, iz problematyka czytelnictwa byla, obok problematyki spotdzielczej,
terenem jej zainteresowan i publikacji®, niejednokrotnie obie te pasje taczyly
si¢ za soba, gtownie poprzez zakladanie bibliotek spotdzielczych. (Dotyczy to

% P. Gorecki: Organizacje mlodziezy za granica przed wojna. ,,Nowa Gazeta” 1917, nr 72. Cyt
za: J. Wojciechowska: Maria Orsetti niestrudzona reformatorka. Warszawa 1985, s. 13.

® M.in. na temat czytelnictwa opublikowata: W sprawie czytelni publicznej w Chetmie ,,Kurier”
1906, nr 106; Latajace komplety ksiazek naukowych. ,,Przewodnik Oswiatowy” 1909.
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juz jednak okresu p6zniejszego.) Bardzo duzo czytata, sledzita nowosci wydaw-
nicze z zakresu nauk spoteczno-ekonomicznych i filozofii. Byla inicjatorka, z
ramienia Towarzystwa Kultury Polskiej, utworzenia w 1906 roku pierwszej
biblioteki i czytelni publicznej w Chelmie Lubelskim®® oraz organizatorka tzw.
bibliotek ruchomych w regionie lubelskim, szczegélnie w srodowisku wiejskim.
Janina Wojciechowska — autorka jej biografii — pisata: ,,Maria Orsetti od dzie-
cinstwa zyta w kulcie ksiazki. (...) Ciekawos$¢, z jaka zabierala si¢ do czytania
graniczyla z zachtannoscia. (...) Kochajac ksigzke i traktujac jako najblizszego
przyjaciela i doradce — pragneta przyblizyé ja innym™’. Warto dodaé, iz znata
biegle 4 jezyki — francuski, niemiecki, angielski i rosyjski, co niewatpliwie zna-
czaco ja wyrdzniato™,

Pasja niestannego uczenia si¢, czytania charakteryzowata M. Orsetti od
najmlodszych lat dzieciecych. Wychowana w rodzinie ziemianskiej, zastuzonej
patriotycznie, wykazywata zainteresowania wykraczajace daleko poza obyczaje
srodowiskowe. ,,Byta czlowiekiem niezwyklym. — pisata Wojciechowska — Jej
styl zycia nie przystawal do stereotypow czasu, w ktorym zyta, i srodowiska, z
ktérego pochodzita™. Siostra Marii Orsetti — Aleksandra — wspominata, iz od
dziecinstwa Maria odznaczala si¢ ,,duchem przekory”, nie bawila si¢ lalkami,
ani nie czytata bajek, lecz np. podreczniki do fizyki®.

Nie dziwi zatem fakt, iz to wlasnie jej powierzyta H. Radlinska zadanie na-
pisania w podreczniku tekstu o rozwoju na $wiecie i u nas nowej wtedy formy
upowszechniania czytelnictwa jaka byty biblioteki ,,wedrowne”, ,,ruchome”®".

Jadwiga Dziubinska, z kolei, w okresie powstawania podrgcznika byla juz
znang dziataczka spoteczna, o$wiatowa, zwiazang zwlaszcza ze §rodowiskiem
wiejskim. Od 1900 roku kierowata szkolg rolniczag w Otrebusach koto Warsza-
wy, zwang potocznie ,,Pszczelin”, nastepnie od 1904 podobna szkota dla dziew-
czat w Kruszynku, inicjowata i wspotorganizowata powstawanie innych podob-
nych placéwek edukacji rolniczej, publikowata artykuty dotyczace tej problema-
tyki. Uczestniczyta takze w ruchu niepodlegto$§ciowym. H. Radlinska doceniata
jej wspotprace z U L im. A. Mickiewicza® oraz znaczacy udziat w przygotowa-
niu podrecznika. ,.Bierze tez udzial — pisata — (Dziubinska — przyp. moj) w
przygotowaniu pierwszego zarysu celéw, metod i do§wiadczen, ksiazki Praca

Oswiatowa, wydanej w r. 1913 przez Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego™®.
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W niniejszym numerze ,,Edukacji Dorostych” jest o Dziubinskiej odrebny
artykul, zatem nie bedg przyblizala szerzej jej sylwetki.

Biografia zbiorowa autorek — préba podsumowania

Jakie byty zatem biograficzne konteksty pierwszego polskiego podrecznika
do andragogiki? Co wynika z tych, przedstawionych wybidrczo i w ograniczo-
nym ramami artykutu zakresie, sylwetek autorek? Jak najwlasciwiej mozna by-
foby opisac te zbiorowa biografie?

Z jednej strony, kazda z autorek reprezentowala rdzne dziedziny wiedzy,
uczestniczyla w pracach na réznych polach spotecznych, o$wiatowych, rézne
byty srodowiska, w ktorych wzrastaty, wreszcie — CO 0czywiste — roznity je losy
osobiste. A jednak mimo owych réznic taczyto ich wiele, co umozliwito realiza-
cje wspolnego projektu, jakim byl ten pierwszy podrecznik pracy oswiatowej z
dorostymi. Byly to przekonanie i wiara o koniecznos$ci i mozliwosciach eduka-
¢ji, uczenia si¢ nieograniczonego wiekiem cztowieka, co konsekwentnie reali-
zowaly poprzez swoja dziatalno$¢, ale tez dawaly w tym wzgledzie osobiste
$wiadectwo. Te pionierki polskiej andragogiki podzielaly takze pewna wizjg
edukacji dorostych, edukacji opartej przede wszystkim na rozbudzaniu, inspiro-
waniu dorostych do podejmowania samodzielnej aktywnos$ci edukacyjnej, na
oddzialywaniu poprzez rézne $rodki wplywajace nie tylko na strone umystowa
dorostego, ale tez na spoleczna, estetyczng, emocjonalng i wolicjonalng. Spo-
teczna praktyka uczenia si¢ dorostych przebiega w ich ujeciu w roéznych prze-
strzeniach spoteczno-kulturowych, nie tylko w instytucjach edukacyjnych, ale
tez, a moze przede wszystkim, poprzez ksigzke, uniwersytety ludowe, domy
ludowe, kluby robotnicze, muzea, w robotniczych zwiazkach zawodowych, na
koncertach i poprzez aktywno$¢ muzyczna, $piewacza oraz réwniez pOprzez
rézne stowarzyszenia walczace z alkoholizmem®.

Wreszcie laczyta ich wspdlnie przyjmowana postawa wobec wlasnej pracy,
postawa zaangazOwania, oddania i pojmowania pracy jako stuzby spoleczne;,
podejmowanej przede wszystkim z intencja wspomagania innych, zdobywania i
wykorzystywania swej wiedzy, aby poméc drugiemu cztowiekowi.
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Biographical contexts of the first Polish andragogy handbook
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Summary: The article presents the authors and editors of the first Polish an-
dragogy entitled ,,Education. Its goals,methods and organization” [,,Praca o$wia-
towa. Jej zadania, metody, organizacja”] (Krakéw 1913). The author justifies the
need for the study of Polish andragogy's past, especially remembering the accom-
plishments of people who played a key part in establishing andragogy as a science.
The article also points to the significant role played by women in the development
of Polish andragogy. First of all, the biographies of the coursebook's authors are
presented (Helena Radlinska, Zofia Daszynska-Golinska, Wiadystawa Weychert-
Szymanowska, Zofia Kruszewska, Maria Orsetti, Jadwiga Dziubifiska) and it is
shown who they were, what was important for them, what role they played in the
coursebook's creation and in broadening Polish andragogy as well.

The article's author demonstrated that regardless of their differences, the pioneers
common perception of their work, seeing it as a public service, united them. They
also shared a vision of adult education, a vision of education based on stimulating,
inspiring adults to undertake independant educational activity, using different
means to influence not only the mind of an adult, but also the societal, aesthetic,
emotional and volitional aspect of it.
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przezroczysto$¢, unum necessarium, metodyczna orientacja, utopia, wazno$é
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Streszczenie: Tekst jest proba konfrontacji z dzietem Jana Amosa Komenskiego.
Co w jego dorobku moze nam si¢ przyda¢ w zmaganiu z putapkami nowoczesno-
$ci, a co okaza¢ si¢ moze balastem? Czeski uczony zapisat si¢ w pamigci jako
$miaty mysliciel wyprzedzajacy swdj czas nowatorskimi ideami (dynamiczna natu-
ra, edukacja catozyciowa, pokdj i wspotpraca migdzynarodowa, powszechna szko-
Ta, ksztalcenie kobiet, pogladowos$¢ w dydaktyce etc.). A jednak jest przedstawicie-
lem mysli przedkrytycznej, co rodzi dystans migdzy nim a wspolczesng wrazliwo-
$cia. Dla Komenskiego poznanie czyni §wiat catkowicie czytelnym, wspotczesnose
ma juz w tej kwestii §wiadomo$¢é komplikacji, fragmentarycznosci, zaposrednicze-
nia kulturowego. ,,Zadza przejrzystosci” to ukryty naped mysli Komenskiego, a to
symboliczna zapowiedz i sukcesow, i porazek nowoczesnosci. Uczony jest prekur-
sorem nie tylko wartoSciowych sktadnikow edukacji, ale takze putapek jej meto-
dycznej i utopijnej orientacji. Zbyt wiele si¢ wydarzyto od $mierci Komenskiego,
aby$smy mogli bez krytycznych pytan, bez zastrzezen, a czasem negacji, powoty-
wac si¢ na jego dzieto.

Horyzont

Kto nie odnosi si¢ do horyzontu — pisal Hans-Georg Gadamer — zazwyczaj
przecenia to, co lezy w poblizu. Stawka jest tutaj nasza zdolno$¢ widzenia. Po-
szerzanie pola widoczno$ci oraz otwieranie nowych horyzontow dokonuje si¢
miedzy innymi przez konfrontacje z tym, co mingto. ,,W rzeczywistosci hory-
zont wspoélczesnosci nieustannie si¢ ksztattuje, skoro wszelkie nasze uprzedze-
nia musimy ciagle poddawaé préobom. Do takich prob zalicza si¢ réwniez spo-
tkanie z przesztoscig i rozumienie tradycji, z ktorej si¢ wywodzimy. Horyzont
wspotczesnosci nie ksztaltuje si¢ wigc w ogole bez przesztosci. Nie istnieje
horyzont wspoélczesnosci sam dla siebie, tak jak nie istniejg horyzonty histo-
ryczne, do ktorych mozna by dociera¢. Raczej rozumienie jest zawsze procesem
stapiania sie takich rzekomo dla siebie istniejgcych horyzontéw™. Tradycja to

! H.-G. Gadamer: Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej. Warszawa 2004, s. 420.
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rezerwuar idei i pytan, rOwniez intuicji, nastawien, przed-zatozen, z ktérego
czerpiemy, probujac zrozumie¢ wiasng sytuacje. Od naszej zdolno$ci penetracji
dziedzictwa kulturowego zalezy no$nos¢, wnikliwo$¢, wielostronno$¢ analizy
terazniejszo$ci. Lech Witkowski ostrzegat w tym kontekscie przed niedoczyta-
niem klasyki (w tym zrodet mysli pedagogicznej), co owocuje zwykle kulturo-
wym uwiadem i wyjatowieniem, wraz ze $lepnigciem na biede, w ktora si¢ po-
padito: ,,Dobrze jest pamigta o nieustannie powracajacej grozbie wydziedzicze-
nia kulturowego wspotczesnosci, o zapomnieniu historii, a nawet o zapomnieniu
0... zapOmnieniu, zacierajacym §lady obecnosci przeszto$ci w terazniejszosci,
skazujacym nas na $wiat zmarniaty ontologicznie, gdzie brak jest tym wigkszy,
im mniej go wida¢ i mniej czuje si¢ strate powstatg wskutek tego »wyzerowa-
nia«, ktore nie pozwala nawet zobaczy¢ skali spustoszenia i powierzchownego
funkcjonowania, $lizgania si¢ po powierzchni zjawisk bez ich glebszego prze-
$wietlania™.

Tekst niniejszy to proba poszerzenia horyzontu myslenia o wychowaniu
0 niektore watki zaczerpnigte z tworczosci Jana Amosa Komenskiego, a raczej —
zgodnie z potrzeba nieustannego ponawiania lektury i Gadamerowska ideg te-
stowania wspotczesnego pola widzenia — przez konfrontacje z jego dzietem.
W czym warto ozywia¢ Komenskiego? Co méwi on nam o nas samych? Co
W jego dorobku moze nam si¢ przyda¢ w zmaganiu z putapkami nowoczesnosci,
a co okaza¢ si¢ moze balastem $ciggajacym na kulturowe mielizny? Nie mam
holistycznych ambicji — jest to szkic tylko, przymiarka, w ktorej przygladam si¢
wielkiej tradycji, aby sprobowa¢ uporzadkowa¢ wlasne mysli i odpowiedzie¢ na
pytania: W jakim zakresie okazuje si¢ historyczny spadek po czeskim uczonym
wazny dla mnie? Na ile potrafi¢ nim operowac? Co moéwi mi o rzeczywistosci
edukacyjnej? W jaki sposob modyfikuje moj horyzont pedagogiczny/andra-
gogiczny?

Komenski — bliski czy daleki?

Jesli zachodni nowoczesny §wiat uczyni¢ ukltadem odniesienia, nie jest ta-
two usytuowa¢ Jana Amosa. Z jednej strony Komenski przeszedl do historii
jako umyst wybitny, prekursor wielu idei, ktore wyprzedzaty wiek XVIl i z cza-
sem przeobrazily zycie spoteczenstw europejskich, stajac sie integralnym sktad-
nikiem wspotczesnosci, z drugiej za$ — jego formacja intelektualna wydaje si¢
przebrzmiata, czego symptomem jest odswigtny, laurkowy sposob dzisiejszych
odwotan i rzadkos$¢, z jaka sigga si¢ po jego teksty, aby uzyskac z nich cos$ wig-
cej niz odnotowanie/upami¢tnienie dawnej wynalazczos$ci.

Czeski uczony rzeczywiscie zapisat si¢ w pamieci jako $miaty mysliciel,
dystansujacy konwencjonalne przekonania swoich czaséw. Ukazal dynamiczny

2 L. Witkowski: O pamieé¢ teoretyczng mysli pedagogicznej. W: Sztobryn S., Miksza M.(Red.):
Tradycja i wspolczesnosé filozofii wychowania. Krakow 2007, s. 150.
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charakter porzadku naturalnego, wpisujac de facto nauczanie — jako jeden tylko
z aspektow — w szeroko rozumiany proces rozwoju. Ten watek szczegdlnie cenit
Jean Piaget: ,,[...] Komenski jest nam w rzeczywisto$ci blizszy w swojej kon-
cepcji rozwoju cztowieka jako czesci i sktadnika natury, anizeli w wielu swoich
tezach, ktorych broni w Wielkiej dydaktyce™. Nie brakuje tez opinii, ze twor-
czo$¢ ostatniego biskupa braci czeskich okazata si¢ fundujaca dla pedagogiki
jako nauki, jako Zze ogarniata catoksztalt problematyki ksztalcenia, a nauke o
wychowaniu czynita rdzeniem ogélnego systemu filozoficznego (pansofia)”.
Oczywiscie, stat si¢ czeski mysliciel takze wielkim promotorem edukacji jako
praktyki calozyciowej, zapowiadajac niejako idee spofeczenstwa wychowujqce-
go. Zabiegal usilnie o realizacj¢ europejskiego projektu pokojowego za pomoca
organizacji nauczania, co czyni go — wedle okreslenia Piageta — ,,apostotem
miedzynarodowej wspotpracy w zakresie edukacji” oraz ,,prekursorem
UNESCO™. Wbrew dhugiej szkolnej tradycji i mentalnym nawykom wtasnej
epoki opowiadal si¢ za utworzeniem powszechnej szkoty podstawowej i za
ksztatlceniem bez barier stanowego pochodzenia, majatku, pici, a nawet poziomu
umystowego, jawiac si¢ tym samym jako rzecznik idei demokratyzacji oswiaty.
Podrecznikiem Orbis sensualizm pictus (1658) zrewolucjonizowat pogladowo
dydaktyke. Sktonito to Normana Daviesa do uzycia takiej oto hiperboli: ,,Kazde
dziecko, ktore czyta komiks, oglada ksiazke z obrazkami, lekcje w telewizji,
film w kinie lub kasete wideo, powinno ztozy¢ hotd Komenskiemu jako swoje-
mu mentorowi”.

A jednak, mimo tylu odwaznych konceptow zblizajacych Komenskiego do
wspotczesnego ogladu $wiata, tkwi w jego dziele niepokonana obco$¢, odsuwa-
jac w inne rejony zywe zainteresowanie. Komenski pozostaje w przedkrytycznej
fazie mysli, ktorej nie potrafimy juz z nim podziela¢. Na przyktad Biblie¢ ma za
autorytet naukowy i traktuje ja jak niepodwazalng ksiege historyczna albo jedno
z podstawowych zrodet wiedzy o przyrodzie’. Ten dystans ukazat mi si¢ wyraz-
niej, kiedy natrafitem na fragment, w ktérym czeski uczony udziela praktycz-
nych porad co do ksigzek, jakie nalezy czyta¢. W Pampedii dystansowat si¢ od
czesto spotykanego przekonania: ,,A wigc cale biblioteki? Tak si¢ powszechnie
uwaza, a mianowicie, ze przyszly medrzec musi przeczyta¢ wiele ksigzek i ze
jezeli nie znajdzie si¢ ich dostateczna ilos¢ dla wszystkich, niewielu bedzie mo-
gto dobic¢ sie¢ do madrosci. Ale Pan Bog przekazal nam tylko trzy ksiggi wystar-
czajace dla wszystkich: wokol nas §wiat pelen dziet jego, umyst peten rozumu w

% J. Piaget: Jan Amos Komeriski. W: Kupisiewicz C., Wojnar 1. (Red.): Mysliciele — 0 wychowa-
niu. T. 1. Warszawa 1996, s. 441.

* Ibidem, s. 438; por. tez: B. Suchodolski: Trzy pedagogiki. Warszawa 1970, s. 22; J. Gnitecki:
Zarys pedagogiki ogolnej. Poznan 1994, s. 20.

® Por. J. Piaget: Jan Amos Komeriski. ..

® N. Davies: Europa. Rozprawa historyka z historig. Krakow 1998, s. 654.

" Por. T. Bienkowski: Komeriski w nauce i tradycji. Wroctaw 1980, s. 14; Idem: Jan Amos Ko-
menski 0 nauczaniu i wychowaniu. Puttusk 2000, s. 58.
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nas samych i wyrazone w stowach objawienie, powstate przed nami w postaci
Pisma™®. Nie chodzi mi nawet o mozliwa interpretacje tego passusu jako utrwa-
lania — wbrew opinii o spotecznym radykalizmie Komenskiego — status quo,
pozwalajacego w imi¢ zdrowego rozsadku i poboznosci ignorowa¢ wysitek inte-
lektualny profesjonalistow. Cho¢ tatwo tutaj zeslizna¢ sie¢ w pochwate obsku-
rantyzmu albo niechlubng obrong interesow kasty tych, ktorzy jednak do ksigzek
dostep maja, rzeczywiscie madros¢ nie jest tozsama z erudycja. Efekt obcosci
tkwi gdzie indziej. Nie trzeba catych bibliotek. Wystarczy zatem przeczytac, co?
Swiat, umyst, objawienie... I tu wpadamy w zaklopotanie, nietowarzyszace
najwyrazniej] Komenskiemu. Przeciez to gaszcz nieprzenikniony! Przeczytad
$wiat wokol, rozum ludzki i stowo Boga to przeczytac... wszystko! Wspotcze-
sny czytelnik nie moze poja¢ tej redukcji. W jaki sposéb moze si¢ komus wy-
dawac, ze to jest uproszczenie, ulatwienie zadania? Komenski najwidoczniej
wierzyl, ze wskazuje droge prostoty, przejrzystosci, bezposredniego dostepu.
Wspotczesnos¢é ma (nie)stety Swiadomosé komplikacji. Kto dzi§ probuje czytad
$wiat, natrafia na ztozonos$¢ i réznorodnos$¢ przekraczajace granice percepcji i
puszczajac w ruch hermeneutyczng machine, de facto rozpoczyna never-ending
story. Zagadka umystu, ktérego praca tylko w czesci jest jawna, oraz filtry jezy-
ka, kultury, lokalnych tradycji, przez ktore odszyfrowywane jest objawienie,
odbierajg dzi§ niekwestionowana pewnos¢ prawdziwosci, stusznosci i auten-
tyczno$ci przyswojonej madrosci. W tym sensie Komenski jest od nas naprawde
odlegly. Pochodzi ze §wiata, gdzie poznanie wydawalo si¢ strumieniem czyste-
g0, niezaposredniczonego $wiatla.

Ale wiasnie przez tkwigce w Komenskim napigcie nowoczesnosci i anty-
nowoczesnosci przygladanie si¢ mu jest naprawde ciekawe i moze wzbogacié¢
nasz horyzont.

Mapa zycia

Dzielu Jana Amosa Komenskiego towarzyszy nieubtagany cien straty. W
kataklizmach wojennych XVII stulecia dwukrotnie przepadata jego biblioteka i
rekopisy. Po raz pierwszy w czasie wojny trzydziestoletniej, gdy w 1621 roku
wojska habsburskie w trakcie tlumienia rebelii protestantow czeskich zajely
morawskie miasto Fulnek. Drugi raz — podczas ,,potopu szwedzkiego”, kiedy w
1656 roku oddzialy polskie spalily proszwedzkie Leszno. Czeski pedagog przez
zbrojne konflikty nie tylko zostat bez ksiag, ale przede wszystkim utracit rodzi-
n¢ i opusci¢ musiat — jak si¢ okazalo bezpowrotnie — ojczyste strony. W ten
sposob bolesnie do§wiadczyl konsekwencji rozgorzatych na starym kontynencie
politycznych i religijnych antagonizméw. W rozprawie Via lucis pisat: ,,A teraz
widze moja ojczyzng, jej koscioty i1 szkoly, wszystko w ruinie. Kiedy za$ pto-
mien wojny przeniknat poza jej granice, by ogarna¢ najpierw sasiednie kraje, a

8 J.A. Komenski: Pampedia. Wroctaw 1973, s. 84.
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potem cala Europe, grozac kleska i spustoszeniem catemu $wiatu chrze$cijan-
skiemu, ja nie miatem wigkszego pocieszenia ponad to, jakie znalaztem w od-
wiecznych obietnicach Boga, ze najwyzsza i ostateczna $wiattos¢ rozproszy w
koncu ciemnosci. A jesli potrzeba do tego jakiej$ ludzkiej pomocy, sadzilem, ze
moze si¢ ona przejawiaé przez lepsze uczenie miodziezy [...], skoro ma si¢ ja
wyprowadzi¢ z bezdrozy tego $wiata™. Intensywne pragnienie rozproszenia
ciemno$ci, odzyskania przejrzystosci, odnalezienia mapy zycia, ktéora gwa-
rantowalaby rozpoznanie celu egzystencji i wlasciwego miejsca kazdego
wydarzenia, wydaje si¢ kluczowa namie¢tnoscia, podstawowym motorem
pracy Komenskiego. W projekcie catozyciowego ksztalcenia pisatl: ,,Trudno
wiec wymysli¢ cokolwiek rownie skutecznego dla powstrzymania (albo przy-
najmniej zmniejszenia) owego chodzenia po manowcach, panoszacego si¢ w
catym rodzie ludzkim, jak to tylko, aby wszyscy ludzie zaczgli rozwazac i rozu-
miec, po co tutaj istniejg i rownoczesnie czemu stuzy kazda inna rzecz istniejaca
i aby wedle tej wiedzy zaczeli organizowaé swe dziatanie™®. W tej potrzebie
pelnej orientacji czeski uczony jawi si¢ jako nowoczesny, ,,modernistyczny”,
rzec mozna, intelektualista. Wszak — pokazywat Zygmunt Bauman — to wtasnie
projekt nowoczesny charakteryzuje strach przed niedostatkiem jednoznacznych i
dla wszystkich wiazacych standardow: ,,O powszechnym strachu przed proznia,
niepokoju powodowanym nieobecnoscig jasnych instrukcji, jakie pozwalatyby
unikng¢ dreczacej konieczno$ci ryzykownego wyboru, dowiadujemy sie ze
sprawozdan intelektualistow, owych — ze spotecznego i wlasnego mianowania —

. . - . . . 11
interpretatoréw doswiadczenia ogélnoludzkiego™™.

Dziedzictwo z balastem

Zqgdza przejrzystosci, jak nazwalem ukryty naped mysli Komenskiego, za-
powiada zarowno tworczy, jak i destruktywny potencjal nowoczesnosci. W
uwznioslajacej recepcji wielkiego prekursora rzadko podkresla sie putapki, w
jakie wikta sie jego koncepcja, mimo ze po do$wiadczeniach trzech stuleci od
jego $mierci mato kto nie ma ich §wiadomosci. Przecenial morawski uczony role
metody w edukacji, oczekujac, ze zdola nauczy¢ wszystkich wszystkiego, w
dodatku tatwo, bez przykrosci, a zarazem gruntownie®”. Nie chodzi tylko o nie-
uzasadniony optymizm tej idei, falsyfikowanej codziennie przez wychowawcza
rzeczywisto$¢, ani o to, ze nie przekonuje dzi§ — co nie znaczy, ze si¢ w kiczo-
watej pedagogice nie pojawia — wizja precyzyjnie zaplanowanej i harmonijnej
edukacji, zapoznajacej rozwojowe znaczenie przypadku, bolu inicjacyjnego,
buntu, kryzysu etc. Wigksze znaczenie ma to, Ze metodyczna orientacja, ktorej

®  J.A. Komenski: Droga swiatlosci . W: B. Suchodolski: Komeriski. Warszawa 1979, s. 125.

0 J A. Komenski: Pampedia..., s. 18.

% 7. Bauman: Wieloznacznos$é nowoczesna, nowoczesnos¢ wieloznaczna. \Warszawa 1995, s.
288.

2" Por. I.A. Komenski: Wielka dydaktyka. Wroctaw 1956, s. 5, 93.
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Komenski byl poteznym promotorem, wepchneta pedagogike w koleiny tego, co
Sergiusz Hessen nazwal — w odniesieniu do zjawiska XIX i XX-wiecznego —
pedagogizmem — doktryny definiujacej nauczyciela jako technika, ktéry ma
sprawnie przekaza¢ wiedz¢ wytworzong gdzie indziej i wedle celow okreslo-
nych przez innych. Ten tor myS$lenia o pracy pedagogicznej pokutuje do dzi$,
premiujac efektowny pozor, rutyng, niesamodzielno$é, brak krytycyzmu, poli-
tyczna i biurokratyczng dyspozycyjno$¢ podmiotdéw edukacyjnych, i zastaniajac
przede wszystkim to, od czego naprawde zalezy warto$¢ pracy pedagogiczne;.
,Ciagle dalej si¢ ksztalci¢ — pisal Hessen, prezentujac koncepcj¢ Giovanniego
Gentile — pracowac wciaz nad kulturg wtasnego ducha — oto co stanowi istotne
zawodowe przygotowanie nauczyciela, a nie positkowanie si¢ rzekomym me-
chanizmem nauczania. [...] Wynika stad niemoznos$¢ zastgpienia nauczyciela w
szkole, ktérego nie wyrecza zadne, nawet najpickniejsze ksigzki i najkunsztow-
niej wymedrkowane chwyty pedagogiczne™. Ostrzezenia przed zhudzeniami
metodycznej orientacji w mys$leniu o edukacji pojawiaja si¢ takze dzi§ w litera-
turze pedagogicznej i to w ostrym tonie: ,,Jest zgota wystepna niecodpowiedzial-
nos$cia kojarzenie roli nauczyciela przede wszystkim z metodyka przekazywania
tresci programowych i redukowanie wagi zaplecza poznawczego, przygotowu-
jacego na trudnosci interakcyjne z mlodzieza, u ktorej notorycznie moze docho-
dzi¢ do odmowy zaangazowanej edukacyjnie pracy i wysitku w zakresie nie
uznanym przez nig za sensowny”".

W tworczosci Jana Amosa Komenskiego wyraznie widoczny jest rys no-
wozytnego zaufania do metody, a tym samym zreby nie tylko technicznej dydak-
tyki, ale réwniez nowoczesnej ideologii naukowej (tylko pozornie dzi§ przezwy-
cigzonej). Jego projekt pansofii jako totalnego i statycznego systemu wiedzy o
wszystkim ,,w porzadku niewzruszonym i faktycznie nie dajacym sie nigdy zta-
maé¢”™® to mocna wersja utopijnej koncepcji, wedle ktorej nauka jest bezintere-
sownym, stuzagcym dobru powszechnemu, poszukiwaniem prawdy, dostarczaja-
cym wiedzy gwarantowanej, uciele$niajacej uniwersalng ludzka racjonalno$c.
Jak pokazal Stefan Amsterdamski, za taka wizjg ukryte jest zatozenie, ze pod-
miot poznajacy pozostaje autonomiczny, ze wolny od historycznych okoliczno-
$ci na $wiat patrzy z zewnatrz (view from nowhere). Otoz tego zalozenia — wy-
dawaloby si¢ — nie sposob juz podzielaé: ,,[...] im wigce] wiemy o §wiecie, o
sobie samych i o tym, jak poznajemy, tym trudniej jest nadal wierzy¢, ze wiedza
nasza moze nie zaleze¢ ani od naszych cech gatunkowych, ani od sposobu funk-
cjonowania naszego mozgu, ani od jezyka, z ktorego korzystamy, ani od kultury,

3 S, Hessen: Szkola i demokracja na przelomie. Warszawa 1997, s. 230.

Y L. Witkowski: Pie¢ lat pozniej. Wstep redaktora ksigzki. W: Witkowski L.(Red.): Szkola
polska miedzy barbarzynstwem i Europq. Lekcja , torunska” i slady prasowe — piec lat poz-
niej i co dalej? Torun 2009, s. 15.

% J.A. Komenski: Droga $wiatlosci. .., s. 127.
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ktéra dziedziczymy, ani od sytuacji spotecznej, w ktorej zyjemy”'®. W rzeczy

samej, moglibySmy pomysle¢, ze po konwencjonalizmie Poincarego, rewolucji
paradygmatycznej Kuhna albo w humanistyce po zwrotach antypozytywistycz-
nym, lingwistycznym, etycznym — trudno utrzyma¢ nieproblematyczne podej-
$cie do ideatu nauki. Mimo to wcigz spotykamy si¢ — W psychologii i naukach o
wychowaniu nagminnie — z praktyczng wiarg w jakie$ procedury, ktore jako
jedyne gwarantuja uprawianie ,,prawdziwej” nauki, i umozliwiaja uzyskanie o
rzeczywistosci wiedzy ,,pewnej”. Pojawito si¢ nawet wspotcze$nie pojecie me-
todologicznego fundamentalizmu na okreslenie proby forsowania w nauce me-
tod li7loéciowych jako jedynej reprezentacji autentycznych i wiarygodnych ba-
dan™.

Utopijny watek tworczosci Komenskiego wazny jest rowniez w etyczno-
politycznym aspekcie. Je$li metoda otwiera dostep do zupetnego i niepodwazal-
nego systemu wiedzy, zyskuje status arbitra wszelkich konfliktow migdzyludz-
kich. Czeski pedagog marzyl o budowie harmonijnego §wiata, urzadzonego za
pomoca: powszechnego nauczania, ponadnarodowej organizacji uczonych i
nowego uniwersalnego jezyka'. Chciat, by Europejczycy stali si¢ jednym ,,do-
brze zorganizowanym spoleczenstwem, ztaczonym jednolitymi wiezami jedna-
kowej wiedzy, jednakich praw i prawdziwej religii”*®. Pokoéj, solidarnos¢, inte-
gracja to zywotne idee Zachodu, dlatego nie dziwi gotowos$¢ do wpisywania
Komenskiego w poczet protoplastow wspolczesnej wizji zjednoczonego $wiata.
Niemniej jednak i w tym aspekcie zdobylisSmy do$wiadczenia, ktore sktaniaja
raczej do rezerwy niz peanow. Mozna mie¢ przynajmniej dwa zastrzezenia.

Po pierwsze, falszywe jest przekonanie, ze edukacja stanowi lekarstwo na
wszelkie spory i nieszczescia tego $wiata. Zbigniew Kwiecinski nazwat kiedy$
mniemanie tego typu megapedagogizmem: ,,[...] nierzadko przyjmowana jest
postawa adresowania do edukacji wszystkich beznadziejnych problemow, przed
ktérymi stoi nasz §wiat. Jesli gdzie$ morduja si¢ wzajemnie [...], to wola si¢ o
edukacj¢ do mitosci migdzy narodami. Jesli gdzies uszkodzony reaktor atomowy
zatrul wielkie obszary na nieokre§lony czas, to tworzy si¢ potem programy edu-
kacji ekologicznej. Jesli gdzie$ setki tysigcy dzieci umierajg z glodu, to apeluje
sie, aby ludzi wychowywac¢ do dzielenia si¢ z ubozszymi od nas. [...] Nie trzeba
zbytniej lotnosci umystowej, by zauwazy¢, ze taki megapedagogizm opiera
si¢ na elementarnych btedach, takich jak brak rozpoznania przyczyn owych kry-
ZysOw 1 zagrozen, nieuprawnione ekstrapolacje opisywanych zjawisk na skale

16 s, Amsterdamski: Utopia i antyutopia w rozwazaniach o nauce. W: Historia i wyobraznia.

Studia ofiarowane Bronistawowi Baczce. Warszawa 1992, s. 27-28.
7" por. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln: Przedmowa. W: . Denzin N.K., Lincoln Y.S.(Red.): Metody
badan jakosciowych. T. 1. Warszawa 2009.
Por. J.A. Komenski: Droga swiattosci. ..
9 J.A. Komenski: Panegersia. W: B. Suchodolski: Komeriski..., s. 93.
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powszechng i na bliska przyszto$¢ oraz przypisywanie edukacji wszechmocy
sprawczej”.

Po drugie, po do$wiadczeniach XX wieku nie sposob juz traktowac utopii
jak niewinnej trampoliny umystu, dobroczynnie wystrzeliwujacej mysli poza
aktualny horyzont. To wszak nie tylko nie-miejsce, czyli wyobrazenie, iluzja®,
ale takze niebezpieczna podwalina programéw inzynierii spotecznej. Czeski
pedagog co prawda pragnal braterstwa i jedno$ci dobrowolnie przyjetych, alisci
wiemy juz, ze program taki nie daje si¢ powszechnie wprowadzi¢ bez despotii,
ktéra by ,falszywa §wiadomo$é” opornych przetamywata?. Koncepcja zunifi-
kowanej Europy, jaka glosit Komenski, bliska byta temu, co Jerzy Szacki na-
zwal utopiq polityki: ,,[...] zaczyna si¢ tam, gdzie ktos — jednostka lub grupa —
stawia sobie zadanie zmiany spoteczenstwa od podstaw”?. Doswiadczenie uczy,
7e intencja tego typu zgota nie jest nieproblematyczna: ,,to myslenie sprzyja
strategii wielkich skokow, prowadzacej zazwyczaj do wielkich glupstw i wiel-
kiej zbrodni”?. Dla utopii polityki charakterystyczne sa przeswiadczenia o ko-
Niecznos$ci zerwania z calym aktualnym stanem rzeczy jako bezwzglednie ztym,
a takze o mozliwosci ostatecznego rozwigzania wszystkich probleméw cztowie-
ka. Komenski z idei grzechu pierworodnego wyciagat radykalne wnioski co do
kondycji ludzkiej naznaczonej nienawiscia, mordem, krzywds, ktamstwem i
pycha: ,,Wypedzono nas na pustkowia ziemi i sami staliSmy si¢ puUstynia,
wstretnym i plugawym wprost pustkowiem”®. W Panegersii pisat: ,,Bo — jak
sadze — wszystko w filozofii, religii i nauce — jest zepsute™®. Myslenie w kate-
goriach catkowitego upadku nasilito si¢ zwlaszcza w ostatnich latach zycia cze-
skiego uczonego, kiedy to — wedle barwnej metafory Bronistawa F. Trentow-
skiego — ,,rzucit si¢ w polipie pierscienie zawsze obrzydliwego pietyzmu™?’. W
Amsterdamie Komenski ulegl fascynacji egzaltowana wizjonerka Antoinette
Bourignon, ktéra wieszczyta wszechobecnos¢ diabta i demaskowata bez wy-

2 7. Kwiecifiski: Edukacja do globalnego przetrwania i rozwoju. W: Pactawska K.(Red.):

Tradycja i wyzwania. Ksigga pamigtkowa na 75-lecie Studium Pedagogicznego Uniwersytetu

Jagiellonskiego 1921-1996. Krakow 1996, s. 89-90.

Bardziej niz oczekiwania Komenskiego przekonywajaca jest diagnoza Leszka Kotakowskiego:

»Sklocenia dotyczace celéw, ostatecznych wartosci 1 miar shusznosci, sa rzeczywiste, a ludzka

sktonno$¢ do narzucania innym $rodkami przemocy, jesli inaczej nie mozna, wlasnych syste-

mow warto$ci jest tak potezna, ze nadzieja na moralng harmoni¢ ludzkosci wynikla z postepow

edukacji ma nadzwyczaj watle podstawy”. L. Kotakowski: Czy diabet moze byc¢ zbawiony i 27

innych kazan. Londyn 1984, s. 91.

Por. L. Kotakowski: Smier¢ utopii na nowo rozwazona. W: ldem: Moje stuszne poglgdy na

wszystko. Krakow 1999.

J. Szacki: Spotkania z utopig. Warszawa 2000, s. 62.

2 Ibidem, s. 63.

% J.A. Komenski: Wielka dydaktyka. .., s. 12.

% |dem: Panegersia..., s. 100.

21 B.F. Trentowski: Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowa-
nia, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej miodziezy. T. 2. Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1970, s. 668.
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tchnienia skazenie ducha chrzescijanskiego, przekonana, ze wszyscy procz niej
opuscili Boga. Komenski ,,uwierzyt bez zastrzezen, ze Jezus Chrystus przema-
wia jej ustami; tytutowal ja »Electa Virgo« i prosit o wyjasnienia dotyczace
upadku koscioldow oraz sposobow rozpoznawania prawdziwych nauczycieli
bozych™®. Czeski uczony byt przekonany, ze zepsucie moze zosta¢ naprawione
przez nauczanie i to skutecznie, i ostatecznie. W traktacie Via lucis zapowiadat,
ze oglosi wkrotce, w jaki sposob ,,dostosowac mozna wiedzg, religi¢ 1 rzadzenie
do pewnych danych nam, niezmiennych zasad i zatozen, do najlepszej ich orga-
nizacji, tak aby w calym $wiecie zamilkly ignorancja, niepewnos$¢, wrogie roz-
prawy, hatas i zamet swardw, ktotnie i wojny |[.. I

Biografia Jana Amosa Komenskiego potwierdza dwuznacznos$¢ jego uto-
pijnego konceptu. Wszak retoryke uniwersalnego pojednania taczyt z wyraznym
politycznym zaangazowaniem antyhabsburskim. Bracia czescy, ktérzy w 1628
roku znalezli schronienie w Lesznie, pragneli jak najszybciej powroci¢ do oj-
czyzny™®. Nie bylo to mozliwe bez kontynuacji wojny i kleski obozu katolickie-
go. Dlatego czescy emigranci uczestniczyli w tworzeniu protestanckiej koalicji
przeciw Habsburgom i mieli udziat w przygotowywaniu szwedzkiego najazdu
na sprzymierzona z cesarzem Rzeczpospolita®. Komenski wykorzystywat w tej
sprawie swoje miedzynarodowe koneksje®. Piszac w 1655 roku Panegiryk Ka-
rolowi Gustawowi®, dat wyraz postawie, ktora oznacza gotowos¢ wsparcia jed-
nej ze stron konfliktu (najezdzcy), jesli oczekuje sie po niej sprawiedliwszych
rzadow. Ten watek zyciorysu potwierdza zaangazowanie morawskiego uczone-
go w utopijng polityke, dla ktorej — jak przypomniat Szacki — charakterystyczne
sg paradoksy: ,,[...] terror stosowany z mitosci do ludzi i nienawisci do przemo-
cy, wojny prowadzone w imi¢ §wiata bez wojen, ktamstwo majace utorowac
droge krélestwu Prawdy”*".

To, co zostato powiedziane, to nie sa, rzecz jasna, zarzuty kierowane bez-
posrednio w stron¢ Jana Amosa Komenskiego. Dzi§ mamy inny horyzont. Dla-
tego sa to raczej uwagi dotyczace recepcji jego tworczosci, ktora nie moze si¢
ogranicza¢ do powierzchownego przywotywania idei, ktore glosit, albo ktorych
byl prekursorem, jakby$my nie wiedzieli, jaki ksztalt moga przybraé. Zbyt wiele
sie wydarzyto od $mierci Komenskiego, abysmy mogli bez krytycznych pytan,

28
29
30

L. Kotakowski: Swiadomo$¢ religijna i wiez koscielna. Warszawa 2009, s. 458,

J.A. Komenski: Droga swiatlosci..., s. 128.

Por. H. Gmiterek: Bracia czescy a kalwini w Rzeczypospolitej. Potlowa XVI — polowa XVII
wieku. Lublin 1987, s. 149-150.

Por. Z. Wéjcik: Miedzynarodowe polozenie Rzeczpospolitej. W: Tazbir J.(Red.): Polska XVII
wieku. Warszawa 1977, s. 49.

Por. J. Dworzaczkowa: Bracia czescy w Wielkopolsce w XVI i XVII wieku. Warszawa 1997, s.
165-1609.

J.A. Komenski: Panegiryk Karolowi Gustawowi, bezkrwawemu zwyciezcy Sarmacji. W: Filo-
zofia i mysl spoteczna XVII wieku. Oprac. Z. Ogonowski. Warszawa 1979, s. 281-298.

J. Szacki: Spotkania z utopig..., s. 63.

31

32

33



44 Krzysztof Maliszewski

bez zastrzezen, a czasem refutacji, powolywac si¢ na jego ,,metode”, ,,pansofie”
czy utopie ,,zunifikowanego $wiata”*,

Najlepsza czgstka

W niematym zbiorze pism, jakie biskup braci czeskich poswigcit koncepcji
organizacji bezkolizyjnego swiata za pomoca edukacji opartej na uniwersalnej i
niepodwazalnej wiedzy, szczegodlnie interesujacy jest traktat Unum necessarium.
Sedziwy Komenski wydat go w 1668 roku w Amsterdamie — ostatnim porcie
swojej tutaczki — i zadedykowat ksieciu Rupertowi, synowi ,,zimowego kréla”
Czech Fryderyka V. Dzielo stanowi analizg przyczyn konfliktéw migdzyludz-
kich i jest jednocze$nie proba sformulowania recepty na choroby trawiace ludz-
kos¢. Jak postaram si¢ pokazac, proba ciekawa réwniez z perspektywy wspot-
czesnej pedagogiki i w ogdle humanistyki.

Wedtug Jana Amosa, trzy wady i nieszczg$cia nawiedzaja ludzki zywot:
btedy umystu, uchybienia w dziataniu oraz niezaspokojenie pragnien. Swiadczy
o takim stanie rzeczy autorytet Biblii, madro$¢ starozytnych i doswiadczenie —
wszystkie nasze zyciowe utrapienia. Komenski przywotuje Ksigge Koheleta,
ktéra zawiera pelne goryczy skargi: nie mozna wysledzi¢ sensu spraw rozgrywa-
jacych sie pod stoncem (Koh 8, 17), dzieta ludzkie to prézny mozot, bo nic na
ziemi nie jest trwale (Koh 2, 11), czlowiek nie moze si¢ niczym nasyci¢ (Koh 1,
8). Sigga takze do mitologii. Opowies¢ o labiryncie wybudowanym z rozkazu
krola Krety dla ukrycia potwora Minotaura jest symbolem splatanych zautkéw
ludzkiej mysli i btadzenia bez konca. Historia wtadcy Koryntu skazanego na
nieskonczone i daremne wtaczanie glazu na szczyt stromej gory jest alegoria
zycia, w ktorym kres jednego trudu stanowi tylko poczatek nastepnego. Dzieje
za$ torturowanego glodem i pragnieniem Tantalosa, sprzed ktorego spierzchnig-
tych warg umykaja owoce i woda, to metaforyczny wizerunek wszystkich $mier-
telnych skazanych na chroniczne niezaspokojenie pragnien. Oprocz madrosci
biblijnej i antycznej obserwacja zycia (nieustajacych sporow filozoficznych,
konfliktow politycznych, wojen, nienawisci religijnej) przekonuje, ze nic w
s'wie(;(iae nie jest wolne od skazenia btadzeniem, niedomaganiem i nienasyce-
niem-—.

Jakie sg korzenie tego zta, ktore na cztowieka spada? Wedle morawskiego
uczonego, podstawowa przyczyna jest jedna: ,,[...] ludzie albo nie umiejg od-
rozni¢ cennego od lichego [...], albo tez nie dbajg o to lub nawet po prostu
otwarcie nie chca, idac — jak trzoda — nie tam, gdzie i$¢ trzeba, lecz tam, gdzie
ida wszyscy, albo wreszcie nie umieja porzuci¢ tego, co im si¢ raz spodobato,

% To oczywiscie tylko przyklady, rzecz dotyczy takze innych watkéw tworczosci Komenskiego,

np. stynnej zasady poglgdowosci, ktorej krytyke przeprowadzit juz dawno Sergiusz Hessen.
Por. S. Hessen: Podstawy pedagogiki. Warszawa 1997, s. 356-358.

¥ J.A. Komenski: Unum necessarium, czyli jedyne konieczne. Wroctaw 1999, s. 26-35.
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niezaleznie od tego, czy bylo to dobre, czy zle”¥’. Wickszo$¢ ludzi taczy w swo-

im zyciu pragnienie dobra z niechecig do niego w obliczu napotkanych w reali-
zacji trudnosci, dociekliwo$¢ w drobiazgach — z niedbatoscia w kwestiach naj-
istotniejszych, os Zycia wyznaczajacych. ,,I zaprzecz tu temu — pisat Komenski —
ze ludzie sa kowalami swego losu i to najmarniejszymi kowalami, ilekro¢ —
niezadowoleni z tego, co konieczne (w czym Bog i natura nigdy nie zawodzg) —
za ghipim podszeptem nierozwagi rzucaja si¢ ku temu, co niekonieczne”®. Jak
widzimy, w koncepcji czeskiego pedagoga przyczyna ludzkich nieszczes¢ jest w
gruncie rzeczy ghupota jako niezdolnos¢ do uchwycenia waznosci (W postaci:
albo nieumiej¢tnosci odroznienia tego, co cenne lub nieodzowne, od tego, co
niewarte zachodu czy drugorzedne, albo indyferentyzmu wobec tego typu roz-
réznien — z lenistwa, w zaslepieniu spotecznym badz pod wptywem uwiedze-
nia).

Lekarstwo, jakie przepisal Komenski, nawigzuje do 10 rozdziatu Ewangelii
wedtug sw. Ltukasza, w ktérym Jezus bierze w obrone¢ zastuchana w jego stowa
kobietg, zwracajac sie do jej krzatajacej si¢ i zabieganej siostry: ,,Marto, Marto,
troszczysz si¢ i niepokoisz o tak wiele, a przeciez jednego tylko potrzeba. Maria
wybrata najlepsza czastke, ktora nie zostanie jej zabrana” (Lk 10, 41-42). Oto
wlasnie odpowiedz czeskiego duchownego. Aby uniknaé btedow umystu, zanie-
dban woli i nieprzerwanych frustracji pragnienia, trzeba oprze¢ si¢ na regule
Chrystusa: jednego tylko potrzeba (jedno jest konieczne, unum necessarium)®.
Komenski proponuje zatem etyke wyrzeczenia, samoograniczenie, wybor tego,
co najistotniejsze. I tu raz jeszcze ujawnia si¢ dwuznacznos¢ jego idei, jako ze
daje sie ona obroci¢ i w dogmatyczny rygoryzm, i w strategie poszukiwawcza, a
tym samym przeku¢ albo w mechanizm kontroli w ramach socjalizacji, albo w
kapitalny trop pedagogiczny.

Jesli jedno rozumiane bedzie w trybie ekskluzywnym jako jedyna samoist-
na wartos$¢, o ktorej pierwszenstwo w kazdej sytuacji zabiega¢ trzeba, otwiera-
my droge do budowy unieruchamiajacego moralnos¢ kodeksu etycznego i do
praktyki spotecznej cenzury o jednolito§¢ wptywu i1 jednoznaczno$é kulturowej
transmisji zatroskanej. Leszek Kotakowski pokazat w eseju Mala etyka, jak
szkodliwy moze by¢ taki monizm moralny. W wersji ,,silnej” monizm zaktada,
ze jest tylko jedna warto$¢ sama w sobie (Bog, zbawienie, §wigtos¢, szczgscie,
réwnos¢, wolnosé etc.), a wszystkie inne stuza jej za narzedzia, i wobec tego
kazda kwestia moralna moze by¢ rozwigzana przez odwolanie si¢ do tej warto-
sci. W wersji ,,stabej” stanowisko monistyczne przyjmuje, iz jest wigcej warto-
$ci samoistnych, ale tworzg one $cistg hierarchie, w taki sposob, ze w kolizyjnej
sytuacji zawsze wiemy, ktorg warto§¢ wybra¢. Tym samym monizm umozliwia
pozbycie si¢ konfliktow i dwuznacznoséci w etyce, ale sprzeciwia si¢ elementar-

37 Ibidem, s. 38.
% Ibidem, s. 45-46.
% Por. ibidem, s. 50-62.
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nej prawdzie zycia ludzkiego — tej, ktora podpowiada, ze ludzie naprawde pra-
gna réznych dobr i zderzaja si¢ ze soba, a wybor jednej wartosci nie sprawia, ze
pozostate tracg walor. W praktyce traktowanie wszystkich wartosci jako jedno-
rodnych, na jednej przejrzystej skali umieszczonych, nieodmiennie tgczy si¢ z
fanatyzmem®. Nietrudno tez zgadnaé, ze w edukacji myslenie tak nastrojone
faczy¢ sie bedzie najlacniej z ograniczaniem palety mozliwos$ci, aby nie zakto-
cac i nie utrudnia¢ oczywistego wyboru. Po co marnotrawi¢ ryzykownie czas na
manowcach, skoro znamy to jedno, ktore jest potrzebne?

Jesli jednak unum czyta¢ inkluzyjnie i sytuacyjnie, otwiera si¢ przed nami
strategia poszukiwania najlepszej czgstki — tego, co w danych okolicznosciach
najwazniejsze, najbardziej energetyczne, najkorzystniejsze. To jeden z kluczo-
wych humanistycznych tropéw. Kiedy Viktor E. Frankl prezentowal nieswia-
domy, intuicyjny, ale tez radykalnie osobisty charakter sumienia, postugiwat si¢
ta sama ewangeliczna formulg co Komenski: ,,Jest przeciez zadaniem sumienia
odstania¢ cztowiekowi »to jedno, co jest konieczne«. Ale owo jedno jest w da-
nym momencie jedyne. Chodzi tu o jednorazowa i jedyna w swoim rodzaju
mozliwos¢ konkretnej osoby w jej konkretnej sytuacji, ktora Max Scheler usi-
towat uchwyci¢ w pojgciu wartosci sytuacyjnej. Chodzi tu wigc o co$ absolutnie
indywidualnego, o indywidualng »powinno$¢ bytowa«, a wigc o cos, czego nie
sposob uja¢ w zadnym og6lnym prawie, w zadnej ogdlnej formule »prawa mo-
ralnego« [...]”*. Orientacja na jedno oznacza u wiedenskiego logoterapeuty
kompetencje wykrywania sensu zycia, ale nie w ogolnym, i abstrakcyjnym ro-
zumieniu tej kategorii, lecz jako umiejetnosci dostrzegania waznosci konkret-
nych sytuacji i wydarzen, jakimi zycie zagaduje czlowieka. Tym samym poszu-
kiwanie najlepszej czgstki staje si¢ podstawowym zadaniem edukacyjnym, jesli
tylko przyjmujemy, ze wychowanie ma rzeczywiscie sluzy¢ orientacji w sobie
samym i w $wiecie. W jaki sposob mozna to interpretowac? Na czym polega
poszukiwanie najlepszej czgstki? Na przyktad, na mierzeniu si¢ z wazkimi tek-
stami (dzietami kulturowymi), ktore moga dostarczy¢ jezyka do opisu rzeczywi-
stosci i zatozen do poszerzania horyzontu poznawczego. Sergiusz Hessen pod-
kreslat: ,,Wdrozenie w zywa tradycj¢ wymaga umiej¢tnosci »czytania« tzw.
»dobr kulturowych, tzn. dziet naukowych, artystycznych, technicznych. Czto-
wiek wyksztatcony potrafi przeczyta¢ te dzieta, zrozumie¢ je samodzielnie, nie
bedac uzalezniony od posrednika. [...] Te umiejetnos¢ [...] osiaga si¢ przez
dhugie, ciagte obcowanie ze »zrodtami« kultury, tj. z najlepszymi i najpigkniej-
szymi wytworami geniuszu ludzkiego [...]”*. Rumunski filozof Constantin
Noica w trosce o ostros¢ umystu i koncentracje¢ ducha jednego ze swoich
uczniéw napominal go: ,,[...] nie bij si¢ z byle kim. Wroga wybieraj starannie. Z
kim si¢ bijesz — z jakim$ profesorkiem na emeryturze, ktory przez cale zycie

0 Por. L. Kotakowski: Czy diabel. .., s. 93-96.
. \/.E. Frankl: Nieuswiadomiony Bég. Warszawa 1978, s. 27.
25 Hessen: Pisma pomniejsze. Warszawa 1997, s. 83.



Zadza przejrzystosci. Dwuznaczny urok Komenskiego 47

niczego nie dokonat? Z garstkg amatorow? Jesli juz si¢ bi¢, to z bogami, nie z
lokajami”*. Tej orientacji na jedno sytuacyjnie sensotworcze, najlepszq czgstke,
ktora ,,nie zostanie zabrana” (bedzie egzystencjalnie owocna), Zrdodfa Kultury,
bogow, z ktorymi warto si¢ zmagac, brakuje bardzo w pi$miennictwie pedago-
gicznym i praktyce o§wiatowej. Niedawno Aleksander Nalaskowski pisat o ,,pe-
dagogicznych zarnach”, w ktoére wpadaja znaczace dokonania myslicieli, na-
ukowcow, artystow, wychodzac z nich w postaci sptaszczonego, zwulgaryzowa-
nego akapitu, ktory nie generuje zadnej zywotnej idei i jest prosta droga do tego,
by ,,wiedzieé nieprawdziwie™*.

Powrdémy jednak do Jana Amosa Komenskiego, jako ze miatl on wlasny
pomyst na edukacyjng aplikacj¢ reguty unum necessarium. Gdyby zechciano w
szkotach §cisle sie nig kierowac, nalezatoby: 1) postepowaé¢ w wychowaniu za
jednym tylko mistrzem — Chrystusem; 2) na wszystkich kierunkach studiéw
wprowadzi¢ profesora koniecznosci lub prostoty, ktory uczylby, jak wiele jest
rzeczy, bez ktorych ludzie moga si¢ oby¢; 3) ustanowi¢ profesora mowy spar-
tanskiej, ktory szkolitby mtodych ludzi w sztuce wypowiadania si¢ czynem bar-
dziej niz stowem oraz leczylby ich z gadulstwa i pustostowia®. Propozycja Ko-
menskiego, jesli potraktowac ja dostownie, moze wydawa¢ si¢ anachroniczna,
jednakowoz i tutaj tkwi niebtahy tadunek pedagogiczny. Pomijajac konfesyjny i
ascetyczny charakter tego projektu — na tle XVIl-wiecznych humanistycznych
kolegiow zakonnych o wiele bardziej naturalny niz w odniesieniu do dzisiej-
szych szkot — warto poskrobac troche historyczng powierzchni¢ i poszuka¢ pod
nig ideowego jadra, ruchu kulturalnego, ktory podyktowat takie wiasnie, a nie
inne, rozwigzania. W gruncie rzeczy morawski uczony sytuuje edukacje w sfe-
rze aksjologicznej i podpowiada wazkie mysli.

Po pierwsze, ze wychowanie nie moze si¢ obejs¢ bez autorytetu i ze trzeba
je wspiera¢ na najlepszych wzorcach. To kluczowa kwestia pedagogiczna. Ko-
takowski przypomniat nam dobitnie, ze efektywne przejmowanie wartosci zaw-
Sze na mocy autorytetu zachodzi, i ze nawet rewolta wobec autorytetu i tradycji
moc czerpie z odziedziczonych zasobow™. Uznanie tego faktu nie wygasza wca-
le sporu o ksztalt i funkcjonowanie autorytetu, czyli na przyktad o to, czy be-
dziemy go postrzega¢ w trybie postuszenstwa i nasladownictwa, czy w trybie
inspiracji i wyzwania. O edukacyjnych putapkach sentymentalizowania tej kate-
gorii oraz o tkwiagcym w niej potencjale wedle tzw. skali A (autorytet jako ,,au-
tonomiczny autor autotelicznych aspektow autentycznie afirmowanych”) wazna

G. Liiceanu: Dziennik z Paltinisu. Pajdeja jako model w kulturze humanistycznej. Sejny 2001,
s. 234.

Por. A. Nalaskowski: Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia, fikcje. Krakow 2009, s. 9.

J.A. Komenski: Unum necessarium..., s. 95-96.

% Por. L. Kolakowski: Obecnos¢ mitu. Wroclaw 1994, s. 31-32.
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ksigzke napisat Lech Witkowski, przekonany zreszta, ze ,,dyskusja nad glebo-
kim sposobem badania autorytetu na dobre jeszcze si¢ nie zaczeta™'.

Po drugie, ze wychowanie nie moze polega¢ li tylko na adaptacji do zasta-
nych w kulturze zjawisk, ale wymaga uczenia si¢ krytycznego dystansu do nich.
Wiele sktadnikéw naszej rzeczywisto$ci ma rozwojowo niszczacy charakter i
jestesmy w stanie — wbrew pozorom — oby¢ si¢ bez nich, pomysle¢ i w mikro-
skali przynajmniej wybra¢ alternatywe. Profesor prostoty Komenskiego to meta-
fora krytycznej i emancypacyjnej funkcji edukacji. To synonim tych sit w peda-
gogice, ktore bronig si¢ przed sprowadzeniem o$wiaty do systemu instruktazo-
wego, przypominajac, ze chodzi w niej o co$§ niepomiernie istotniejszego niz
zyciowe przystosowanie, ktore czesto rownoznaczne jest z prawdziwym zagu-
bieniem.

Po trzecie, ze w ksztalceniu potrzebne sg rzeczowos¢ i dyscyplina umysto-
wa. W $wiecie symulakrow i konsumpcyjnego spektaklu socjalizacja wywiera
przede wszystkim presje na umiejetnos¢ ,,sprzedawania si¢”, na wizerunkowy
styl i spryt, nawet gdy nie stoi za tym — a czesto wtasnie dlatego, ze nie stoi za
tym — zadna solidna tre$¢. Nie dziwota zatem, ze coraz czeSciej sfera publiczna,
kultura, pedagogika, o$wiata etc. (po)razone sg epistemologiq uniku (niedo-
strzeganiem pozoru)*® i blefem kulturowym: ,Mam poczucie koniecznosci
OPORU kulturowego wobec tego, co coraz bardziej uchodzi za niepodwazalng
norme spoteczna, za nieodwracalne trendy nowoczesnosci czy postepow moder-
nizacji w edukacji. Tylko szaleniec — boje¢ si¢ — ma prawo czu¢ si¢ w tej prze-
strzeni w petni komfortowo i widzie¢ jedynie pozytywy demokratyzacji, globa-
lizacji, europeizacji, standaryzacji, transformacji, rywalizacji... zamiast rytuali-
zacji pozoru, blefu kulturowego, redukcji ztozonosci $wiata i wygodnictwa”*.
W zaproponowanej przez Komenskiego figurze nauczyciela mowy spartanskiej
tkwi — aktualnie w cien zepchniety, ale dla jakosci kultury i rozwoju jednostki
nieodzowny — potencjat pokory, uwaznosci, autentyczno$ci i znaczacej mowy.

Zadza przejrzysto$ci

Reguta unum necessarium — ktorej aktualno$¢ probowatem pokaza¢ — byta
dla Jana Amosa Komenskiego jak wiazka §wiatta skierowana w nieprzenikniony
mrok. Osobiste nieszczgscia 1 §wiadomos¢ zla obecnego w §wiecie naznaczyty
mysl czeskiego uczonego czarng smuga: ,,[...] jesli kto$ zechcialby sie przyjrze¢

47 L. Witkowski: Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej (przechadz-

ki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii). Krakow 2009, s. 389-390.

Por. T. Szkudlarek: Wyzwanie ,, trzeciego paradygmatu”: dylematy konstrukcji i dekonstrukcji
teorii pedagogicznych. W: Kwiecinski Z. (Red.): Alternatywy myslenia o/dla edukacji. \War-
szawa 2000, s. 105-109.

L. Witkowski: Jaka kultura? (tezy, dopowiedzenia i podsumowanie). W: Rutkowiak J., Kubi-
nowski D., Nowak M. (Red.): Edukacja, moralnosé, sfera publiczna. Materialy z VI Ogélno-
polskiego Zjazdu Pedagogicznego PTP. Lublin 2007, s. 259.
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etapom ludzkiego zycia, plciom, stanom i warstwom, to odkrylby wylacznie
labirynty i glazy, i wieczne niespetnienie pragnien. Ma oczywiscie swoje labi-
rynty mlodziez, maja starcy; nie sa od nich wolni me¢zczyzni ani kobiety. Maja
swoje utrapienia rolnicy, rzemie$lnicy, kupcy i zoknierze, kt6z wreszcie ich nie
ma w catym zyciu?”®. Nie chciat si¢ jednak morawski pedagog pogodzié z ta-
kim stanem rzeczywisto$ci. Usilnie poszukiwal oczywistos$ci, pewnosci, gwa-
rancji, drogowskazu, jasnosci, przejrzystosci. Cata jego twdrczo$¢ napedzana
jest pragnieniem uproszczenia, aby jasno widzie¢. Cztowiek wszedzie jest jed-
naki: ,,Wszyscy ludzie, w jakichkolwiek okolicach ziemi mieszkajg, majg jedng
1 te samg naturg, to samo wyposazenie w zmysty i zdolno$¢ myslenia, w wolg i
popedy, w zdolnosci do dziatania i stykaja si¢ z jednakowymi przedmiotami i
ich postaciami, jednakowe sa ich czyny i doznania, maja tego samego Boga™".
Do utrzymania zgody miedzy ludzmi potrzebny jest porzadek, ale poniewaz
stojaca na strazy tadu wielo§¢ wladcow, wielo$¢ praw i wielo§¢ adwokatow
powoduja ciagle spory, lepszy jest jeden krol*2. Nalezy wprowadzi¢ tatwy i
uniwersalny jezyk jako wehikut oswiecenia: ,,[...] osSmielilismy si¢ da-
zy¢ do [...] ustanowienia jezyka absolutnie nowego, absolutnie tatwego, abso-
lutnie racjonalnego, krotko mowiac pansoficznego jako uniwersalnego nosiciela
swiattosci™®. W postugiwaniu si¢ jezykiem wazna jest jednoznacznosé i zwie-
zto$¢, wedle ewangelicznej reguly ,tak, tak, nie, nie”*. Klarowna, niezawi-
ta metoda w nauczaniu daje pewno$¢ sukcesu pedagogicznego: ,,[...] niec ma
na $§wiecie tak wysokiej skaty ani wiezy, na ktorg wejs¢ nie mogtby kazdy, ko-
mu nog nie brak, byleby tylko przystawi¢ nalezycie drabiny. [...] Ze zatem tak
niewielu dociera do szczytow wiedzy [...] nie stad wynika, jakoby cokolwiek
bylo niedostgpne dla umystu ludzkiego, lecz ze stopnie nie byly dobrze roz-
mieszczone, byly za krotkie, potamane i grozace zawaleniem sig, to jest, ze me-
toda byla zawila. To pewna, ze schodami rozmieszczonymi nalezycie, catymi,
mocnymi i bezpiecznymi, mozna kazdego wprowadzié na dowolng wyzyng”™.
W tym pragnieniu jasnos$ci i powszechnosci regut jest Komenski — wspominali-
$my — wyjatkowo nowoczesny™, ale ze wiemy dzi$ — o czym przekonuja cho-
ciazby liczne ksigzki Zygmunta Baumana — iz w tadotworczym imperatywie
zachodniej cywilizacji tkwi grozny potencjat redukcji wyjatawiajacej kulture i
stygmatyzacji spotecznej, to i idee czeskiego uczonego nie jawig si¢ juz bez
tadunku dwuznacznosci.
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J.A. Komenski: Unum necessarium..., s. 32.

Idem: Panegersia..., s. 93.

Por. idem: Unum necessarium..., s. 97-99.

Idem: Droga swiattosci. .., s. 128.

Por. idem: Unum necessarium..., s. 70.

% |dem: Wielka dydaktyka..., s. 93.

% O wspolczesnym nawrocie potrzeby przejrzystosci pisze ciekawie Marek Bienczyk: Przezro-
czystos¢. Krakow 2007.
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Zakonczenie

»Najwiekszg jednak zastugg wielkiego czeskiego pedagoga jest zwrdcenie
uwagi na wiele nowych probleméw” — pisal Jean Piaget®’. Najbardziej interesu-
je mnie wlasnie sfera probleméw, pytan, jakie generuje tworczos$¢ autora Panso-
fii, mniej — historyczne pole odpowiedzi, jakich udziela. Nie zajmuje mnie cze-
ski uczony jako prekursor idei powszechnosci nauczania, edukacji kobiet czy
lifelong education, bo to sg dzis kwestie oczywiste, przez wszystkich przywoty-
wane. Owszem, trzeba morawskiemu pedagogowi odda¢ sprawiedliwos¢, lecz to
nalezy do porzadku upamigtniania, celebracji, a nie do porzadku myslenia — to
jest Komenski ,,muzealny”. Komenski ,,zycionosny” to z jednej strony obcy, to
inny — cztowiek z XVII stulecia, ktory nie rozumiat wielosci, ktory cate zycie
walczyt z réznicq jako zarzewiem inwazji zta, a zatem ktos$, kto nie przystaje do
pluralistycznej wspotczesnoscei, ale przez to — by¢ moze — uczy nas gestu dy-
stansu do niektorych jej aspektéw. Z drugiej strony, Komenski, ktérego warto
dzi$ studiowadé, to nie-inny, czyli ten, ktérego trawig nowoczesne pasje, a przez
to mamy jeszcze jedna okazjeg, zeby si¢ im krytycznie przyjrzec.

Nie potrafie czyta¢ Jana Amosa Komenskiego bez poczucia ambiwalenc;ji.
Uwazam za niestychanie dla pedagogiki/andragogiki wazng ide¢ wyboru najlep-
Szej czgstki, ale gdy jej szukanie podmieni¢ na wiedze, osuwamy si¢ nie tylko w
estetycznie nieprzyjemny, ale dla wychowywania sumienia szkodliwy, monizm
moralny. Inspirujgca jest powaga, z jaka Komenski traktuje edukacje, $wiadom,
ze stawka jest ksztatt zycia i to w newralgicznych egzystencjalnie sferach, ale ta
postawa jest marnowana przez wolg pewnosci, uciszenia przygodnosci i wszel-
kiego konfliktu. Bezkrytycznie afirmatywne przywotywanie dzi§ Komenskiego
— w duchu jednoznacznej pochwaty prostoty, harmonii i jednosci — moze za-
ciemnia¢ i tak niewystarczajaca swiadomo$¢ rozwojowego znaczenia kolizji,
sporow i trudu.

A to, co w tworczos$ci morawskiego uczonego uwazam za najcenniejsze dla
wlasnego myslenia, to pytania, jakie z lektury jego tekstow (zwlaszcza traktatu
Unum necessarium) mozna wysnu¢ — 0 nasze kompetencje dostrzegania i re-
spektowania waznosci, 0 dystans do aktualiow, o opor wobec pozoru. W tym
kontek$cie Komenski to dla wspotczesnosci figura krytyczna. Jego horyzont
pozwala nam zrelatywizowac nieco przesadna presje dzisiejszych tendencji.
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Desire of transparency. The ambiguous allure of Comenius

Key words: John Amos Comenius, thought horizon of pedagogy/andragogy,
theory and history of pedagogy, looking for the best part, transparency, unum ne-
cessarium, methodical orientation, utopia, importance within culture

Summary: The text is an investigation of John Amos Comenius. What part of his
legacy could be useful in our struggles with modern traps, and what would be a
burden? The Czech researcher has left an image of a daring thinker, ahead of his
time with his novel ideas (dynamic nature, lifelong learning, peace and interna-
tional cooperation, school open to everyone, education of women, clarity in didac-
tics etc.). However he is also a representative of the precritical school of thought,
which sets him apart from today's sensibilities. For Comenius knowing the un-
iverse renders it completely clear, while modern thought is conscious of complica-
tions, fragmentation, culture's intermediary nature. The ,,desire of transparency” is
the hidden power behind Comenius' ideas and an omen of the successes and fail-
ures of modernity. The researcher is not only the precursor of valuable elements of
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education, but also of the traps of its methodical and utopian orientation. Too
much has happened since Comenius' death for us to call on his work without any
critical questions, reservations and sometimes negation.
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Stowa kluczowe: Adam Mickiewicz, nauczyciel dorostych, pionier andragogiki

Streszczenie: Artykut ukazuje stosunkowo mato znany obszar tworczosci i pracy
Adama Mickiewicza — dziatalno$¢ nauczycielska. Praca nauczycielska byta najdtu-
zej prowadzong dziatalnoscig naszego wielkiego poety, ktorej oddawat si¢ z nie-
zwyklym zaangazowaniem, sumiennoscia, nie tylko ze wzgledow zarobkowych,
ale tez i z pasji do zawodu nauczycielskiego. W artykule pokazano Mickiewicza
jako nauczyciela, poczynajac od posady w szkole powiatowej w Kownie, gdzie
prowadzil lekcje z roéznych przedmiotow, poprzez etat profesora literatury tacin-
skiej w Akademii Lozanskiej, az po stanowisko profesora nadzwyczajnego zakresu
literatury stowianskiej w Collége de France w Paryzu, wszechnicy dla dorostych.
Autor ukazuje wklad Mickiewicza w upowszechnienie w Europie dorobku polskiej
i stowianskiej literatury.

Wprowadzenie

Analizujgc doktadniej zycie wieszcza, stwierdzamy z zadowoleniem, Ze
najdtuzej w swym aktywnym zyciu byt nauczycielem, a prace o§wiatowe po-
dejmowal chetnie i sumiennie je wykonywal. Decydowaly o tym przede wszyst-
kim warunki zycia oraz mozliwosci podejmowania pracy zarobkowej, ale takze
wyrazne przywigzanie do aktywnos$ci nauczycielskiej i rzetelne jej realizowanie.

Juz w domu rodzinnym i szkole nowogrodzkiej znajdujemy pierwsze prze-
jawy zainteresowan dzialalno$cig o$wiatowg. W domu powierzono mu piecze
nad biblioteka, byt lektorem gazet i innych tekstow, ktorych rodzice lubili stu-
cha¢ wieczorami. Sam Adam tez lubit czyta¢ i czytat duzo. Po zgonie ojca pod-
jal obowiazki dozorcy domowego ucznidéw mtodszych jako uczen klasy piatej i
szostej. Wladze szkolne wyrazity zadowolenie z petnienia tych zadan i stwier-
dzono, ze ,,pilnie zado$¢ czynil swym obowigzkom”.

Szkote ukonczyt w czerweu 1815 roku i udat si¢ na studia uniwersyteckie
w Wilnie. Za rada swego opickuna — ksiedza Jozefa Mickiewicza — dziekana
Wydzialu Fizyko — Matematycznego ubiegat si¢ o przyjecie do seminarium na-
uczycielskiego, ktorego stuchacze byli kandydatami stanu nauczycielskiego i
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pozostawali na utrzymaniu rzadowym, ale po studiach musieli dwa lata odpra-
cowac za jeden rok studiow.

Przyszly nauczyciel zda¢ musiat specjalny egzamin konkursowy, w ktérym
pokonat m.in. pretendenta, jakim byt Tomasz Zan. Tomasz Zan wkrotce takze
zostat zaliczony w sktad studentow seminarium nauczycielskiego, ale specjali-
zowal sie w przedmiotach Scistych.

Program i plan nauczania w seminarium przewidywat w pierwszym roku
przedmioty matematyczno-przyrodnicze. Mickiewicz stuchat wyktadow z fizyki,
chemii, algebry, ale takze z literatury lacinskiej i jezyka greckiego. Po roku stu-
diéw przystapil do egzaminu na stopien kandydata filozofii i zdat go 27 czerwca
1816 roku. Jego przyjaciele: Tomasz Zan, Jozef Jezowski, Jan Czeczot i Onufry
Pietraszkiewicz takze uzyskali ten stopien. Od wrzesnia 1816 roku przyszly
nauczyciel i poeta wpisany zostal na Wydziat Literatury i Sztuk Pigknych.
Nadal studiowat literature grecka i rzymska oraz rosyjska, a takze histori¢ po-
wszechna, retoryke, poetyke, logike, literature polska, a z jezykow obcych —
niemiecki i angielski.

Po trzech dalszych latach studiow przystapit Mickiewicz do egzaminu ma-
gisterskiego 10 czerwca 1819 roku. Egzaminowi przewodniczyt Filip N. Golan-
ski, a egzaminatorami byli: z literatury klasycznej E. Groddeck, z wymowy,
poezji i estetyki L. Borowski, z historii literatury i jezyka rosyjskiego J. Czer-
niawski, z logiki A. Dowgird, z historii J. Onacewicz'. W czgsci klauzurowe;j
poeta wylosowat pytania: 1) Wymien przyczyny réznego stopnia natchnienia w
roéznych rodzajach poezji lirycznej, 2) O dziwno$ci w epopei, do czego stuzy i
wielorakie jej zrodta?

W koncu czerwca Rada Uniwersytetu uznata egzaminy za pozytywnie zali-
czone i wyznaczono poecie temat rozprawy pisemnej: De criticae usu atque
praestantia.

Ukonczywszy studia i zaliczywszy obszerng ustang cze$¢ egzaminu magi-
sterskiego przygotowywat si¢ Mickiewicz do objecia pracy nauczycielskiej.
Wyznaczono mu szkot¢ powiatowa w Kownie.

Nauczyciel w Kownie

Mickiewicz uczyt w klasach wyzszych. W klasie IIl wykladat dzieje
Wschodu i1 Grecji z geografig starozytna, uczyt taciny, literatury polskiej oraz
poetyki; w klasie IV realizowal dzieje rzymskie, omawiat i thumaczyt z uczniami
Owidiusza, Korneliusza Neposa i Cycerona; prowadzit poczatki wymowy oraz
prawo przyrodzone. W klasach V i VI wystepowal kurs historii literatury tacif-
skiej i greckiej, historii Polski i elementarna historia Rosji, prawo narodow i
prawo polityczne oraz ekonomia polityczna®. Lacznie 20 godzin zajeé tygo-

! 7. Sudolski: Mickiewicz. Opowies¢ biograficzna. Warszawa 1995, s. 69.
2 Podaje za Z. Sudolskim: Mickiewicz. Opowies¢ biograficzna, Warszawa 1997, s. 67.
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dniowo z literatury polskiej, greckiej i tacinskiej, historii Wschodu, Grecji i
Rzymu, historii Polski i Rosji, gramatyki tacinskiej i polskiej, poetyki, prawa i
ekonomii politycznej. Ten ostatni przedmiot byt nieobowiazkowy, ale Mickie-
wicz podjat wyktady i starannie si¢ do nich przygotowat.

Najlepsze przygotowanie mial z literatur antycznych i gramatyki tacinskiej.
Byly to jego gtowne dyscypliny studiow, z tego zakresu pisal prace magisterska
1 w nich si¢ specjalizowat. Z upodobaniem sam czytal autoréw klasycznych i
podejmowat si¢ ich tltumaczenia. W pracy z uczniami kierowat si¢ znang sobie
metoda G. Ernesta Groddecka., ktéry juz w 1821 roku opublikowat swoje ujecie
literatury greckiej®.

Literature polska wyktadat Mickiewicz na podstawie dzieta Feliksa Bentkow-
skiego Historia literatury polskiej z 1814 roku, po odpowiednim dostosowaniu do
potrzeb szkolnych. Wzbogacat ten zarys materialem ze znanego i cenionego woOw-
czas opracowania: Grzegorza Piramowicza Wymowa i poezja dla szkét narodo-
wych oraz Stanistawa Potockiego O sztuce u dawnych z 1813 roku. Siegat takze do
retoryki Z. Domairona® oraz do innych wowczas znanych publikacji.

Mickiewicz odwotywatl si¢ takze z autorow starozytnych, zwlaszcza tek-
stow Arystotelesa, Pseudo-Arystotelesa, Cycerona. Utwierdzat si¢ w przekona-
niu, ze ,,dotgd nie mamy systematycznej retoryki” 1 zaczyna planowac witasne
jej utozenie.

Poeta i zarazem nauczyciel odczuwa potrzebg przygotowania nowego planu
i podrecznika literatury ojczystej dla szkot. Nazywa to planem wielkiej wagi i
czesto do tej mysli powraca. Na biezaco przygotowuje teksty wyktadow i zapi-
suje w seksternach przygotowanych dla uczniéw. Podobne plany wywotywato
nauczanie retoryki i poetyki. Dziatat na tym polu bardziej samodzielnie, wyko-
rzystujac przygotowanie akademickie oraz rodzaca si¢ indywidualng tworczosé
poetycka wraz z wlasnym poczuciem pigkna i sztuki literackie;j.

Doswiadczenia nauczycielskie oraz przemyslenia warsztatowe sklaniaja
Mickiewicza do przygotowania poetyki dla szkot z przykltadami, o czym byty
juz rozmowy ze znanym ksiegarzem J. Zawadzkim, pozniej wydawca Poezji
poety. Sam Mickiewicz w piSmie do kuratora A. Czartoryskiego powotywat si¢
na to, ze mial na warsztacie ,, program ksiqzki elementarnej obejmujgcej retory-
ke, poetyke i poczqtki estetyki z wykazaniem Zrédel (...) porzgdku, w jakim mate-
rialy szykowaé majg, rozktadu na klasy .

Widac¢ z tego stwierdzenia, ze projekt byt juz doktadnie przygotowany i ta-
czyt si¢ z dalszymi planami poety, ktore obejmowaty zagraniczne studia nad
estetyka, a w dalszej przysztosci — stanowisko docenta estetyki na Uniwersyte-
cie Wilenskim. Praca nauczycielska w Kownie stanowita dla tych planow war-
tosciowe przygotowanie.

% G. A. Groddeck: Initia historiae Graecorum litterariae. Vilnae 1821-23.
* 7. Domairon: Principes généraux de belles lettres. Paris 1815.
5 A. Mickiewicz: Dziefa. Wyd. Narodowe, tom XIV, s. 164.
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Do obowiazkéw Mickiewicza nalezato tez prowadzenie biblioteki szkolne;.
Zastat ja zaniedbana i skromna. Liczono ja na tysiagc toméw, ale jak podaje w
swym raporcie J. Chodzko, dziet bylo zaledwie 650 w 939 tomach. Miescita si¢
ta biblioteka w dawnej zakrystii pojezuickiego kosciota w kompleksie kolegium.
Wilgo¢ i zacieki wody pogorszyly przechowywanie zbiorow, ktore byty przesta-
rzate i nie stanowily wystarczajacej pomocy w nauce. Mickiewicz sprowadzit
do ksiggozbioru najbardziej potrzebne pozycje, jakie mozna byto naby¢ w Wil-
nie. Swoje zadania bibliotekarskie traktowat rownie powaznie jak nauczyciel-
skie. Upowszechnial czytelnictwo nie tylko wéroéd uczniéw, ale zamierzal zor-
ganizowac biblioteke powszechnie dostepna z poszerzonym ksiegozbiorem, co
jednak sie¢ nie udato, gdyz jak pisat w pazdzierniku 1820 roku do przyjaciot:
., Moje tu biblioteczne projekta pekty, bo obywatele kilka mieli procz tego skia-
dek, a prefekt nieczynnie chodzit .

Mimo niepowodzen w organizacji pierwszej biblioteki osiagnal poeta cze-
Sciowy sukces w postaci zywej wymiany ksigzek miedzy gos¢mi salonu panstwa
Kowalskich. Prowadzit takze zbiorke pieni¢dzy na prenumerat¢ czasopism pol-
skich. jego wlasne zainteresowania czytelnicze byty powszechnie znane, podej-
mowal czgste wyjazdy do Szczors, by w ksiegozbiorze Chreptowicza zebrad
materialy potrzebne do pracy nad estetyka.

Mickiewicz z oddaniem upowszechnial ksigzki z wlasnego i z cudzego
ksiggozbioru, cenne tomy wypozyczal nie tylko przyjaciotom, ale takze znajdo-
wal stosowna lekturg dla Marii Puttkamerowe;j i jej meza.

Wydaje sig, ze czas pobytu w Kownie byt dobrze wykorzystany, a samot-
no$¢ autora, obok jej negatywnych wplywdéw na nastrdj i refleksje, miala tez.
pozytywne warto$ci: mtody poeta i nauczyciel miat duzo czasu, przeznaczat go
na lekture, przygotowanie lekcji, pisanie seksternow, prowadzenie korespon-
dencji i wlasng tworczos¢ literacka.

Trzeba stwierdzi¢, ze okres pracy Mickiewicza w Kownie to czas szybkie-
go dojrzewania i aktywnej pracy mtodego nauczyciela i budzacego si¢ genialne-
go poety, ktory w pustelni kowienskiej znalazt czas i checi do realizacji przyje-
tych zadan.

Prace w szkole kowienskiej przerwato aresztowanie i proces filomatow.

Przed procesem poeta rozwazal mozliwo$¢ objecia katedry literatury w
Krzemiencu, ktora przed laty prowadzit Euzebiusz Stowacki, myslat o przenie-
sieniu do Wilna lub o wyjezdzie na studia estetyczne za granice, by zdoby¢ kwa-
lifikacje niezbgdne do pracy na rodzimym uniwersytecie. Aresztowanie i proces
przekreslity te plany, podobnie jak i zamierzone przygotowanie podrgcznikow.

Profesor w Lozannie
Po dwudziestu latach od podjecia pracy nauczycielskiej w Kownie zostat

Adam Mickiewicz powotany w pazdzierniku 1839 roku na profesora literatury
facinskiej w Akademii Lozanskie;.
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W pazdzierniku 1839 roku Mickiewicz otrzymal nominacje¢ profesorska z
pensja. 3 tys. frankdw szwajcarskich rocznie i z obowigzkiem prowadzenia sze-
$ciu godzin tygodniowo: w tym czterech w miejscowym gimnazjum i dwu w
Akademii z kursu literatury tacinskiej. W gimnazjum wyktadat literature staro-
zytna z thumaczeniem tekstow, w Akademii histori¢ literatury lacinskiej, ktora
rozpoczat wyktadem inauguracyjnym 12 listopada 1839 roku.

Stuchacze tego wyktadu przyjeli profesora z aplauzem. Mickiewicz w Lo-
zannie przedstawil zwarty tematycznie cykl literatury tacinskiej. Wyktad inau-
guracyjny stanowil wprowadzenie do catego cyklu i zawierat oryginalng analizg
wartosci literatury tacinskiej, w poréwnaniu z grecka i w kontynuacji europej-
skiej tradycji dawnych wiekéw. Za bledne uwaza poeta traktowanie literatury
facinskiej jako nasladownictwa i kontynuacji tworczosci greckiej.

Zdaniem Mickiewicza poezja grecka byta natchnieniem przyrodzonym,
piosenka improwizatoro6w bez okreslonego celu, a jedynie wynikajacg z instynk-
tu. Rzymska literatura wprowadza nowy zywiol do sztuki. Jest nim pojetnose,
rozsadek, a nawet wyrachowanie.

W lutym 1840 roku Mickiewicz rozpoczat omawianie tworczo$ci Wergiliu-
sza, a jednym z ostatnich tematow byl wyktad o Prudencjuszu. Swoje wyktady
poeta starannie i dlugo przygotowywat, niezaleznie od przygotowan z ubiegltego
roku duzo pracowal na biezaco. ,,Dni cale nie wstaje od stolu, a czesto do
pierwszej w nocy rozbieram jaki trudny metr tacinski” — donosil przyjaciotom.
Pracg swa zamierzal utrwali¢ w formie wydawniczej, obejmujacej literature
facinska wieku Augusta, a takze znana jest informacja o przygotowaniu rozpra-
wy o tacinskich poetach chrzescijanskich zIV iV wieku.

Do wyktadow lozanskich powrdcono po zgonie poety. Juz w 1856 roku Ju-
lian Klaczko rozpoczat poszukiwania, by wyda¢ wszystkie dzieta i prace autor-
skie Mickiewicza. Zebral te materialy syn Mickiewicza Wtadystaw i oglosit w
Paryzu w 1884 roku na tamach ,, Revue Universelle Internationale” W trzydzie-
$ci lat po zgonie poety a czterdziesci cztery lata od wygloszenia wyktadow.
Opublikowano w 1936 roku cato$¢ zgromadzonych tekstow w Wydaniu Sejmo-
wym Dziel Wszystkich poety w tomie 7. W Wydaniu Narodowym ogtoszono je
tez w tomie 7, od strony 155 do 234.

I mimo, ze tych wykltadow byl9o w sumie niewiele, bo od listopada do
czerwca, po dwie godziny tygodniowo, to staly si¢ trwalym osiggnieciem w
tworczosci nauczycielskiej Mickiewicza i zaowocowaty w nastepnym okresie
jego drogi akademickiej, w wykladach literatury stowianskiej w College de
France.

Profesor College de France

Minister oswiaty Francji Victor Cousin utworzyt decyzja z dnia 15 lipca
1840 roku Katedre jezyka i literatury stowianskiej — Chaire de langue et littera-
ture slave — taka byta jej formalna nazwa, ale czgsto w praktyce uzywano liczby
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mnogiej: litteratures slaves — literatur stowianskich. Po uzyskaniu wstepnej, a z
kolei ostatecznej zgody Mickiewicza minister Cousin mianowat poete 8 wrze-
$nia 1840 roku profesorem nadzwyczajnym — ,, charge de la chaire a titre provi-
soire”®, gdyz do tytulu profesora zwyczajnego niezbgdna byta naturalizacja,
ktérej kandydat na profesora nie posiadat i co warto zauwazy¢, nie uzyskat jej
do konca zycia, mimo wielokrotnych staran oraz poparcia rodziny Czartory-
skich, a nawet Bonapartych.

Odrebnym pismem z dnia 1 listopada 1840 roku powierzono poecie katalo-
gowanie rekopisow stowianskich w Bibliotece Krolewskiej za dodatkowym
wynagrodzeniem tysiaca frankéw rocznie.

Mickiewicz z rodzing przybyl do Paryza 13 pazdziernika i zaczat si¢ insta-
lowa¢ wynajawszy mieszkanie przy ulicy Amsterdam 1. Jak zawsze przy po-
dejmowaniu nowych zadan zaczal si¢ poeta starannie do nich przygotowywac.
Bylo to nowe dla poety zadanie, gdyz Collége de France powotano jako
wszechnice dla dorostych, ktérzy jako wolni stuchacze uczestniczyli w interesu-
jacych ich wyktadach.

Przygotowanie i inauguracja

Mickiewicz zgromadzit obszerny i cenny ksiggozbior wlasny, a takze wiele
prac pozyczal i chetnie przyjmowat ofiarowywane publikacje, zwlaszcza rosyj-
skie, do ktorych we Francji dostep byt ograniczony. Nawigzat kontakt ze zna-
nym ksiegarzem z Lipska Friedrichem Brockhausem.

Nowy profesor spotkat si¢ z gronem wyktadowcow 15 listopada i dzien ten
postanowiono uzna¢ jako zainstalowanie si¢ Mickiewicza w katedrze. Miat w
ciagu roku wyglosi¢ 41 godzinnych prelekcji, ktore przypadaty na wtorek i pia-
tek od godziny 13.45 do 14.45. Wyktady odbywaly si¢ w audytorium College de
France przy zbiegu ulic Ecoles i Saint-Jacques. Frekwencja byta liczna i liczbe
shluchaczy oceniono na okoto trzysta osob, a na niektérych wyktadach jeszcze
wiecej.

Pierwszy wyklad miat miejsce 22 grudnia 1840 roku o godzinie 13.45.
Przyjaciel poety i staly uczestnik prelekcji paryskich Stefan Witwicki tak go
wspomina: ,,Juz na godzing przed wyktadem trudno bylo o miejsce; ludzi wigcej
jeszcze przybywato... robiono sobie miejsca jak mozna ... bylo ze dwadziescia
kilka dam ... najwigcej Polakow, ale byto i Francuzow, i innych. Nawet poddani
biedaka baszy egipskiego, ktorych znac byto po czapkach ... Wszedt profesor ...
byt w swoim palto, ubrany jak co dzien ... wlosy nieporzqdne, mina nic nie
zmieniona, jednak troche czerwienszy, wszedt naturalnie, bez Zadnego uktonu,
jakby wchodzit do mnie, oklaski brzmialy ... Sposob mowienia w calej lekcji
mial ucinajgcy, troche cierpki, we wstegpie kwasny i gorzki, i wcigz ustajgcy...
zna¢ byto cudzoziemca niesSmiatos¢ i niepewnosé, ktora mu nie dawata swobod-

6 7. Makowiecka: Mickiewicz w College de France. W-wa 1968. PIW, s. 23.
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nie i bez oglgdania si¢ na stowa i obroty zapuszcza¢ sig, lecz ciggle trzyma go w
ostroznosci i jakby pod munsztukiem; takiem mial wrazenie i to mie smucito.
Skonczyt na dwie lub trzy minuty przed godzing ... dali mu brawo, ale krotsze
niz z poczqthu '

Glosy i opinie rodakow oraz zagranicznych przyjacidt byty pozytywne, a
nawet entuzjastyczne: Niemcewicz zanotowat w swym dzienniku: ,, Mowif wy-
borng francuszczyzng, nieco z akcentem. Scisk byl niezmierny; z oklaskami
przyjety i pozegnany”. Alfred Dumesnil, zig¢ Micheleta, wyrazil nastepujaca
opini¢: ,,Jest to najwiekszy wypadek literacki i naukowy tego rodzaju w Quar-
tier Lazin”. Rozpoczgcie wyktadow odnotowaty gazety i pisma francuskie oraz
emigracyjne, a ,,Mloda Polska” przedstawila nastgpujaca oceng: ,, Profesor
Adam Mickiewicz postawit si¢ na wysokosci, do ktorej zwrocone byly oczy Sto-
wianszczyzny, pewnej, ze tam ujrzy apostota swego. Damy krotkie wyciqgi z
cudownego wstepu, jakim pan Mickiewicz rozpoczgl wtajemniczanie Francji i
Europy zachodniej do $wiata stowiarskiego .

Sam Mickiewicz w liscie do Bohdana Zaleskiego po czterech dniach i
pewnym ochtonieciu pisat: ,, Lekcja wymowiona z pewng cigzkoscig, ale po-
rzgdnie, jasno i czysto co do stylu. Szedlem na nig bez najmniejszej trwogi, ale
tez i bez zapalu. Bylem kwasny i smutny. Francuzom, jak potem dowiedzialem
sie podobala sie bardzo ... ZnaleZli jq rozumng dla zwyczajnego audytorium ™.

Aleksander Turgieniew w swoim dzienniku zawarl opini¢ nastgpujaca:
,, Mowi dobrze, ale stycha¢ wyraznie polski akcent ... Potem ksigze Czartoryski
powiedzial mi, ze on prawdopodobnie wiele opuscil, ze nattok mysli i dlatego
nie zawsze sq jasne ™. Sad Czartoryskiego uznaé nalezy za trafny i madry.

Po tygodniu 29 grudnia odbyt si¢ drugi wyktad. Mickiewicz méwit o zna-
czeniu stowianoznawstwa dla Europy Zachodniej i zarysowatl dzieje ludow sto-
wianskich do zwycigstwa Sobieskiego pod Wiedniem. Jan Kozmian w liscie do
brata donosit: ,, Mowit przeslicznie i z wysokiego stanowiska, jego spokojnosci i
powagi nie moge sie dos¢ nachwali¢. Jezykiem francuskim bardzo dobrze wlada
... Wrazenia sprawit niemato. Geoege Sand byta na drugiej lekcji. Trzy czwarte
audytorium skladajq Polacy”™. Bohdan Zaleski w liscie do Seweryna Gosz-
czynskiego stwierdza: ,, Mickiewiczowi, dzieki Bogu, wybornie si¢ udaje na ka-
tedrze, miatem z roznych stron 0 tym raporta”, a ,, Trzeci Maj” w numerze 48 z
datg 31 grudnia donosi: ,, Dzien otwarcia wyktadow moze by¢ datqg stanowigcq
epoke w dziejach narodow chrzescijanskich. Wybor Mickiewicza jest najodpo-
wiedniejszy. Nie suchy filolog lub historyk kompilator sq powotani do pokazania
Swiatu mysli i uczué¢ Stowian — lecz wlasnie wieszcz ™.

Z. Makowiecka: Mickiewicz w Collége de France, S. 43.

Ibidem, s. 45.
°  Ibidem, s. 43.
1 Ibidem, s. 44.
' Ipidem, s. 54.

12 |bidem, s. 55-56.
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Nie wszystkie opinie byly tak entuzjastyczne. Pojawity si¢ tez gltosy wyraz-
nie zawistne, przeciwnicy polityczni poety zarzucali mu brak patriotyzmu i wy-
wyzszanie Rosji. A rywale tez nie kryli swego rozczarowania, czego przyktadem
moze by¢ list J. P. Szafarzyka do M. Pogodina jeszcze z pazdziernika tego roku:
., Wie Pan juz, ze katedra stowianska w Paryzu przypadta poecie MickiewiCzowi.
Oby tylko polityka nie dziatala tu ujemnie na strone czysto literackq i naukowq!
Szczerze mowige: nie oczekuje z tego wiele dla nauki™.

Wyklady jednak si¢ odbywaty i stanowily niewatpliwie wydarzenie na-
ukowe, a takze o Stowianszczyznie i Polsce byto glosnie;j.

Mickiewicz jako profesor Collége de France wziagt udziat 1 stycznia 1841
roku w audiencji noworocznej profesoréw tej uczelni u kréla Ludwika Filipa,
gdy zjawili si¢ przed monarcha, ten pochwalit ich za to, ze dbajg o utrzymanie
pomys$lnych warunkéw zycia. Nie rozumiejac, o co chodzi, wycofali si¢ bez
stowa, w przedpokoju szambelan wyjasnil, ze krél wziat ich za deputacje meréw
podmiejskich.

Wyktady Mickiewicza byly starannie przygotowywane. Poeta zgromadzit
bogate jak na tamte czasy zrodta i nadawat catosci whasne autorskie ujecie dalekie
od filologicznego mozotu i szczegétowych analiz, ale bliskie nowoczesnym zasa-
dom funkcjonowania kultury. Studia uniwersyteckie zapewniaty przygotowanie z
historii, literatury greckiej i rzymskiej, z literatury polskiej i rosyjskiej. Nie byto to
wystarczajace, ale stanowito zasadnicza podstawe, ktdra profesor rozwijat wyko-
rzystujac znajomos¢ literatury i whasnych doswiadczen poetyckich.

Juz od poczatku kursu zadbano o jego stenografowanie. Finansowo wspie-
rali t¢ dziatalno$¢ przyjaciele poety, a zwlaszcza bracia Januszkiewiczowie,
Plater i Wiadystaw Zamoyski. Na tej podstawie ukazywatly si¢ sprawozdania w
prasie emigracyjnej, a z czasem kolejne tomy. Pierwszy w jezyku polskim uka-
zat si¢ latem 1842 roku, nastepnie w koncu roku opublikowano teksty w jezyku
niemieckim, a w 1849 ukazata si¢ francuska edycja wyktadow™.

Jako autor wyktadow Mickiewicz wprowadzal swoistg strukture: nie prze-
strzegat chronologicznego wywodu, a kazda prelekcja stanowita wyodrgbniong
calos¢, w ktorej pojawialy si¢ zagadnienia polityczne, kulturalne i literackie,
rozwijane o analogie wspotczesne poecie oraz o silne akcenty relacji Stowian z
reszta Europy. W poszczegolnych prelekcjach sa obszerniejsze tematy literac-
kie, ale i one nie uktadaja si¢ chronologicznie.

W trzecim wyktadzie po omowieniu walk Stowian z Mongotami i przed-
stawienia poczatkow literatury ukrainskiej wprowadza Mickiewicz ,, Marie”
Malczewskiego z lat sobie wspotczesnych, by w nastepnym powroci¢ do chry-
stianizacji plemion stowianskich oraz kolebki ich cywilizacji i poczatkow jezy-
ka. Konczy wyktad interesujacymi paralelami: Polska-Francja, Czechy-Niemcy,
Rosja-Anglia.

3 Ibidem, s. 29.
14 \bidem, s. 317,386.
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Dbat poeta o prezentacje najstarszych tekstow stowianskich, stad obszerne
fragmenty ,, Bogurodzicy”, ,,Stowa 0 wyprawie Igora” oraz niestety sfalszowa-
nych przez ,,uczonych” Czechow ,,Sqdu Libuszy” 1 ,, Rekopisu krélodworskiego”.
Sigga do kronik i innych najstarszych tekstow oraz dokumentow historycznych.

Fragmenty tekstow poetyckich tlumaczyl na jezyk francuski, oczywiscie
proza. Caly zakres tresciowy czterech lat wyktadow zawiera wiele waznych i
interesujaco przedstawionych tematdw, co zastuguje na odrebne omdwienie.

Tematyka wykladow

Poeta nie tytutlowat swoich prelekcji, pierwsi wydawcy podawali numer ko-
lejny i date wyktadu, a nastepnie podstawowe zagadnienia®. Niekiedy byto ich
sporo, ale wystapily tez wyklady jednotematyczne, np.: Mikotaj Rej, Jan Ko-
chanowski, Piotr Skarga, ,,Nieboska komedia” i inne. Lacznie wygtosit Mickie-
wicz 113 prelekcji: w pierwszym roku 41, w drugim 33, w trzecim 25 i w czwar-
tym 14. Roznice w ilosci zalezaty od przerw spowodowanych stanem zdrowia
wyktadowcy oraz innymi przyczynami, jak chociazby wptywem Towianskiego,
ktoéry w grudniu 1842 roku pisat: ,, Prosze Cie Adamie, abys z poczgtku jedng
lekcje na tydzien dawat — oszczedzajgc swe sily — uwazatbym, ze z poczgtku na
teorii mozna by poprzestaé, a powoli posuniemy sie, gdzie Pan Bég kaze ™.
Widzimy z tej korespondencji, ze Towianski zaczal ingerowac nie tylko w tres¢
wyktadow ale takze w ich czestotliwos$¢, chociaz nie mial do tego zadnych kom-
petencji, a wtadze francuskie, ktore powotaty Katedre i finansowaty prelegenta,
usunely brata Andrzeja poza granice swego kraju.

Mickiewicz byt zobowigzany do dwu prelekcji tygodniowo (we wtorki i
piatki), co czynilo rocznie okoto 40 wyktadéw, czyli w okresie czterech lat po-
winien ich wyglosi¢ okoto 160. W trzecim roku byto ich juz tylko 25, a w
czwartym 14. Jest to wyraznie stabsza czgs¢ prelekcji 1 nie tylko z uwagi na
mniejsza czestotliwose, ale takze tematyke i naczelng ideg. Pierwsze dwa lata
odpowiadaja wstepnym zatozeniom, byly tworcze w naukowej i popularyzator-
skiej dzialalnosci Mickiewicza, a takze wnosity nowe warto$ci do wiedzy o
Stowianszczyznie i kulturze oraz literaturze stowianskie;j.

W ciaggu dwu pierwszych lat wyglosit profesor 74 prelekcje, wsrdod ktdrych
Wyodrgbni¢ mozna nastgpujace tematy: przeglady ogdlne i powigzania Sto-
wianszczyzny z Europa zachodnia, historia poszczegoélnych panstw i narodow
stowianskich: Polakéw, Czechéw, Rosjan, Serbow, Bulgarow, Stowian naddu-
najskich, Stowian poéinocno-zachodnich, a nastgpnie dzieje Polski i Rosji w
X, XIV, XV, XVII i XVIII wieku z wyodrebnieniem rzagdow Jagiellonow,
Batorego, Zygmunta III, Jana Kazimierza, Stanistawa Augusta oraz Iwana III,

5 7. Makowiecka: Mickiewicz w Collége de France X 1840-V 1844. Kronika Zycia i tworczosci
Mickiewicza. Warszawa 1968, PIW.
' Ibidem, s. 365.
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Wasyla, Iwana Groznego, Borysa Godunowa, Piotra Wielkiego, Katarzyny
Wielkiej, Pawta I, Aleksandra I. Odrgbne tematy to jezyk i dialekty stowianskie,
kultura i nauka znaczacych narodow stowianskich, a na tym tle analizy literatury
w ujeciu ogdlnym i charakterystyka poszczegolnych pisarzy i dziet. Te literacka
czes¢ zaczyna prelegent od omoéwienia poczatkow literatury ukrainskiej (ru-
skiej) a nastepnie czeskiej, by z kolei przej$¢ do najstarszych tekstow piesni i
kronik. Z kronik charakteryzuje dziala Nestora, Galla i Kozmasa, a z tekstow
najstarszej poezji: ,,Bogurodzica”, ,,Stowo 0 Wyprawie Igora” oraz sfalszowane
czeskie ,,starozytnosci”: ,,Sqgd Lubuszy” i ,,Rekopis krélodworski”. Ten zakres
literatury slowianskiej na tle ogolnych rozwazan wypehit 15 pierwszych wy-
ktadow. W kolejnych siedmiu prezentowana jest kultura i literatura serbska, do
ktérej Mickiewicz zgromadzil sporo materiatu, a zwlaszcza Vuka Karadzicia
»Serbskie piesni ludowe” i Simy Milutinovicia ,,Tragedi¢ Obili¢”.

Po cyklu serbskim przechodzi poeta do porownan polsko-rosyjskich w je-
zyku, kronikach i innych utworach. Wprowadza polskich autorow: Kadtubka i
Dlugosza, taczy z nimi ,, Pamietniki janczara”, ktore okazaly si¢ tekstem serb-
skim autorstwa Konstantina Michaulovicia. Omowiwszy pierwsze polskie pies$ni
religijne i tworczo$¢ Hozjusza, przechodzi do obszernej prezentacji postaci i
dziel Mikotaja Reja i Jana Kochanowskiego, przeznaczajac po dwa wyklady dla
kazdego z nich. ,,Sielanki” Szymonowica i tworczo$¢ Piotra Skargi zamykaja
pierwszy rok wyktadow paryskich.

W drugim roku charakteryzowat Mickiewicz Stowianszczyzng od XVII
wieku do wspoltczesnych sobie czasow. Ograniczyt tematyke do historii i kultu-
ry polskiej i rosyjskiej, a szczegotowo zajat sie ,,Pamigtnikami” Paska, ,,Nowg
Gigantomachiqg” Augustyna Kordeckiego, poezja Franciszka Karpinskiego,
Juliana Ursyna Niemcewicza, ,,Dziennikami” Jozefa Kopcia, tworczoscig Ka-
zimierza Brodzinskiego, Antoniego Malczewskiego, Stefana Garczynskiego i
dzietami filozoficznymi Jozefa Hoene-Wronskiego. Z lektury rosyjskiej na tle
ogoélnych charakterystyk uwzglednit odrebnie tylko Gabriela Dzierzawina i
Aleksandra Puszkina.

Trzeci rok wykladow miat juz wyraznie inny charakter. Mickiewicz zwia-
zal si¢ z Andrzejem Towianskim i pozostawal pod wplywem jego nauk. Juz
ostatnie wyklady z drugiego kursu wprowadzaty elementy mesjanizmu, a kon-
cowa prelekcja z 1 lipca poswigcona byta w catosci idei mesjanizmu polskiego,
z wyodrebnieniem tonu polskiego, tonu rosyjskiego i tonu Napoleona. Zamyka-
jac wyktad zapowiedziag meza z wyzszym postannictwem, odwotuje si¢ do tek-
stow Trembeckiego, Godebskiego i Brodzinskiego. Nie okresla konkretnie, kto
moze by¢ tym m¢zem, pozostawia t¢ sprawe otwartg.

Pierwszy wyklad trzeciego kursu odbyt si¢ 6 grudnia, a z dnia poprzednie-
go dotowany jest list Towianskiego w sprawie czestotliwosci a nawet tresci
prelekcji. Wplyw brata Andrzeja widoczny jest juz w pierwszym wyktadzie, w
ktorym poeta po ogdlnym omoéwieniu kursu przeszedt do przedstawienia idei
polskiej oraz dziejowej roli Polski, Rosji i Francji. W tre$ci wyktadu nawigzat
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do wartosci objawien, a zakonczyt wyktad postulatem o potrzebie cztowieka dla
Polski. Drugi wyktad po$wieca mesjanizmowi i roli objawien w zyciu narodow.
Trzy kolejne prelekcje to charakterystyka wspdlczesnej literatury stowianskiej z
odwotaniem si¢ do tworczos$ci B. Zalewskiego, Puszkina, Kollara, Goszczyn-
skiego i Majewskiego. Jak to juz mial prelegent w zwyczaju, przeprowadza
paralele pomigdzy poezja Stowian a tworczos$ciag Byrona, a nawet w ogdlniej-
szym ujeciu zestawia Slowian z Napoleonem, by przej$¢ do sytuacji Stowian w
ramach monarchii austriackiej. W trzecim kursie wyktadow wprowadza obok
tematyki biezacej drugi cykl pod ogdlnym tytutem: Badania historyczne i filolo-
giczne. W nim nawigzuje do poczatkow kursu pierwszego i przedstawia kolejno
zagadnienia nastepujace: poczatki ludow stowianskich, Stowianie w starozyt-
nym pi$miennictwie i sztuce, mitologia Stowian (trzy wyktady), pojecie wtasno-
$ci u Stowian. Lacznie osiem prelekcji, po ktorych cykl ten wygasa i w czwalr-
tym roku juz nie byt kontynuowany.

Pozostale wyktady kursu trzeciego mozna podzieli¢ na dwie czgsci: w
pierwszej otrzymujemy oryginalng i ciekawa charakterystyke ,, Nieboskiej ko-
medii” w czterech wykladach zakonczona w piatej prelekcji rozwazaniami nad
dramatem stowianskim i porownaniem dzieta Krasinskiego z ,,Borysem Godu-
nowem” Puszkina oraz ,,Tragedig Obili¢” Milutinovicia. Druga cze$¢ to prze-
glad wspolczesnej filozofii europejskiej z nawigzaniem do Kartezjusza, Kanta,
Hegla i Rchtego, a po przedstawieniu pogladow Herdera, Jacobiego, Fryderyka
Schlegla i Schellinga przechodzi Mickiewicz do petniejszego ukazania aktual-
nych kierunkéw filozofii polskiej w ujeciu Trentowskiego, Cieszkowskiego i
Kroélikowskiego.

Zakonczyt trzeci kurs wykladem poréwnania idealu Cesarstwa Rosji z ide-
alem Rzeczypospolitej Polskiej, samodzierzawia o tradycjach mongolskich z
demokracjg szlachecka oparta na zasadach braterstwa. Dla Polski i Europy
oczekuje nadejscia nowego ducha.

Do czwartego kursu mingto prawie pot roku i pierwszy wyktad odbyt sie w
piatek 22 grudnia 1843 roku, a jego trescig byly dziejowe zadania Francji i Sto-
wianstwa. W czasie drugiej prelekcji omowit prelegent przewidywany program
kursu i nawigzat do ,,Biesiady” Towianskiego i zapowiedzial, ze: ,, Wezmiemy jg
za osnowe naszego tegorocznego kursu’"'.

Kurs okazat si¢ krotki, objat tylko 14 wyktadow, w tym cztery ostatnie sta-
nowig probe¢ podsumowania catosci wobec spodziewanego zamknigcia wyktadow
przez wladze, pozostale to rozwazania wokot ,,Biesiady” 1 taczenie jej z takimi
tematami jak wspolczesne stanowisko kosciota, mysl religijna poza Kosciotem,
sity duchowe cztowieka a $wiat materialny, bezsilno$¢ filozofii i niemoc kosciota
urzgdowego, wstep do ,,Biesiady ”, mistrz, ideat ,,czlowieka wiecznego”.

Ostatni wyklad wygtosit poeta we wtorek 28 maja 1844 roku. Mowit o
Stowianach, Polakach i Napoleonie, ktorego juz brakuje. Nawigzuje do swego

7 A. Mickiewicz: Dziela wszystkie, tom 8, s. 9.
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utworu ,,Dziady” cz. Il i ,,Widzenia ksiedza Piotra”, w ktérym przewidziat
przyjscie nowego cztowieka pod symbolem 44. On juz przyszedt i bedzie konty-
nuowat dzieto realizacji napoleonskiej. Rozdano stuchaczom ilustracje z Napo-
leonem w apoteozie. Obecnych ogarnat entuzjazm, ale wyktady zostaty zawie-
szone. Wplyw Towianskiego okazal si¢ zgubny dla warto$ciowej idei upo-
wszechniania wiedzy o historii, kulturze i literaturze narodéw stowianskich.
Mickiewicz udanie podjat to zadanie i dwa pierwsze kursy przeprowadzit cie-
kawie i nowocze$nie. Trzeci kurs zapowiedzial juz wyrazny schytek idei i wy-
konawstwa, czwarty stanowil upadek, pietnowany nie tylko przez Francuzow,
ale takze przez emigrantow polskich we Francji, w tym przez wielu przyjaciot i
mito$nikéw osoby oraz twdrczosci poety.

Bogactwo materialow do wykladow

Mickiewicz zwrdcit sie o pomoc w zdobyciu zrédet do jezyka i literatury
stowianskiej do swych przyjacidt oraz oséb, ktore mogly udzieli¢ mu pomocy.
Od Lucjana Siemienienskiego uzyskat pierwsze prace, inne udostepnili Zaleski,
Witwicki, Aleksander Turgieniew, Lelewel.

Sporo ksigzek jak zwykle nabywal, a takze pozyczat z bibliotek nauko-
wych. Gléwne zainteresowanie zwrocit na teksty i analizy literatury czeskiej,
serbskiej oraz innych Stowian potudniowych. Studiowat P. J. Szafarzyka: ,,Ge-
schichte fiir slavische Literatur” oraz ,,Starozytnosci stowianskie”, czytat takze
~Piesni ludowe” Serbow w tlumaczeniu A. Jacoba. Korzystal z opracowan i
tekstow Vactawa Hanki, Jana Kollara, z ,,Historii literatury czeskiej” Jozefa
Jungmana. Niestety dat si¢ jak inni omami¢ Hance, ktory razem z Lindg i
Jungmanem spreparowali rzekomo $redniowieczne teksty literatury czeskiej.
»qd Libuszy” i ,, Krolodworski rekopis” ogloszone z przedmowa Hanki w 1819
roku i uzupetione o podobnie przygotowana ,,Mitosng piesn krola Wactawa ™.
W ten sposob Czesi probowali wypehi¢ luke w swej kulturze i uciekli si¢ do
pospolitego oszustwa przypominajacego ,,Piesni Osjana”. Juz wspdiczesni im
rodacy Kopiter i Dombrowsky kwestionowali autentycznos¢ tych tekstow, ale
dopiero na przetomie XIX i XX wieku w pelni udowodniono to falszerstwo.
Teksty te przettumaczyt i wydat w 1836 roku Lucjan Siemienski. Mickiewicz
omawiat je w ciagu trzech prelekcji pierwszego kursu.

Vuk Stefanowic Karadzic zebral i wydat w 1814 roku serbskie piesni, z
czasem urosty one do czterech toméw, a Sima Milutinovic autor ,, Tragedii Obi-
lic” o tematyce bitwy na Kosowym Polu takze zebral i publikowat pies$ni ludo-
we gltownie z terenu Bo$ni. Z publikacji tych Mickiewicz chetnie i czgsto korzy-
stal. Uzupetnit je o inne opracowania, skoro przygotowal na temat literatury
serbskiej az siedem prelekcji. Przykladem moze by¢ cenna praca Franciszka
Marii Appendini: ,,Notizie istorico-critiche sulle antichitia, storia e letteratura
de'Ragusei”, wydana w Rzymie w 1802 roku historia literatury dalmatynskie;j.
Najwiecej zgromadzit prac rosyjskich i o Rosji. Korzystat z ,,Kroniki” Nestora,
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~Historii cesarstwa rosyjskiego” Karamzina, ,,Historii literatury rosyjskiej” M.
Grecza, a takze znat ,,Dzieje Rosji” J. Esneaux, niemiecki podrecznik literatury
rosyjskiej Friedricha Otto, teksty Lomonosowa, pisma Piotra Wielkiego, W.
Tredjakowskiego, Dzierzawina i Puszkina. Otrzymal z dedykacja od Nikotaja
Polewoja ,,Oczerki russkoj literatury” wydane w 1839 roku.

Polskie opracowania byty mu dobrze znane z lat studiow i pracy nauczyciel-
skiej w Kownie, ale pracowat nad tekstami zrodtowymi: studiowat ,,Kroniki”
Dtugosza wydane w XVIII wieku w Lipsku z innymi polskimi kronikami, pilnie
czytal §wiezo wydane ,,Pamietniki”’ Paska, a takze ,,Pamietniki” Jana Kilinskiego,
»Nowg Gigantomachie” Kordeckiego, ,,Dziennik podrozZy przez calq wzdtuz Azje”
Jozefa Kopcia, ,,Pisma rozne wierszem i prozq” Juliana Niemcewicza, ,,Wieczory
Pielgrzyma” Stefana Witwickiego. Siggat do traktatu bytego kréla Stanistawa
Leszczynskiego ,,Glos wolny wolnosc¢ ubezpieczajgcy”, chetnie odwotywat sie do
pracy K. Sienkiewicza ,,Skarbiec historii polskiej”, studiowat z uwaga opracowa-
nia jezykowe, Abrahama Mrazewicia ,,Rukowodstwo k slawenskiej grammaticie”
wydane w Wiedniu w 1794 roku oraz nowsze B. Kopitara ,,Glagolita Clozianus”
z 1836 roku takze stownik serbski Vuka Karadzicia (Srpski rjecnik), prace o jezy-
ku czeskim i starostowianskim Jozefa Dobrowskiego, od Siemienskiego otrzymat
trzy tomy stowianskich piesni ludowych w opracowaniu Franciszka L. Celakow-
skiego, cenit takze ,,Ludowe sSpiewki” Jana Kollara — Stowaka piszacego po cze-
sku, ale propagujacego ludowe piesni stowackie.

Interesowal si¢ Mickiewicz rowniez dzietem T. Norbuta ,,Dzieje starozytne
narodu litewskiego ”, ktore ukazato si¢ w Wilnie w o$miu tomach w latach 1835
— 41. Jeden z wyktadow w trzecim kursie poswigcit Litwie i jej mieszkancom
oraz ich kulturze.

Towianizm

Po przyjezdzie do Paryza pojawia si¢ Mickiewicz znow w formach aktyw-
nos$¢ osrodkéw emigracyjnych. Spotyka si¢ z ksieciem Adamem Czartoryskim,
Julianem Niemcewiczem, Karolem Kniaziewiczem, Chopinem i innymi roda-
kami. Uczestniczy w uroczystos$ciach sprowadzenia prochéw Napoleona, ktory
w wykladach stanie si¢ jednym z podstawowych przyktadow wybitnego czto-
wieka, taczacego drogi rozwojowe Polski i Francji. Przypomnijmy, ze w mtodo-
$ci Mickiewicz uzywal imienia cesarza Francuzoéw i podpisywat nim listy do
przyjaciot a nawet niekiedy utwory.

Przyjaciele poety zorganizowali na jego czes¢ stynng uczte u Januszkiewi-
cza, w czasie ktorej wrgczono specjalnie ufundowany puchar. Obok spotkan
mitych i1 podniostych nastapity takze smutne jak zgon i pogrzeb Juliana Niem-
cewicza, a z kolei zgon Walentego Wankowicza wielokrotnie portretujacego
Mickiewicza, poeta przygarnal go do swego mieszkania i pielegnowal. W po-
grzebach i uroczystosciach zatobnych brat czynny udziat.
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Innym zmartwieniem byly powtarzajace si¢ objawy choroby zony Celiny,
wymagajace leczenia w specjalistycznym zaktadzie.

W koncu lipca 1841 roku nastgpito spotkanie Mickiewicza z Towianskim,
ktéry juz od dawna przebywat w Paryzu i dazyt do kontaktu z poeta. Mickiewicz
i jego zona ulegli naukom nosiciela ,,dobrej nowiny”. Rozpoczat si¢ okres to-
wianizmu w zyciu autora ,, Dziadéw”. Zmienito si¢ zycie rodzinne i towarzyskie
poety, ale takze nauki Mistrza wplynely na wyktady w College de France. Juz w
koncowych wyktadach drugiego kursu zapowiada Mickiewicz nadejscie epoki
przemian i pojawienia si¢ opatrzno$ciowego me¢za. Zajecia trzeciego kursu, a
zwlaszcza czwartego zostaty podporzadkowane potrzebom ,.sprawy bozej”, a
Mickiewicz nie tylko akcentowal problemy mesjanizmu, ale przeprowadzat
analize programowego tekstu towianizmu, jakim byta ,, Biesiada ”.

W czasie wyktadéw pojawily sie i takie sceny, jak rzucanie si¢ do nog
Mickiewicza stuchaczki Marii Lemoine, ktéra w dniu 30 stycznia 1844 roku
uznata, ze jest siostra i musi nig by¢. ,, Dziennik Narodowy” wyrazil oburzenie z
dokonanych przez prelegenta poréwnan Napoleona do Chrystusa a Waterloo do
Golgoty i opatrzyt uwaga: ,, To wszystko mowi si¢ z katedry z powagq i pewno-
Scig, a towianczycy dajq oklaski”. Julian Fontana w liscie do Stanistawa E.
KoZmiana donidst z oburzeniem: ,, Mickiewicz smalone duby plecie z Katedry,
Jjak wszyscy mowiq. Przez dwie lekcje piorunowat na ksigzy; dwie ostatnie mo-
wit o duchach dowodzit ich egzystencji, obszernie opisujgc ich ksztatty i ubior”.
Przebiegiem i trescia wykladow zajeta sie takze policja paryska. Prefekt otrzy-
mywal streszczenia i sprawozdania z prelekcji. W marcu paryskie pismo ,,La
Quotidienne” oglosito artykut o wyktadach z uwaga ,, pod pozorem lekcji o lite-
raturze stowianskiej pewien profesor ogtaszal sie apostotem nowego objawie-
nia, a adepci obojej pici odpowiadali mu wybuchami mistycznej ekstazy”.

Juz 8 czerwca 1842 roku Mickiewicz otrzymat pismo z prosba o przybycie
do Ministerstwa O$wiaty. Nazajutrz odbyla si¢ rozmowa z ministrem Ablem
Francois Villemainem, ktory cenit profesora i go obronit przed wnioskiem o
odebranie mu katedry. Sytuacja jednak si¢ nie poprawita, a prefekt policji Del-
lessert zawiadamiatl Ministerstwo O§wiaty w sierpniu tego roku o udziale Mic-
kiewicza w fanatycznej sekcie Towianskiego, ktorego wydalono z Francji. Po-
stawiono poecie zarzut 0 werbowaniu do sekty francuskich studentow. Raporty
policji nadal byly niepokojace. Kolejna rozmowa z ministrem odbyla si¢ 19
marca, radzit on poecie powroci¢ do przedmiotu wyktadu zgodnie z przeznacze-
niem Katedry, albo skorzystania z urlopu z zachowang gaza. Mickiewicz nie
traktowat tych ostrzezen z nalezyta uwaga, sadzac, ze jego misja jest powazniej-
sza i bez przykrych konsekwencji. W czwartym roku wystepowaty przerwy w
wykladach wynegocjonowane przez Ministerstwo O$wiaty. Policja domagata
si¢ zawieszenia zaje¢, gdyz wyklady atakuja porzadek spoleczny, rzad, a przy-
wotywanie Napoleona takze uznano za niestosowne w okresie Ludwika Filipa.

Ostatecznie 7 kwietnia Ministerstwo postanowito prelekcje zawiesi¢, a pro-
fesora zmusi¢ do urlopu. Mickiewicz spodziewat si¢ takiego zakonczenia swojej
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misji, totez juz w marcu konczac lekcje powiedziat: ,, 4 teraz bracia moi, stuzba
moja przed Bogiem i przed wami jest skoniczona. Oby ta chwila data nam calg
rados¢ i wszystkie nieograniczone nadzieje, jakich jestem peten”.

W maju wpltywaty kolejne raporty policji, a prefekt donosit, ze Mickiewicz
zamienia katedre w trybune, a wyktad literacki w wyktad polityczny. Minister
31 maja zapewnit prefekta, ze poeta nie bedzie juz wyktadat z katedry College
de France. W dniu 28 maja wyglosil on ostatnig prelekcje, a 4 pazdziernika zto-
zyl podanie o urlop.

Wyklady zostaly zawieszone, chociaz nazwisko poety nadal wystepowato
w programie. Po dwu latach powierzono w 1846 roku kontynuacje prelekcji
Cyprianowi Robertowi, krytykowi i wydawcy czasopisma ,,L'Orient Europeen”.
Podjat on wyktady za potowe honorarium, ale nie cieszyty si¢ one zbyt zywym
zainteresowaniem i gromadzity §rednio 15 stuchaczy. Mickiewicz nadal pozo-
stawal profesorem Collége de France z ograniczonag pensja, ktéra mu czasem
zawieszano. Po kolejnych zmianach politycznych rzad Ludwika Napoleona
skreslit go ze stanu pracownikdéw College de France w dniu 12.04.1852.

Przy okazji nalezy przypomnie¢, ze Mickiewicz nie uzyskat naturalizacji,
mimo wieloletnich staran. Pierwsze podanie wniost poeta w maju 1841 roku,
ponowit starania w styczniu 1843 roku, a pozniej takze po objeciu wladzy przez
Napoleona. Byly to starania bez powodzenia i mimo wsparcia ze strony Czarto-
ryskiego oraz rodziny Bonapartych pozostaty bezowocne, a Mickiewicz do kon-
ca zycia nie otrzymat obywatelstwa francuskiego. Od naturalizacji zalezalo po-
wolanie na stanowisko profesora zwyczajnego i petna stabilizacja w Collége de
France. Sam poeta donosil w liscie Ignacemu Domeyce, ze nie uzyskuje natura-
lizacji z powodu zaangazowania si¢ w sprawe Towianskiego. Tak wiec zwiazek
z bratem Andrzejem przyczynit si¢ do utraty katedry w Colleége de France i nie-
uzyskania naturalizacji, ale najwicksza strata zwiazana jest z zaniechaniem pre-
zentacji rozwoju i problemow jezykow oraz literatur stowianskich.

Znaczenie i wartoSci wykladow paryskich

Niezaleznie od okoliczno$ci, w jakich wyklady w College de France zosta-
ty przerwane i zakonczone w wykonaniu Mickiewicza, mialy one wyjatkowe
znaczenie w latach czterdziestych dla emigracji w Europie Zachodniej i dla
samej Europy, ktora dowiadywata si¢ nowych i ciekawych wiadomosci o Sto-
wianszczyznie, jej historii i kulturze. Takze dzisiaj cykl prelekcji paryskich do-
starcza bogatej wiedzy o kompetencjach naukowych i popularyzatorskich Mic-
kiewicza, oraz o tworzeniu teorii stowianskiej kultury i literatur porownawczych
rozwinigtych narodow stowianskich.

Ani Polska, ani Rosja, nie mowiac o innych stowianskich ludach, nie miaty
systematycznego kursu literatury na tle rozwoju kultury narodowej. Mickiewicz
taki wyktad zapoczatkowal, a przez dwa pierwsze lata realizowat go udatnie i
ciekawie. Jego wlasnym osiggnieciem intelektualnym bylo ukazywanie wzajem-
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nych zwigzkow, powinowactw i autonomicznych osiagnie¢. Czego nie podej-
mowano przed nim na takg skalg i w tak bogatym zakresie.

Jako uczony i skrupulatny filolog ze szkoty Groddecka trzymat sie faktow i
konstruowal swoje wizje opierajac si¢ na prawdzie oraz rzetelnej wiedzy. Z tych
zatozen wynikato to, ze tam gdzie nalezalo z uznaniem méwit o historycznej roli
Rosji oraz wptywie kultury rosyjskiej. Zdawat sobie sprawe, ze Rosjanie stanowia
najsilniejszy i1 najliczniejszy nardd stowianski, a ich panstwo nalezato w XIX wie-
ku do najpotezniejszych w Europie. Przedstawiajac dziejowa role Rosji na wscho-
dzie Europy narazat si¢ przeciwnikom z kregdéw polskiej emigracji, ktoérzy musieli
uj$¢ z kraju, utraciwszy majatki, zdrowie a nawet dobre imi¢. Tacy oczekiwali
potepienia rosyjskiego caratu widzac w nim tylko aparat ucisku, agresji i samo-
dzierzawia. Mickiewicz widzial i rozumiat te sprawy, ale nie mogt dla celow poli-
tycznych odrzuci¢ roli kultury rosyjskiej i jej wybitnych tworcow.

Umiejetnie przedstawit systemy ustrojowe dawnej Polski i Rosji, wykazu-
jac wigksze i bogatsze walory naszej przesziosci panstwowej, historycznej i
kulturowej. Ale czym innym jest paralela, a czym innym potepienie doraznych
aktow przemocy i bezprawia.

Europa tez dowiedziata si¢ wiele o Slowianszczyznie, zajmujacej przeciez
ponad potowe jej kontynentu. Prelegent przywotal wszystkie narody stowianskie
z ich historig, kulturg oraz relacjami sasiedzkimi. Ukazat Stowian naddunajskich
w zderzeniu z Austrig i Turcjg, Stowian potabskich w konfrontacji z Niemcami,
Polakow w rywalizacji z Rosja. Przekonywat Europejczykow, ze w zyciu i kul-
turze ich kontynentu jest tez miejsce dla Stowian, ktorzy nie byli i nie sg gorsi
od innych narodow Europy. Sami dzielg si¢ na liczne grupy, maja swoja péinoc
i potudnie, daleki wschod 1 narazony na wynarodowienie zachod. Stowianie z
Czarnogory to Szkoci stowianscy, Dubrownik jest stowianska Wenecja, a juz w
czwartym wyktadzie wprowadzil udane paralele migdzy Polska a Francja, Cze-
chami a Niemcami oraz Rosja a Anglig. Porownywal takze tworczosc¢ literacka,
wskazujac, ze osiagnigcia poetdow i pisarzy slowianskich sg nie gorsze niz za-
chodnich, a czgsto maja cechy lepsze 1 warto$ci trwalsze. Stuzyly temu udane
zestawienia Kochanowskiego z Ronsardem i Petrarka, Dtugosza z Liwiuszem i
Machiawelim, Reja z Montaignem, Skargi z kaznodziejami francuskimi.

Wykazuje Europie, ze jej dzieje i kultura bylyby znacznie ubozsze bez Sto-
wianszczyzny a zwlaszcza Polski. Na tej zasadzie uprawnione jest wskazanie Napo-
leona jako meza opatrznosciowego, ktory jednoczyt Francje i Polske dla wspolnej
idei europejskiej. Do Napoleona Mickiewicz wraca wielokrotnie. Takze w ostatnim
wyktadzie powotuje si¢ na posrednictwo i przewodnictwo cesarza Francuzow.

Niezaleznie od przedstawienia dziejow Stowian, ukazuje Mickiewicz ich cha-
rakterystyke jako ludow osiadtych, rolniczych, tagodnych, pogodnego usposobienie
ale stabo zorganizowanych. Dorabiali si¢ pracg na roli, co budzito zachtanno$¢ sa-
siadow i najezdzcow. Stowianie powaznie traktowali religi¢, zarowno swoja pier-
wotnag jak i przyjeta z czasem chrzescijanska. Wskazuje poeta wyraznie rézne orien-
tacje religijne. Polacy przyjeli chrzescijanstwo z Rzymu i jest to wiara ozywiajaca
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ich i taczaca z Europa katolicka. Rosjanie oddali si¢ pod wptyw Bizancjum, co za-
owocowalo skostnieniem i archaiczng tradycja odcinajaca ich od zywego nurtu du-
chowego rozwoju Europy. Polska jest zywym przykladem zastosowania chrzescijan-
stwa do zycia zbiorowego. Stad duza podatno$¢ Polakow na mesjanizm jako wytwo-
ru kultury narodowo-religijnej a nie indywidualnych programéw reformacji. Religij-
no$¢ taczy si¢ z ludowoscia, folklorem, historyzmem oraz legendami, basniami,
wieszczbami. Ten nurt juz si¢ wyczerpal i uschngl na Zachodzie, a w Stowiansz-
czyznie jest nadal zywy 1 plodny, tak w zyciu jak i w literaturze.

Prezentujac mozliwie calg literature stowianska, skupial sie gtéwnie na na-
rodowej tradycji literackiej. Przyjmujac, ze prelekcje paryskie zapoczatkowaty
kurs polskiej literatury narodowej, warto przypomnie¢ te jej elementy, ktore
Mickiewicz szczegélnie cenit. Byly to piesni religijne, ludowe, patriotyczne.
Pierwszy wydobyl warto$ci poezji konfederacji barskiej oraz legionowej. Duzo
uwagi poswigcit ,, Bogurodzicy”. Cenit pamigtniki i to nie tylko Paska, ale takze
Janczara, uwazanego wowczas za tekst polski, Kordeckiego, Kilinskiego, Wy-
bickiego, Kopcia i innych. Takze juz poza kursem wyktadéw wspomnienia
uczestnikow powstania listopadowego. A z naszych twércoéw narodowych wy-
soko stawial Galla, Reja, Kochanowskiego, Skarge, Krasickiego, Niemcewicza,
Garczynskiego 1 Krasinskiego. Nie wykorzystal w prelekcjach tworczosci wia-
snej 1 Stowackiego. Zubozato to znacznie jej przeglad i ocene ogolna.

Polska stawata si¢ symbolem Stowianszczyzny i jedyna sita godng wspot-
dziatania z kulturg Zachodnig oraz Francja jako organizacja narodowo-
panstwowa. Upadek Polski traktowal nie tylko jako karg ale takze jako forme
ofiary i odkupienia. Nowa Polske tworzyta juz konfederacja barska, a takze
legiony pod egida Napoleona. Miat Mickiewicz swoj ideat polskosci. Sktadat
si¢ on z wielu cech, jakie byly udziatlem wybitnych postaci z historii narodowej:
uczciwo$¢ Jana Kazimierza, wiara Sobieskiego, prostota Kos$ciuszki, skromnos¢
i zapat Kordeckiego. Wszyscy ci reprezentanci okreslonych cech realizowali je
w zyciu i dziataniach dla dobra kraju oraz narodu.

Mickiewicz byt nadal poeta. Przestat pisa¢ utwory poetyckie, tworzyt wy-
ktad literatury stowianskiej jako forme poezji. Byt to wywod zywy, egzotyczny,
oparty na paralelach i kontrastach. Uczucie, wiara, patriotyzm przesycaty po-
szczegblne ujecia i cato$¢ pierwszych kursow. Pozniej przewazaé zaczgta mi-
styka i wieszczba, szkoda ze doprowadzity do przerwania prelekcji, jako formy
przekazu kultury stowianskiej w jej catym zakresie wielowatkowym. ,, Mickie-
wicz... w prelekcjach... ogarniaf catq kulture, wigzat dzieje literatury z historig
polityczng, gospodarczq, spoleczng, religijng, z obyczajami, dziejami nauki,
edukacji, zZycia literackiego, rozwoju opinii publicznej. Mowil o drukarniach,
bibliotekach, literaturg Krolestwa Kongresowego interpretowat jako dzieje wal-
ki z cenzurg”"®.

8 M. Piwinska: Dzieje kultury polskiej w prelekcjach paryskich. (w:) A. Mickiewicz: Prelekcje
paryskie. Wybor tom 1. Krakow 1997, Universitas, s. 18-19.
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Wyktady paryskie znajdowaty zywy oddzwigk we Francji oraz kraju. Ukaza-
ty si¢ ich wydania polskie, niemieckie i francuskie. Budzity zywe zainteresowanie.
Uczono si¢ z nich tradycji narodowej i spojrzenia na ojczysta literature. Dla emi-
grantow polskich w Paryzu stanowity ponadto jakze istotng forme statych spotkan,
wspolnych przezy¢, wspomnien i przemyslen. Rozne opcje polityczne miewaty
odmienne opinie, co pobudzato dyskusje, czgsto spory, ale takze protesty i ,,pote-
piencze swary” jak to nazwat trafnie autor ,, Pana Tadeusza” w epilogu.

Wyklady wywolaly zainteresowanie Stowiafiszczyzng w innych krajach.
Powotano dalsze katedry: w Berlinie powierzono Wojciechowi Cybulskiemu, w
Bratystawie Ludovitowi Sturovi, we Wroctawiu Franciszkowi Ladislavovi Ce-
lakowskiemu. Takze w Paryzu po dwu latach przerwy w zastgpstwie Mickiewi-
cza powierzono kontynuacje prelekcji Cyprianowi Robertowi, ale zaden z tych
wyktadow nie cieszyt si¢ tak zywym zainteresowaniem jak prelekcje Mickiewi-
cza 1 zapewne nie przyniost takich wartosci dla kultury i zrozumienia miedzy
narodami Europy.

Profesorem Collége de France byl Mickiewicz formalnie prawie dwanascie
lat, ale rzeczywiste prelekcje prowadzit tylko przez cztery lata, ktore byty okre-
sem bardzo aktywnym, trudnym, szczegélnie skomplikowanym, ale waznym,
tworczym i cennym dla Mickiewicza i kultury europejskiej. Po latach byli stu-
chacze uczcili Mickiewicza, Quineta i Michelera pamigtkowym medalem, ktory
zawieszono w audytorium.
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TEORETYCZNO-PRAKTYCZNE PRZESEANKI
PODROZY JADWIGI DZIUBINSKIEJ
DO ANDRAGOGIKI ROLNICZEJ

Stowa kluczowe: Jadwiga Dziubinska (1874-1937), teoretyczno-praktyczne prze-
stanki wychowania rolniczego, tworczyni polskiej andragogiki rolniczej

Streszczenie: Przetom XIX i XX wieku to czas intensywnego rozwoju mysli pe-
dagogicznej, a takze poczatkow o§wiaty rolniczej wtoscian polskich. Do jej ksztal-
tu przyczynita si¢ Jadwiga Dziubinska (1874-1937). Dlatego w niniejszym artyku-
le gldéwnym problemem stato si¢ ustalenie w aktywnosci zawodowej J. Dziubin-
skiej tych elementow, ktore skladaja si¢ na teoretyczno-praktyczne przestanki wy-
chowania rolniczego spotecznosci wiejskiej. By je wyodrebnié, autorka sigga do
edukacji Dziubinskiej zwiazanej z rolnictwem, jej zyciem na wsi oraz relacji z
osobami zainteresowanymi rolnictwem. Dorobek jej analizuje i ocenia, biorac pod
uwage potrzebe unowoczesnienia zycia i gospodarki rolnej na polskich wsiach.
Uwaza ona, ze J. Dziubinska jest tworczynig polskiej andragogiki rolniczej.

Srodowiskowo-edukacyjne przestanki zrebow o§wiaty rolniczej
na przetomie X1X i XX wieku

Charakteryzujac przelom XIX i XX wieku, a wigc czasu zycia Jadwigi
Dziubinskiej (1874 — 28 1 1937), nalezy podkresli¢ intensywny rozwdj mysli
pedagogicznej, ktory stat sie wynikiem bujnych ruchow spotecznych na rzecz
obrony narodowej kultury. Jak pisze R. Wroczynski, ludzie réznych specjalno-
$ci i1 kierunkow wyksztalcenia angazowali si¢ w dziatalno$¢ wychowawczg lub
rozwijali problematyke pedagogiczna'.

W nurcie tych badan odnajduje si¢ tez kwestie dotyczace ksztalcenia zawo-
dowego cztowieka dorostego, czyli mieszczace si¢ we wspotczesnej andragogi-
ce’. Dokladniej piszac, poczatkéw o§wiaty rolniczej wioscian polskich nalezy
szuka¢ w ostatnim ¢wieréwieczu XIX wieku, gtownie w aktywnoS$ci towarzystw
o$wiatowo-rolniczych®. Z pierwszych ich doswiadczen juz wynikato, ze chociaz
praktyka uczy, to nie ona sama decyduje o pozytywnych wynikach, gdyz najcze-

1 R. Wroczynski,: Dzieje o$wiaty polskiej 1795-1945. Warszawa 1980.
2 por. Cz. Maziarz: Andragogika rolnicza. Warszawa 1977.
% Np. 60 lat Towarzystwa Rolniczego w Cieszynie. ,,Rolnik Slaski” 1930, nr 28.
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$ciej powoduje schematyzm i powtarzanie tych samych bledow*. To zas prowa-
dzi do niskich zbiorow rolnych, a przeciez wykorzystywane one byly w rodzi-
nach wiejskich i skladaty si¢ na potencjal narodowej gospodarki rolnej, ktora
stuzyta calemu spoteczenstwu.

Jadwiga Dziubinska nalezata do lideréw tego okresu wywodzacych si¢ z in-
teligencji o§wiatowo — zawodowej, wsrdd ktorych byto wiele mlodych kobiet
interesujacych sie zyciem spoteczno$ci wiejskiej. Dzigki rozwijanej edukacji, m.
in. przez: Mari¢ Wystouchowa, Filiping Plaskowicka, Stefani¢ Sempotowska,
Wiadystawg Weychert — Szymanowska, Helene Radlinska, spotecznos$¢ utrzy-
mujaca si¢ z gospodarstw rolnych na zaje¢ciach w tajnych formach o$wiaty miata
mozliwos¢ poznania kultury obyczajowosci wiejskiej i wiedze specjalistyczna.

Zgodnie z podjetym tematem, w niniejszym artykule staram si¢ uwypukli¢
w dziatalno$ci zawodowej J. Dziubinskiej te elementy, ktore sktadajg si¢ na
teoretyczno-praktyczne przestanki wychowania rolniczego spotecznosci wiej-
skiej.

J. Dziubinska pochodzita z zamoznej rodziny, a mimo to przez jeden rok
uczyta biedne dzieci chtopskie na Kielecczyznie. Tego rodzaju praca umozliwila
nauczycielce poznanie ich niedoli. Zaniedbanie kulturowo-edukacyjne tej spo-
tecznosci, jak przypuszczam, spowodowalo jej zainteresowanie si¢ kwestiami
dotyczacymi wsi. Chcac pozna¢ mozliwosci racjonalnej gospodarki rolnictwa
wyjechata do Warszawy, aby ukonczy¢ dwuletnie kursy pszczelarsko-rolnicze.
Nastepnie poglebita wiedzg o spoteczenstwie, gospodarce i filozofii, a w tym
zwigzanej z zyciem wsi korzystajac z tajnych wyktadow dla kobiet w Uniwersy-
tecie Latajacym. Zwolenniczka sprawiedliwosci spotecznej zapoznala sig¢ tam z
niezalezng wiedza, nie tylko z zakresu humanistyki i nauk o spoteczenstwie, ale
takze z podstawami poczatkoOw agronomii spotecznej oraz nawigzala relacje
spoteczne z osobami, ktorym los ludu wiejskiego nie byt obojetny, m. in. Wia-
dystawg Weychertowna. Wiedz¢ zdobyta w trakcie edukacji w domu rodzin-
nym, szkole i w Uniwersytecie, a takze do§wiadczenie nauczycielskie starata si¢
zweryfikowa¢ podrozujac po Europie, m. in. byta w Danii, gdzie zapoznata si¢ z
funkcjonowaniem wyzszych szkot ludowych oraz towarzystw ludowych®.

Oredownicy o$wiaty ludu polskiego, biorac pod uwage specyficzne warun-
ki w zaborach starali si¢ organizowa¢ szkolnictwo rolnicze na wsiach. Najwcze-
$niej stato si¢ to mozliwe w zaborze rosyjskim, kiedy to Bolestaw Hirszfeld w
1899 roku przekazat Stefanii Sempotowskiej w testamencie 32000 rubli do roz-
porzadzania ta suma na cele oswiatowe. Wowczas to dziatacze o§wiatowi roz-
poczgli starania w Ministerstwie Rolnictwa w Petersburgu o otwarcie szkoty
rolniczej w Pszczelinie dla mtodziezy meskiej mieszkajacej na wsiach. Jednak
dopiero w 1900 roku Ministerstwo udzielito zezwolenia, ale nie na szkote, tylko

* Pamigé boru. Wspomnienia o Jadwidze Dziubinskiej i wybdr jej przeméwien, artykulow, listow.
Praca zbior. pod red. Z. Mazurowej, L. Wyszomirskiej. Warszawa 1968.
® Pamieé boru..
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na jedenastomiesigeczng ,,Ferm¢ ogrodnicza” dla dorostych wloscian uczacych
si¢ ogrodnictwa i pszczelarstwa. Wilascicielem Fermy bylo Towarzystwo
Pszczelarsko-Ogrodnicze w Warszawie, ktore J. Dziubinskiej powierzyto kie-
rownictwo pierwszego meskiego kursu. Zatem jego otwarcia w dn. 15 X 1900
roku dokonata kobieta zainteresowana rolnictwem i wysoko wyksztalcona w
tym zakresie, a co wazniejsze wrazliwa na krzywde najliczniejszej i najubozszej
warstwy spoteczenstwa polskiego.

Wybdr tej pedagog byt trafny, gdyz stanowila ona osobe kompetentng i
osobowo pozadang do prowadzenia pierwszego na ziemiach polskich specyficz-
nego ,,uniwersytetu ludowego”. Wszak na pierwszym miejscu stawiata ona w
programie Pszczelina, a nastgpnie Kruszynka (niedaleko Wtoctawka), gdzie
zorganizowano w 1904 roku 11-miesi¢czny kurs rolniczy dla dziewczat od 16
roku Zycia, na wyksztatcenie ogdlne z akcentem na problemy spoteczno-moralne
i klasowo-chtopskie. Takze pod kierownictwem J. Dziubinskiej rozpoczat si¢
pierwszy kurs ludowej szkoty rolniczej zenskiej, skupiajacy najwybitniejszych
prelegentéw lewicy polskiej, m. in. w osobie W. Gtodowskiej — Sampolskiej.
Poza tym z inspiracji J. Dziubinskiej — kobiety catym sercem ,,oddanej sprawie
polskiej wsi”, powstalty dwa uniwersytety ludowe koto Ciechanowa; jeden w
Sokotéwku, a drugi w Gottczyznie w 1909 roku. Nalezy podkresli¢, ze w tym
samym roku udato si¢ jej zorganizowa¢ meska szkote rolnicza w Pszczelinie.

Ta pehlna inicjatywy pedagog spowodowata, ze zatozenia wychowawcze,
programy i metody nauczania w szkolach rolniczych zostaly dostosowane do
mozliwosci i potrzeb uczniow, ktorzy zajmowali si¢ rolnictwem od dziecka oraz
zyli w specyficznym srodowisku rodziny wiejskiej uprawiajacej role w sposob
tradycyjny. Dlatego reformatorka o$wiaty wiejskiej uwazala, ze u mtodego po-
kolenia rolnikow trzeba ztamac te stare nawyki i ,,gospodarowac z postepem”.
Dlatego w szkole rolniczej edukacje organizowatla tak, aby:

— wychowanek wywodzacy si¢ z rodziny chiopskiej byl postepowym gospoda-
rzem pracujacym we wlasnym obiekcie rolnym,

— uczen i uczennica szkoty rolniczej stawali si¢ dobrymi obywatelami, ktorych
wiedza oraz praca spoleczna bedzie podnosi¢ poziom kultury rodzinnej wsi®.

Tworzac program nauczania autorka przepojona uczuciami patriotycznymi
i obywatelskimi rodzinnego domu, wiedziata, ze ksztatcenie rolnicze nalezy
osadzi¢ w mocnej podstawie wychowania ogoélnoksztatcacego. Jego celem mia-
to by¢ uksztattowanie obywatela ,,wolnego od przesadow”, w zwiazku z tym
wyksztalcenie ogolne stawiata na pierwszym miejscu. Pisala, iz ,,zadanie kur-
sow dla wloscian w naszych warunkach polega¢ musi na tym, azeby:

1. Oswieci¢ umysty, wyrwac¢ z dziedziny przesadow, da¢ ile moznos¢ szeroki
$wiatopoglad, rozbudzi¢ bogactwa uspione — poczucie pickna, prawdy, spra-
wiedliwos$ci. Wykorzeni¢ lenistwo myS$lenia, wyrazajace si¢ tak czgsto

® J. Dziubinska: W sprawie Kruszynka ,,Zaranie” 1910. nr 9; Tejze: Tego nam potrzeba. , Zaranie”
1912. nr 43- 45;
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owczym pedem w sadach i czynach, wyrobi¢ samokrytycyzm oraz dusze
panszczyzniang w miar¢ moznos$ci przeobrazi¢, dajac jej poczucie wlasnej si-
ty 1 godnosci.

2. Nauczy¢ pracowaé owocnie, zapoznajac z poszczegolnymi dziatami gospo-
darstwa i przemystu ludowego praktycznie i teoretycznie.

3. Da¢ to, czego nie dala szkota elementarna w sposob odpowiedni dla doro-
stych™”.

Nasuwa si¢ tu pewna watpliwo$¢, co do jasnosci omawianych instytucjo-
nalnych form o$wiaty: czy J. Dziubifiska uwazata je, jako ,.czyste” szkoly, czy
tez traktowala je jak ,, czyste” uniwersytety ludowe dla mtodziezy, ktorych ce-
chg istotng jest m. in. wychowanie uczniow w internacie?

Uwazam, ze ze wzgledu na ogromne zaniedbanie kulturowo-edukacyjne
dzieci wiejskich i ograniczenia polityczne zwigzane z funkcjonowaniem wielu
pokolen Polakéw przez dtugi czas w organizmach obcych mocarstw podczas
zaboréw, dazyta J. Dziubinska do wypracowania specyficznej instytucji ksztat-
cenia mtodziezy pracujacej w gospodarstwach rolnych rodzicow, ale rownocze-
$nie wychowywanych w internatach. Jak mi si¢ wydaje, wybrata i taczyta ona
najbardziej pozyteczne elementy ze srodowiska rodzinnego oraz instytucjonal-
nej formy wychowania, jaka stanowil internat, chcac osiagnac¢ zarowno tworcza
osobowo jednostke ,,wiejska”, jak tez najbardziej optymalng spotecznie dla
srodowiska lokalnego i kraju. Moje ustalenia w tej sprawie sprecyzowalam po
analizie wielu publikacji na temat dziatalno$ci J. Dziubinskiej. M. in. H. Radlin-
ska napisata, iz ,,ze skromnych form Pszczelina i Kruszynka dzigki tworczosci J.
Dziubinskiej i in. wyrosta nowa forma pracy o$wiatowej, szkota rolnicza, po-
krewna w swej koncepcji wychowawczej dunskiemu uniwersytetowi ludowe-
mu”®. Za$ Aleksander Swietochowski o pierwszych szkotach rolniczych wyrazit
si¢ nastgpujaco: ,,Pszczelin i Kruszynek staty si¢ rodzicami wszystkich pozniej-
szych uczelni tego typu™. Mysle, ze te stwierdzenia sa stuszne, wszak ona w
rozwijanych placéwkach szkolnych wypracowata i sprawdzita nie tylko progra-
my szkolne, ustalone formy edukacji, ale ogolniej piszac metodyke pracy z mto-
dzieza wiejska, ktora umozliwiata w czasie ,,oczekiwaniu na Polske” wychowaé
politycznie, moralnie i spotecznie ucznidéw, a rownoczes$nie nauczy¢ ich rolnic-
twa. Tak zlozona i bogata tres¢ procesu edukacji, w nowej strukturze o$wiato-
wej przy rownoczesnym braku wyrobienia intelektualnego uczniéw wiejskich
byta trudna do zrealizowania, o tym dobrze wiedziata autorka zalozen szkolnic-
twa rolniczego. Dlatego zatrudniala nauczycieli, nie tylko kompetentnych pod

7 J. Dziubinska: Kursy dla mlodziezy rolniczej. W: Praca o§wiatowa: jej zadania, metody, organi-
zacja: podrecznik. Red. T. Borowski, Z. Daszynska-Golinska, J. Dziubinska, Z. Gargas, M. He-
ilpern, M. Heilpern, Z. Kruszewska, L. Krzywicki, H. Orsza, S. Posner, M. Stgpowski, T. Szy-
dlowski, Wi Weychert-Szymanowska. Krakow 1913, s. 323.

8 H. Radlinska: O$wiata dorostych. Warszawa 1947, s. 111.

® A. Swietochowski: Historia chtopéw polskich w zarysie. T. 2, Lwow 1928, s. 64.
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wzgledem merytoryczno-metodycznym, ale ,,oddanych sprawie” wyprowadza-
nia chtopow z ciemnoty moralno-narodowej.

Wsrdd pierwszych pedagogéw owego szkolnictwa byty (poza J. Dziubin-
ska) rowniez wybitne osobowosci'®, m. in.: S. Sempotowska, E. Abramowski,
M. Brzezinski, L. Krzywicki, J. Kosmowska, J. W. Dawid.

J. Dziubinska miata realny plan na pozyskiwanie od spotecznosci polskiej
dotacji finansowych na organizowanie i rozwoj szkot zawodowych w kazdej
gminie dla mtodziezy wiejskiej. Zamieszczata artykuty w prasie polskiej, m. in.
apelowata w nich do czytelnikow o popieranie materialne Kruszynka, w mysl
hasta ,,Sami sobie”. Na tamach poczytnych tygodnikow pisata, ze nie ma tygo-
dnia, aby sktadki nie naptywaty od Polakow. Podawata przyklady darczyncéw,
np.: ,,W ubieglym tygodniu $p. J. Krzyzanowski z Kijowa ztozyt przed $miercia
tysiac rubli z zyczeniem rozwoju nadal szkoly” *2. Niestety, czesto na wsiach
szlachta myslaca kategoriami tradycyjnymi, bojkotowata osoby ze swego $ro-
dowiska, ktore wspomagaly powstawanie szkot rolniczych. Np. A. Bakowska
napastowali ziemianie i kler za to, ze ,tradycyjny dwor data na szkote dla
dziewczat wiejskich®®, lokujac sie sama w dwoch pokoikach” **. Jak wynika z
tre$ci artykutow J. Dziubinskiej cenita tez osoby, ktore sktadaty na oswiate rol-
niclga[ nawet jeden rubel — byli to przewaznie wyrobnicy rolni, wi¢c osoby bied-
ne-.

Niestety Polakow wspierajacych rozwoj postepu na wsiach bylo mato w
okresie tworzenia zrebow oswiaty zawodowej dla ludu. Mysle, ze przytoczenie
fragmentu wspomnien uczennicy bardziej pomoze uswiadomi¢ czytelnikom jak
trudng prace o§wiatowa realizowata reformatorka. Nie miala poparcia ziemian-
stwa, ani tez rodzicow swoich ucznidow i byla ona przesladowana przez zabor-
cow. Oto wypowiedz absolwentki W. Baranowskiej z Kruszynka:

»Mama moja ptakala — bata sie¢ wysta¢ corke w §wiat. Po co jej ta szkota —
mowita — i tak wyjdzie za maz i bedzie bawi¢ dzieci(...). Kiedy, pokazatam
program nauki w szkole, wy$mieli mnie we wsi. Czy nie umiesz krow doi¢ i
$win oprzataé, czy myslisz, ze lepsze swinie uchowasz niz twoja matka, zeby$
szfa do szkoly gospodarczej? — thumaczono mi”*®.

Jednak w miar¢ uptywu czasu rozwijane formy o$wiaty dla dorostych w
ramach towarzystw rolniczych na wsiach u§wiadamiaty rodzicom koniecznos¢
posytania dzieci do szkot rolniczych, mimo tego, ze pobyt w nich narazal mto-
dziez na represje ze strony zaborcoOw i polskiej burzuazji, gdyz stuchata ona

10
11
12
13
14

T. Wieczorek: Zarys dziejow szkolnictwa rolniczego w Polsce do 1939 roku. Wroctaw 1968.
W. Gtodowska — Sampolska: Czerwone zorze. Warszawa 1965.

J. Dziubinska: Sami tworzmy moc Kruszynka. ,,Zaranie” 1912, nr 12.

J. Dziubinska: Z inicjatywy zaraniarzy w 1909 roku. ,, Zaranie” 1910, nr 7.

J. Dziubinska: Powstanie szkoty ludowej rolniczej im. T. Klonowskiego w Sokotowku.
,,0gniwo” 1936, nr 3.

J. Dziubinska: Sami tworzmy...
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nauczycieli, ktoérzy popierali spétdzielczo$é, glosili hasta sprawiedliwosci spo-
tecznej i wyzwolenia narodowego. Okazalo si¢ jednak, ze po kilku latach ich
funkcjonowania, placéwki te staty si¢ bardziej popularne, szczegodlnie u chto-
pow. Np. w ,,Zaraniu” w 1913 roku kierownictwo placowki edukacyjnej infor-
mowalo, ze zapisy do szkoty na rok 1914 juz zakonczono i ,,w Kruszynku
przyjmuja kandydatow dopiero na kursy w 1915 roku”"’. Niewatpliwie byt to
efekt niestrudzonych dziatan J. Dziubinskie;j.

Jedna z zaangazowanych organizatorek szkolnictwa rolniczego i nauczy-
cielka — Jadwiga Kosmowska to potwierdzita w referacie pt.: ,,Szkoty gospodar-
cze dla dziewczat wiejskich”, w czasie Il Kongresu Pedagogicznego we Lwowie
w 1909 roku. Powiedziata ona , ze: ,,Jadwiga Dziubinska jest pionierka, organi-
zowala i kierowata szkolnictwem rolniczym podczas niewoli od 1900 roku. Wy-
sitki jej dtugoletniej pracy w czasie zaborow skierowane byly ku podniesieniu
wirod drobnych rolnikow o$wiaty ogolnej i gospodarczej...” 2,

Jak wynika z pisemnych relacji absolwentéw, w tych szkotach edukowano
niezaleznych mtodych rolnikéw orientujacych sig¢, nie tylko w warunkach eko-
nomiczno-spotecznych, politycznych kraju, ale uktadach miedzynarodowych.
Wilasnie o$wiecenia ludu polskiego bali si¢ zaborcy, co potwierdzita np. W.
Baranowska: ,,Zandarmi, wéciekli z powodu nieudanej kontroli, spisali adresy
uczennic’(...). ,,Po powrocie do mojej wsi zandarmeria carska sprawdzata, co
mowie do ludzi i jak sie zachowuje. Podejrzewano nas, bowiem ze jesteSmy
wychowane do dziatalnosci politycznej”*®.

Obawy ich byly uzasadnione, wszak jedna z wspotpracownic J. Dziubin-
skiej — Wiadystawa Weychert-Szymanowska — napisata, ze jej srodowisko prace
polityczno-spoteczng wsrod chtopdéw robotnikow w Krolestwie Polskim pod
koniec XIX wieku traktowalo, jako gtowne zadanie. Chciato ono poprzez edu-
kacje wzmoée wsrod Iudu polskiego manifestacje przeciw caratowi, roznieci¢
walke o Polske. Ta wybitna dziataczka oswiatowa uwazata, podobnie jak J.
Dziubinska, ze absolwenci ,,Pszczelina i Kruszynka” spowoduja, ze nie tylko
spoleczenstwo polskie zrozumie potrzebe ksztalcenia dziecka chtopskiego gle-
biej i szerzej niz na poziomie przygotowania propedeutycznego, ale takze przy-
czynig sie oni do podniesienia poziomu edukacji w szkotach rolniczych®.

Mysle, ze przytoczone stowa przez dwczesnych znawcow pracy oswiatowe;j
na wsi wskazuja, ze dzieto J. Dziubinskiej dotyczace sprecyzowania teoretycz-
no-praktycznych przestanek szkolnictwa rolniczego w okresie zaborow, nalezy
uzna¢ za owocny kierunek jej podrozy, jesli chodzi o formy o$wiaty zawodowej
dla rolnikow w wolnej Polsce. Wedlug mnie, stanowig one geneze polskiej an-
dragogiki rolniczej.

1 (b. a,, b.t.), ,Zaranie” 1913, nr 52.

¥ Pamie¢ boru. Wspomnienia. .., s. 86; M. Makdwna: Poczatki ludowego szkolnictwa rolniczego
w Krolestwie Polskim. ,,Spotdzielczy Przeglad Naukowy” 1933, z. 8.
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Wychowawczo-zawodowe i spoleczne wyznaczniki w tworzonej
andragogice rolniczej przez Jadwige Dziubinskg
w Il Rzeczypospolitej

Dziatalno$¢ o$wiatowo-rolnicza, jednak mogta przybra¢ glebszy i szerszy
zasieg spoteczny dopiero w II Rzeczypospolitej. Jak mozna przypuszczaé, w
glownej mierze to na bazie aktywnosci praktyczno — teoretycznej J. Dziubin-
skiej rozwijata si¢ w tym czasie agronomia spoteczna. T¢ rozumiano, jako:
»Dziatalno$¢ spoteczng oparta badz o inicjatywe prywatna, badz o zrzeszenia i
instytucje, badz o samorzady i panstwo, a polegajaca na upowszechnieniu wie-
dzy agronomicznej i na jej zastosowaniu przez najszersze warstwy spoteczne’?".

Prekursorka o$wiaty rolniczej uwazata, ze takze nalezy w II Rzeczypospoli-
tej ludno$¢ wiejska przygotowywaé do zycia w swej tradycji i kulturze lokal-
nej?. Niestety w dobie ksztaltowania si¢ szkolnictwa polskiego, zroznicowan
klasowych oraz naciskéw politycznych, kwestia realizowana przez J. Dziubin-
ska, chociaz byta wazna, to rdwnoczesnie stawata si¢ niewygodna dla kolejnych
rzadéw polskich. Zatem nadal owa dziatalno$¢ mieli realizowac¢ aktywisci spoza
ludu, ale ,dla ludu” i ,,przez lud” w réznych instytucjonalnych formach zajeé
pozaszkolnych przygotowujacych spoteczno$¢ wiejska do pracy w rolnictwie.
Dotyczyla ona mlodziezy, ktora uzyskala wstepne informacje i umiejetnosci
zawodowe, bo byla angazowana przez rodzicow do prac rolniczych w $rodowi-
sku rodzinnym. Rowniez dorosli rolnicy pracujacy metodami tradycyjnymi, ale
odczuwajgcy potrzebe unowoczes$nienia swego obiektu gospodarczego mieli
mozliwos¢ uczestniczenia w roznych formach oswiaty rolniczej. Koniecznos¢
taka byta ze wzgledu na niski poziom ich wyksztatcenia powszechnego w latach
1918-1939. Niestety mieli oni $wiadomo$¢ niewystarczajgca, aby mogli sku-
tecznie gospodarowa¢ we wilasnym gospodarstwie rolnym. Dlatego dziatacze
o$wiatowi oraz inteligencja zawodowa specjalizujaca si¢ w naukach rolniczych
pobudzata tez dorostych do edukacji i pracy rolniczej zgodnej z kanonami na-
uk®. Chociaz juz istnialo szereg akcji o$wiatowo-zawodowych prowadzonych
od czasow zaborow, to jednak w stosunku do potrzeb i razacych dysproporcji w
warunkach bytowych spotecznosci miejskiej i wiejskiej na terenie Polski, to
prace o$wiatowe te, nie byly wystarczajace dla rolnikow **. O czym m. in.
$wiadczyto to, ze historycznie najwczes$niejszy i najblizej zwigzany z zyciem
spoteczenstwa zawod rolnika, znajdowal si¢ w II Rzeczypospolitej na jednym z
ostatnich miejsc w analizie uwarunkowan edukacyjnych oraz typu predyspozy-

W. Bronikowski: Agronomia spoteczna jako $rodek polityki spotecznej. Warszawa 1938, s.5.
Pamig¢ boru....

J. Dziubinska: Kursy dla..; S. Surzycki: Rozwoj wiedzy rolniczej w Polsce. Krakow 1928; S.
Podkowa: Rolnictwo jako sprawa narodowa. Warszawa 1929; M. Poleszczuk: Wtasciwa droga
wsi do dobrobytu. Warszawa 1934.

T. Ktapkowski: Zagadnienie rolnicze jako zagadnienie spoteczne. Odbitka z III tomu Rocznika
Socjologii Wsi. Warszawa 1938.
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cji uczniéw ksztatcacych sie w nim?. Zawéd rolnika politycy traktowali jak
zespol nawykdéw nabyty w prosty 1 naturalny sposob poprzez uczestnictwo dzie-
ci wiejskich w pracy dorostych rolnikéw ?°. Do sytuacji bytowo-rodzinnej po-
kolenia ,,0 przyspieszonym wieku spotecznym”( okres$lenie Heleny Radlinskiej)
27 nawigzywaty stowa popularnej piosenki w okresie II Rzeczypospolitej:
Pracowa¢ nam kazali na egzystencje swa,
Jestesmy juz dojrzali, gdy inni dzie¢mi sa.

Gospodarka rolna lansowana w Polsce kapitalistycznej, niestety nie sprzy-
jata postgpowi edukacyjnemu w tym zawodzie. Mimo tego, ze wyniki badan
psychologicznych, socjologicznych, pedagogicznych i andragogicznych znacz-
nej grupy niezaleznych badaczy® byly juz okreslone, m. in. przez: H. Radlinska,
M.Grzywak —Kaczynska, J. Dziubinska. Badaczki stwierdzity, ze braki w roz-
woju osobowym wychowankéw z rodzin chiopskich sa spowodowane niepo-
prawnymi relacjami w rodzinie *. Mimo to zwolennicy niejednolitej szkoty
usitlowali swe koncepcje uzasadni¢ wynikami badan: psychologii r6znic i psy-
chologii pedagogicznej. Uwazali, ze to inteligencja i cechy osobowosci dzieci
wiejskich decyduja o tym, ze dla nich jest celowe ksztalcenie w szkotach zawo-
dowych opartych na niskich podstawach wyksztalcenia powszechnego. Tego
rodzaju poglady niesprawiedliwe spolecznie spowodowaty uksztaltowanie sie
specyficznego spojrzenia na mentalno$¢ rolnikow. Dlatego J. Dziubinska nie
tylko uznata je za szkodliwe narodowo, ale w dalszym ciagu, tak jak wczesniej,
swoja intelektualna postawa starata si¢ wykazywac, ze sa fatlszywe naukowo.

W 1II Rzeczypospolitej rozpoczela ona dalszg reformatorska aktywnosé
umocowaniem prawnym juz sprawdzonych szkot rolniczych. Poniewaz po 1
wojnie $wiatowej porzadkowaniem o$wiaty rolniczej zajeto si¢ Ministerstwo
Rolnictwa i Dobr Panstwowych, a w nim wytoniony Wydziat Oswiaty Rolniczej

% O zagadnieniach tych obszernie pisza, m. in.: E. Clapare’de: Poradnictwo zawodowe: zadania

i metody. Tt. M. Sokalowa, Warszawa 1936/37; T. Nowacki: Wychowanie przez prace. War-
szawa 1964; B. Bigeleisen-Zelazowski: Zarys psychologii pracy. Warszawa 1968.

Np. J. Stecki: Zagadnienie rozwoju gospodarczego wsi polskiej. Warszawa 1938; W. Grabski:
Wychowanie gospodarcze spoteczenstwa. Warszawa 1929; W. Bronikowski: Drogi postgpu
chlopa polskiego. Warszawa 1931.

H. Radlinska: Wstep do: Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych. Warszawa
1937, s. 29.

Nie udato mi si¢ ustali¢ autora tej piosenki ludowej.

Musze nadmieni¢, ze poza ta grupa naukowcow byli tez psychologowie, ktorzy dla interesow
klasowych badania, np. inteligencji mtodziezy wybierajacej zawdd traktowali, jak swoiste na-
rzedzi selekcji. Badania testowe oparte gtéwnie na probach Bineta —Termana utatwialy okre-
$lenie tzw. ,typu” inteligencji. Wedlug tych typow, okreslenie inteligencji praktycznej przypi-
sywane byto przez nich wychowankom ze $rodowisk chtopskich i robotniczych. Stad wywo-
dzilo si¢ znane w literaturze naukowej sformutowanie ,,psychologia dziecka wiejskiego”. W
rozwijajacych si¢ wowczas subdyscyplinach: psychologii réznicowej i psychologii pedago-
gicznej odnajduje si¢ szereg fatszywych i krzywdzacych juz w samym zatoZzeniu stwierdzen
odnoszacych si¢ do osobowosci cztowieka wsi (W. Bobrowska-Nowak: Poczatki polskiej psy-
chologii. Wroctaw -Warszawa- Krakow -Gdansk 1973.).

H. Radlifiska: Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Warszawa 1935.
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miat ja reorganizowac, dlatego J. Dziubinska, postanka I Sejmu Ustawodawcze-
g0, uczestniczyta w tych pracach®'. Zabiegata z ramienia Polskiego Stronnictwa
Ludowego ,,Wyzwolenie” w Wydziale i w Sejmie Ustawodawczym o tworzenie
odpowiedniej bazy materialnej i uregulowanie prawnych podstaw dla szkolnic-
twa rolniczego. Zgtosita ona w Sejmie w 1919 roku wniosek w sprawie plano-
wania i zorganizowania placoéwek o$wiatowych, a nastgpnie wydzielania grun-
tow w kazdym powiecie pod jedna szkote meska i jedna placowke zenska typu
rolniczego. J. Dziubinska wychodzita z zatozenia, ze przyszty rolnik musi po-
zna¢ zasady ekonomiczno-spoleczne kraju i zrozumie¢, ze tylko poprzez znajo-
mos$¢ zawodu moze poprawi¢ swoj byt32. Nie godzita si¢ na to, aby w kraju ty-
powo rolniczym, jeszcze w latach dwudziestych XX wieku tylko jeden procent
rolnikéw posiadat przygotowanie specjalistyczne. Niewatpliwie upowszechnia-
nie kwestii dotyczacej oswiaty rolniczej zroznicowanej wedlug ptci w réznych
gremiach spoleczenstwa polskiego moglo znaczaco przyczyni¢ si¢ do uswiada-
gliania rolnikéw odnos$nie potrzeby konczenia przez nich celowych form zajeé

Taka tez szanse stanowita ,,Ustawa o ludowych szkotach rolniczych”, ktéra
zostata zatwierdzona w dn. 9 VII 1920 roku. W mysl jej zatozen, przed upty-
wem dwudziestu lat od daty jej wydania, kraj miat by¢ pokryty siecia placowek
rolniczych w takim stopniu, aby w kazdym powiecie byly przynajmniej dwie
szkoty tego typu, jedna dla dziewczat i jedna dla chtopcoéw. Nalezy zaznaczyc¢,
ze niestety uchwata z 1920 roku nie objeta szkolnictwa $redniego i wyzszego
szczebla, ani tez o§wiaty pozaszkolnej tego typu. W ten sposdb obowigzujace
ustawodawstwo dotyczace szkolnictwa czynilo ze $rednich szkoét ,$lepe ulicz-
ki”. Zamykaly one mlodziezy wiejskiej mozliwo$¢ dalszego ksztalcenia, gdyz
decyzja Sejmu dn. 13 VII 1920 roku o szkotach akademickich, umozliwiono
studiowanie wytacznie absolwentom szkot ogolnoksztatcacych.

Marzeniem J. Dziubinskiej od konca XIX wieku stawalo si¢ to, aby w $ro-
dowisku wiejskim ludowe szkoty rolnicze stanowity jedno tylko z ogniw syste-
mu oswiaty rolniczej, a nie jedyne wyizolowane z pionu i poziomu systemu
edukacji spoleczenstwa polskiego. Dlatego tego rodzaju ustawodawstwo nie
moglo by¢ przez nig akceptowane, ani tez przez innych reformatoréw oswiaty
rolniczej i przez rozwijajaca si¢ pod wzgledem zawodowym spotecznos¢ wiej-
ska.

1 L, e . . . 1 . . . . .
1 Przemowienie sejmowe J. Dziubinskiej. Sprawozdanie stenograficzne z 74 posiedzenia Sejmu

Ustawodawczego z dn. 21 VII 1919 roku, tamy 12-14. W: Sejm Ustawodawczy Rzeczypospo-
litej Polskiej, 1919, druk nr 626.

Pami¢¢ boru. Wspomnienia...

Referat J. Dziubinskiej pt.: Nauczanie rolnictwa wérdd szerokich mas producentéw rolnych.
Wygtoszony na Migdzynarodowym Kongresie Rolniczym w Warszawie w 1925 roku, ( Pa-
mig¢ boru....); J. Gawlikowski: W sprawie zwigkszenia frekwencji mlodziezy szkolnej w lu-
dowych szkotach rolniczych. ,,Szkolnictwo i O$wiata Rolnicza” 1922, z. 1.
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Inicjatorki jednakowej oswiaty dla wszystkich warstw spolecznych zabiera-
ty w tej sprawie glos, m. in. S. Sempotowska i H. Radlinska. Pierwsza z nich
stusznie uwazata, ze ,,w zasadzie nauczanie w szkotach rolniczych powinno si¢
opiera¢ na przygotowaniu, jakie daje szkota powszechna najwyzszego stop-
nia...”*. Podobnie tez myslala druga pedagog spoleczna majaca dobre roze-
znanie naukowe, jesli chodzi o osiagniecia szkolne uczniow wiejskich oraz ich
prace w rodzinie®.

Niestety w II Rzeczypospolitej proces edukacji w szkotach rolniczych lu-
dowych byt oparty na programach nauczania opracowanych przez Ministerstwo
Rolnictwa w 1921 roku®. W nich ksztalcono wychowankow w zakresie przed-
miotow ogodlnoksztatcacych, przyrodniczych, fachowych i pomocniczych na
niewyréwnanym poziomie nauczania w szkole powszechnej, bo réznych stopni,
a whasnie na najnizszym na wsiach®’. Takze ze statystyk wynika, ze do placowek
rolniczych zapisywali si¢ w przewazajagcym stopniu uczniowie z niepelnym
wyksztalceniem powszechnym®. Zatem nie bylo mozliwe, aby uczniowie w
okresie tak krotkiego, bo tylko jedenastomiesiecznego nauczania w szkole rolni-
czej, nawet zrozumieli nowe wazne tematy zawodowe, a c6z dopiero je pogte-
bili. Warto podac, ze do szkot tego rodzaju przyjmowano chtopcoéw od 16 roku,
za$ dziewczeta od 14 roku, a wigc mtodych rolnikéw mocno juz zakorzenionych
w pracach na rzecz najczgéciej tradycyjnie prowadzonego przez rodzicow go-
spodarstwa rolnego. Dlatego Jozef Karol Mikutowski — Pomorski, wieloletni
organizator ksztalcenia rolniczego, twierdzil, ze w tej sytuacji spotecznej na
wsiach program nauczania w ludowych szkotach rolniczych powinien by¢ tylko
szkicem dla pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela®.

Takze J. Dziubinska zdawata sobie sprawe z tego, ze w kontekscie nowych
potrzeb naukowych, dydaktyczno-wychowawczych i polityczno-kulturowych
kraju przygotowanie nauczycieli, ktorzy w poczatkowym okresie II Rzeczypo-
spolitej byli kadra oczekiwana w szkolnictwie rolniczym, wszak stanowili ja
absolwenci Kruszynka, Pszczelina, Krasienina i Sokotéwka, nie jest wystarcza-
jace. Dlatego juz kilka miesiecy wczesniej, (przed podjeciem uchwaty o ludo-
wych szkotach rolniczych w dn. 12 V 1920 roku) aktywisci lewicy nauczyciel-
skiej szkolnictwa zawodowego rolniczego pod jej kierunkiem doprowadzili do
zatozenia tzw. Zrzeszenia Nauczycielstwa Szkot Gospodarstwa Wiejskiego.
Zgrupowaniu temu przewodniczyta sama J. Dziubinska. Od poczatku powstania

S. Sempotowska: Z tajemnic Ciemnogrodu. Warszawa 1924, s. 10.

H. Radlinska: Stosunek wychowawcy do $rodowiska spotecznego. Warszawa 1935.

Program ludowej szkoty meskiej o kursie 11-miesiecznym. Warszawa 1921; Program ludowej
szkoly rolniczej zenskiej o kursie 11-miesigcznym. Warszawa 1921.

¥ Por. G. Kempa: Edukacja dziewczat i kobiet $laskich (od konca XIX wieku do 1939 roku).
Katowice 1996.

Statystyka z lat 1921-1939. Wydziatu O$wiaty Rolniczej w Ministerstwie Rolnictwa. Warsza-
wa 1939.

J. Mikulowski —Pomorski: Z biezacej o$wiaty rolniczej. Warszawa 1928.
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Zrzeszenie rozwijato ozywiong dziatalno$¢, warto dodaé, ze od VI 1921 roku

organem jego bylo czasopismo pt. ,,Szkolnictwo i O$wiata Rolnicza”. Redakto-

rem za$ zostal Tadeusz Starzynski, ktorego credo brzmiato: ,,Dobra szkota to
dobry nauczyciel, on jest mozgiem, jest najistotniejsza trescia szkoty”*’. Przed-
stawiciele pedagogdéw na kolejnych zjazdach Zrzeszenia podkreslali koniecz-

nos¢ porzadkowania pilnych spraw na odcinku szkolnictwa rolniczego, a w

szczegblnosci przeprowadzenia reformy programdéw nauczania, zmiany pod-

recznikow szkolnych, opracowania metodyki przedmiotow zawodowych*,
Nauczyciele krytykowali takze niezadawalajacy stan swego przygotowania

do pracy w szkolnictwie rolniczym. Dlatego Ministerstwo Rolnictwa zwrécito
si¢ do wyzszych uczelni rolniczych, aby organizowaty one specjalne kursy pe-
dagogiczne dla nauczycieli. Za§ do $rednich szkét rolniczych apelowato o uru-
chamianie jednorocznych kurséw dla pomocniczego personelu szkolnictwa rol-
niczego. Podkresle to, ze pigciomiesigczne kursy dla kierownikow i nauczycieli
szkot rolniczych byly organizowane w miarg systematycznie. Prowadzili je wy-
bitni reformatorzy tego typu szkolnictwa — J. Mikutowski — Pomorski, profesor
Szkoty Glownej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie oraz J. Dziubinska®.
Jednak tego rodzaju dorazna praca pedagogiczna z kadra szkolnictwa rolnicze-
go, jedynie dawata szanse na podniesienie jej kwalifikacji, niestety nie byta
zadawalajaca, jesli chodzi o catkowite celowe i petne wyksztalcenie wszystkich
nauczycieli tego pionu szkolnictwa. Dowodem na taki punkt widzenia jest to, ze
jeszcze w 1935 roku J. Rapacki twierdzit, ze najwigkszym brakiem szkolnictwa
tego typu jest brak nauczycieli, ktorych 50% nie jest przygotowana pod wzgle-
dem fachowym i pedagogicznym. Chociaz wlasciwe unormowanie kwalifikacji
zawodowych nauczycieli przedmiotow rolniczych i ogrodniczych nastgpito
okreslonymi przepisami prawnymi juz wczesniej, bo w 1927 roku. W mysl za-
rzadzen powinni oni ukonczy¢:

— akademie¢ szkoty rolniczej lub ogrodniczej w Pafistwowej Szkole Gospodar-
stwa Wiejskiego w Cieszynie wraz z prowadzonym w tej placoéwce edukacji
kursie pedagogicznym lub w Panstwowej Szkole Ogrodniczej w Poznaniu.
Ponadto odby¢ praktyke rolnicza w mniejszym i wigkszym gospodarstwie
lub ogrodnictwie i ukonczy¢ kurs pedagogiczny w seminarium dla nauczy-
cieli ludowych szkot rolniczych, lub

— zamiast odbycia praktyki rolniczej w gospodarstwie i ukonczenia kursu pe-
dagogicznego, zalecano odbycie 1-rocznej praktyki w ludowej szkole rolni-
czej oraz zlozenie z wynikiem pomys$lnym Panstwowego Egzaminu na Na-
uczyciela w ludowej szkole rolniczej*.

0 T. Starzynski: Artykul programowy szkolnictwa rolniczego. ,,Szkolnictwo i O$wiata Rolnicza”

1922, z.9/11, 5.22.

Pamig¢ boru...

2 Ibidem; Art. redakc;ji, ,,Szkolnictwo i O$wiata Rolnicza” 1927, z. 2/3.

8 Rozporzadzenie Ministra Rolnictwa z dn. 14 IX 1927 roku w porozumieniu z Ministrem
Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego w sprawie kwalifikacji zawodowych do na-
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Wydane przepisy miaty dla nauczycieli ludowych szkot rolniczych zasad-
nicze znaczenie, gdyz taczyly ich w jedng grupe spoteczna — stanowili oni jeden
stan zawodowy majacy wspolne obowiazki i przywileje, a wiec wydawatoby sie,
ze kolejne rzady II Rzeczypospolitej ze wzgledu na stuszna tradycje beda ja
kontynuowaé. Niestety, nalezy mocno podkresli¢, ze tak warto§ciowy akt praw-
ny, w okresie zmniejszania przez kolejne rzady wydatkéw na rozwdj szkolnic-
twa i redukcje etatow nauczycielskich w latach 1925 — 1939, nie stawat si¢ wy-
starczajacym bodzcem dla absolwentéw szkot zawodowych do podejmowania
przez nich nauki w zaktadach ksztalcenia nauczycieli do ludowych szkoét rolni-
czych *. Wigksze jeszcze (niz do tej pory) wystapito zatamanie pedagogicznego
szkolnictwa zawodowego po 1931 roku, kiedy to Ministerstwo Rolnictwa zale-
cito skrocenie czasu nauczania przedmiotow ogdlnoksztatcacych i pomocni-
czych w tychze placowkach edukacji, a rozwijanie zaje¢ z przedmiotow zawo-
dowych, szczegdlnie praktycznych. Tym samym, polityka panstwowa Il Rze-
czypospolitej doprowadzita do przeksztalcania tworczej szkoly rolniczej w pla-
cowke typu produkcyjnego. Wszak ograniczata wychowanie miodziezy wiej-
skiej do przygotowania zawodowego, a nie inspirowania jej do udziatu w korzy-
staniu i tworzeniu kultury §rodowiska lokalnego.

Lewica nauczycielska zwigzana z reformowanym szkolnictwem rolniczym
protestowala publicznie, chcac zaradzi¢ niekorzystnej sytuacji dla rozwoju mto-
dziezy w okresie adolescencji i czasie krystalizowania si¢ plandéw zyciowych
cztowieka. Np. J. Dziubinska w referacie na Komisji Oswiaty Panstwowej Rady
Rolnej méwita, m. in.: ,,Mlodziez bez kierunku i jakiej$ podniety wykonuje
zlecone jej prace, uczy si¢ droga biernego nasladowania...czesto po dotkliwych
do$wiadczeniach i niepowodzeniach™®.

Poza tym rozpoczeta ona organizowanie wedrownych szkol rolniczych zen-
skich i megskich opartych na tych samych zatozeniach, ktére miaty ludowe szko-
ty rolnicze na poczatku II Rzeczypospolitej. Zasadniczym celem tej nowej od-
miany instytucjonalnej formy o$wiaty rolniczej dla dorastajacej mtodziezy wiej-
skiej stawala si¢ potrzeba zainteresowania jej racjonalnym zarzadzaniem gospo-
darstwa rolnego, a zatem samoksztatcenia w zakresie agronomii spoteczne;j.

Niekorzystna sytuacja polityczno-spoteczna dla rozwoju szkolnictwa rolni-
czego spowodowata wypracowanie tej nowej odmiany ludowej szkoty rolniczej,
jak tez konkursow Przysposobienia Rolniczego tworzonych programowo przede
wszystkim przez J. K. Mikutowskiego — Pomorskiego i J. Dziubinska “°. Nalezy

uczania w ludowych szkotach rolniczych. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, 1927, nr
90, poz. 809.

Por. Listy J. Dziubinskiej do nauczycielek. W: Pamig¢ boru.....; B. Eugowski: Szkolnictwo w
Polsce w latach 1929-1939 w opinii publicznej. Warszawa 1961.

J. Mikutowski — Pomorski, Z. Kobylinski: Czym jest przysposobienie rolnicze. Warszawa
1934, s 6.

K. Wyszomirski: Sp. Jadwiga Dziubinska w pracy przysposobienia rolniczego. ,,Przysposo-
bienie Rolnicze” 1937, nr 4.
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podkresli¢, ze mimo trudnej sytuacji gospodarczo-spotecznej nadal dazyli oni do
ksztatcenia §wiadomych i w miare dobrze przygotowanych oséb do zawodu
rolnika. Temu wiasnie stuzyto wprowadzenie do pracy kot mtodziezowych tre-
éci praktyczno-zawodowych®’. Forma trzystopniowych konkurséw rolniczych,
czyli pozaszkolnego Przysposobienia Rolniczego opartego na wspdlzawodnic-
twie celowej dziatalno$ci w gospodarstwie rolnym, potaczona z wyrdznianiem
tworczych rolnikdw, stala sie szczegdlnie pozadana w okresie kryzysu gospo-
darczego. Akcja ta byla propagowana na terenie catego kraju przez jej tworcoéw
i animatoréw. Nalezy podkresli¢, ze dla nich wazne staly si¢ przede wszystkim
warto$ci wychowawczo-spoteczne owego wspolnego dziatania mtodziezy, a nie
tyle finansowe®. Podam jedynie to, ze jesli chodzi o pieniadze, to okazalo sig,
ze powiatowa szkota rolnicza byla w tym czasie zbyt droga dla matorolnych
rolnikéw. Wszak ,,Roczny koszt ksztalcenia jednego uczestnika Przysposobienia

Rolniczego wynosi okoto 30 zt., a w szkole rolniczej byt on okoto 20-30 razy
’749

wyzszy”™".

Korzystne zmiany, aczkolwiek nie do konca, nastapity w modyfikacji edu-
kacji rolniczej z punktu widzenia andragogiki, dopiero po wprowadzeniu przez
rzad (na podstawie rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dn.1 VI1 1932
roku), wylaczenia szkolnictwa rolniczego spod kompetencji Ministerstwa Rol-
nictwa. Przekazano go do zakresu czynnosci Ministerstwa Wyznan Religijnych i
Oswiecenia Publicznego, mimo tego jednak Sekcja Rolnicza Panstwowej Komi-
sji Oswiaty Zawodowej nadal petnita role organu doradczego. To pod jej nadzo-
rem zostaly w szkolnictwie rolniczym zatwierdzone nastepujace szczeble orga-
nizacyjne:

— 1-roczna szkota przysposobienia rolniczego,
— 2-letnia nizsza szkota rolnicza,
— 3-letnie liceum rolnicze.

Niestety oredownicy jednakowego systemu szkolnictwa zawodowego na
wsi 1 w mieScie protestowali przeciw zakladaniu 1-rocznych szkédt przysposo-
bienia rolniczego, wszak krotki okres nauczania w nich umozliwial tylko zdo-
bywanie fragmentarycznej wiedzy uczniom. J. Dziubinska na Zjezdzie Nauczy-
cielskim w Gdyni w 1935 roku przypominata, ze wczesniej juz dokonano w nich
komasacji przedmiotow nauczania. Dlatego proponowata zmniejszenie godzin
zaje¢ praktycznych na korzys$¢ — jakos$ci i zastgpienie metody werbalnej instruk-
tazem przygotowujacym uczniow do pracy samoksztalceniowej. Uznala, Ze

T T. Wieczorek: Geneza pozaszkolnego przysposobienia rolniczego w Polsce. ,,Przeglad Histo-

ryczno-Oswiatowy” 1965, nr 1.

Nie charakteryzuje ich toku edukacji, gdyz o nim juz pisatam w opublikowanym artykule.
Wskazatam w nim takze na wartosci i ograniczenia w wychowaniu rolniczym w czasie reali-
zowanych konkursow Przysposobienia Rolniczego. G. Kempa: Wychowanie zawodowe rolni-
kow w rozumieniu Karola Jozefa Mikutowskiego — Pomorskiego. W: Sapia-Drewniak E., Sto-
pinska-Pajak A. (Red.): Z tradycji polskiej teorii i praktyki andragogicznej. Torun 1997.

T. Wieczorek: Geneza pozaszkolnego..., s. 7.
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,Obcigzanie [uczniow — dop. G. K] jednostajng robota fizyczng przeszkadza
szkole w spetnianiu jej zadan™®. Uzasadniata, ze 1-roczne szkoly przysposo-
bienia rolniczego staly si¢ ,,$lepymi uliczkami”. Brata pod uwagg to, ze w sys-
temie szkolnictwa zawodowego, licea rolnicze byly jedyna forma $redniego
instytucjonalnego ksztalcenia zawodowego, ktoéra nie miata droznos$ci ze szkota
zawodowa nizszego szczebla. Zatem starata si¢ przekona¢ nauczycieli, ze twor-
cy ustawy naruszyli dazenie spolecznosci wiejskiej do jednolitego ksztalcenia
dzieci wszystkich warstw spotecznych. Poza tym, przekonywata ona, ze krzyw-
da dla dzieci wiejskich uczacych si¢ w szkotach rolniczych byto jeszcze to, ze
nie zatwierdzono w stosunku do nich, obowigzujacego przymusu ksztatcenia
mlodziezy do 18 roku zycia w innych rodzajach szkolnictwa zawodowego™.
Braki te w przepisach zostaly dopiero zauwazone w 1937 roku, a wigc w roku
$mierci J. Dziubinskiej, zatem dzielo prekursorki o$wiaty rolniczej nalezato
dalej rozwijac.

Ponadczasowos¢ dziela Jadwigi Dziubinskiej

Analizowane materiaty zrodtowe umozliwity mi stwierdzi¢, ze J. Dziubin-
ska przez cate zycie zwigzana byta zawodowo i pedagogicznie z mlodzieza
wiejska, a w szczegblnosci z jej edukacja rolniczg. Niestrudzenie nalezata juz w
czasie zaborow do nielicznego zespotu znawcoéw ksztalcenia rolniczego. Jej
wieloletnie do$wiadczenia pedagogiczne w szkolnictwie rolniczym zenskim i
meskim dalo podstawy do okreslenia teoretycznych zalozen o$wiaty rolniczej, z
ktorej korzystata mtodziez wiejska angazujaca si¢ w unowoczesnianie zycia i
gospodarki rolnej na polskich wsiach.

Dlatego dorobek J. Dziubinskiej dotyczacy oswiaty rolniczej juz z okresu
zaborow, nalezy uzna¢ za poczatek agronomii spolecznej. Wypracowany stylo-
bat teoretyczny — w wolnej Polsce nadal ona sprawdzata, poglebiata i rozwijata.

Trudno nie bylo mi dostrzec, ze program wychowania rolniczego opraco-
wany przez J. Dziubinska zawiera elementy trwate, m.in. tresci, ktore byly waz-
ne zarowno w okresie tworzenia si¢ panstwa polskiego, jak i w swej podstawie
s istotne teraz, w obecnych czasach nie stracily na wartosci. Nalezy tu takze
wymieni¢ metody rozwijajace samodzielno$¢ milodziezy wiejskiej w trakcie
edukacji rolniczej. Zarowno one, jak i formy zaje¢ uaktywniajace uczniow w
dziataniach zespotowych przetrwaty do czasow dzisiejszych. Naukowcy uwaza-
ja je za najwazniejsze w procesie wychowania i nauczania zawodu rolnika.

Poza tym uwazam, ze w Il Rzeczypospolitej dorobek J. Dziubinskiej sta-
nowit znaczacy juz material teoretyczno — praktyczny do uformowania dwoch
kierunkow pracy o§wiatowej zwigzanej z rozwojem nowoczesnej polskiej wsi, a

% J. Dziubinska: Szkodliwe eksperymenty w szkolnictwie rolniczym. ,Mtoda My$l Ludowa”

1935, nr 8/9.
5L Ibidem.
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mianowicie: doradztwa rolniczego i pozaszkolnej o$wiaty rolniczej. Dowiodta
ona, swym dzielem, ze w wychowaniu rolniczym nie jest wazny ,,domys}”, ale
doswiadczenie — nauczanie oparte na pogladowosci.

Uzna¢ nalezy takze, ze J. Dziubinska w czasie tworzenia si¢ andragogiki®

byta tworczynig jednej z jej subdyscyplin, a mianowicie andragogiki rolniczej.

w

o
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Theoretical and Practical Reasons of Jadwiga Dziubinska’s Journey to Agri-
cultural Andragogy
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Summary: The turn of the nineteenth century was a time of intense development
of pedagogical thought as well as the beginning of agricultural education of Polish
peasants. One of those who shaped this education was Jadwiga Dziubinska (1874-
1937). This is why the main problem discussed in the article is the identification of
theoretical and practical foundations for agricultural education of rural communi-
ties in the professional work of J. Dziubinska. To point them out, the Author looks
back on Dziubinska’s agriculture-related education, her life in a rural area and re-
lations with people who were concerned about rural communities and interested in
their development. She analyzes and evaluates the above, while taking into account
the need to modernise the life and economy of the Polish countryside. She recog-
nises J. Dziubinska as the originator of Polish agricultural education.
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W POSZUKIWANIU SLADOW PIONIERSKIEJ
MYSLI ANDRAGOGICZNEJ
JOANNY LANDY-TOLWINSKIEJ

I chociaz przypadek zrzqdzit o mojej pracy nauczycielskiej,
to tak w niej zasmakowatam,

ze i po likwidacji analfabetyzmu

zamierzam dalej pracowaé w o$wiacie dorostych®

Stowa kluczowe: analfabetyzm, edukacja dorostych , praca o§wiatowa,

Streszczenie: Autorka w tekscie podejmuje probe ukazania dorobku jednej z pio-
nierek o$wiaty dorostych, Joanny Landy-Totwinskiej, ktorej glownym polem dzia-
falnosci byta walka z analfabetyzmem. W artykule przedstawione zostaly osiagnig-
cia Landy-Totwinskiej zarowno przez pryzmat jej prac badawczych jak i organiza-
cyjnych zwigzanych z podejmowaniem licznych dziatan o$wiatowych na rzecz do-
rostych, a szczeg6lnie analfabetow. Autorka przywotuje w tekscie liczne fragmenty
narracji dziataczki, ktore stanowig sugestywne dopelienie opisu oraz interpretacji
jej osiagnigé. W artykule zostata rowniez ukazana Joanna Landy-Tolwinska we
wspomnieniach oraz przedstawiono inspiracje dla wspotczesnosci, jakie mozna za-
czerpnaC z jej pionierskiej pracy o§wiatowej.

Chociaz dorobek oraz praca o$wiatowa Joanny Landy-Totwiniskiej z oso-
bami dorostymi, w wielu wymiarach zasluguje na miano pracy pionierskiej, to
nalezy ona do postaci w pewnym sensie zapomnianych i niedocenionych w ob-
szarze andragogiki. Jak to mozliwe, Ze postac¢, ktora oddata si¢ w petni walce z
analfabetyzmem i stworzyta zreby metodyki nauczania dorostych, sama dotych-
czas doczekala si¢ zaledwie kilku wzmianek w publikacjach o tematyce andra-
gogicznej? W tym miejscu warto wspomnie¢ o znaczacej publikacji andrago-
gicznej autorstwa Agnieszki Stopinskiej-Pajak: Andragogika w Drugiej Rzeczy-
pospolitej, gdzie Autorka docenita wktad J. Landy-Brzezinskiej (Pierwsze na-
zwisko J. Landy-Totwinskiej) w opracowaniu wskazowek metodycznych do
pracy z dorostymi oraz zaprojektowaniu wzorowych pod wzgledem metodycz-

1 J. Landy-Brzezinska: Uczymy czytac! Jak nalezy uczy¢ dorostych czytania i pisania. \Warszawa
1950, s. 45.
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nym konspektow pierwszych lekcji z elementarzem dla dorostych ,,Czytamy™.
Z kolei Olga Czerniawska nazwata Totwinska: ,,specjalistka od alfabetyzacji”
oraz zaznaczyta, ze jej kompetencje byty wysoko cenione w gremiach specjali-
stow — andragogow’. Jednak czy to wystarczy by ocalié¢ postaé i dorobek Landy-
Totwinskiej od zapomnienia? Zapoznajac si¢ z publikacjami jej autorstwa, nie
sposob nie odnie$§¢ wrazenia, ze teksty te cechuje wyjatkowa refleksyjnos¢ i
wrazliwo$¢ andragogiczna oraz, ze moga si¢ one sta¢ wyjatkowo interesujaca
inspiracja dla wspotczesnosci. Autorka bowiem w swych publikacjach wiele
miejsce poswigca na ukazanie ztozonej sytuacji edukacyjnej ludzi dorostych, a
szczegblnie analfabetow. Zawsze podkresla jak istotne dla skuteczno$ci procesu
dydaktycznego jest poznanie uczniéw oraz ich podmiotowe traktowanie. A za-
tem z cala pewnoscia mys$l andragogiczna, ktéra rozwijala Joanna Landy-
Totwinska zastuguje na ponowne odkrycie oraz przyblizenie. Tak wiec celem
tego artykutlu jest ukazanie pionierskiej dziatalnosci oraz rozwojowej mysli
andragogicznej Joanny Landy-Totwinskie;.

Watek biograficzny...

Na temat prywatnosci prekursorki wiemy niewiele. Nawet znalezienie naj-
bardziej podstawowych danych biograficznych jest wyjatkowo klopotliwe. Po-
sta¢ ta nie jest opisana w Encyklopedii Pedagogicznej ani tez w Biogramach
Uczonych Polskich. O dacie urodzin i $mierci badaczki oraz danych dotycza-
cych jej pochodzenia i rodziny dowiadujemy si¢ dzigki stronie internetowej
zawierajacej genogramy rodzinne®. Kilka informacji o sobie zdradza sama Tot-
winska w swych publikacjach. Dziataczka ta, urodzila si¢ w 1906 roku, byla
corka Aleksandra Landego, wybitnego lekarza pediatry i pedagoga, oraz Roma-
ny Golde. Siostra Stanistawa Landego. Dwukrotnie zame¢zna. Pierwszy maz
Tadeusz Brzezinski, przedwczesnie zmarly, natomiast drugi maz — Stanistaw
Tolwinski. Matka dwojga dzieci — Krystyny Brzezinskiej oraz Bolestawa Tot-
winskiego. Zmarta w roku 1993, w wieku 87 lat. Jak zatem wida¢ poczatek dzia-
talnosci oswiatowej Joanny Brzezinskiej przypadt na niezwykle trudny i pod
wieloma wzgledami skomplikowany czas. Polska po zakonczeniu Il wojny §wia-
towej borykata si¢ z szeregiem problemdéw, do ktorych z pewnoscig zaliczyé
mozna niemal wszechobecny analfabetyzm. Kontekst spoteczny w sposob
szczegblny widoczny jest w tworczosei autorki, ktéra swojg andragogiczng mi-
sje potraktowata zadaniowo. Z wielkim zaangazowaniem podjeta si¢ prac na
rzecz likwidacji analfabetyzmu. Jej spuScizna pisarska gldéwnie zwigzana jest z
podrecznikami zawierajagcymi czytanki dla dorostych, z metodyka nauczania

2 A. Stopinska-Pajak: Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej. Katowice 1994, s. 72.

® 0. Czerniawska: Uczestnicy edukacji doroslych w pamieci nauczycieli. ,Edukacja Dorostych”
2009, nr 1, s. 44.

* hitp://familytrees.genopro.com/Grzegorz/Landy/default.htm?page=Landy-Tolwinska-Joanna-ind00023.htm.
Pobrano dnia 13.07.2010.


http://familytrees.genopro.com/Grzegorz/Landy/default.htm?page=Landy-Tolwinska-Joanna-ind00023.htm

W poszukiwaniu §ladow pionierskiej mysli andragogicznej Joanny Landy-Totwinskiej 93

dorostych oraz wtasnie z analfabetyzmem. Najwigksza popularnoscia cieszyty
si¢ elementarze ,,Start” oraz ,,Na trasie” jej autorstwa, ktorych naklady w Polsce
Ludowej osiagnety nigdy dotad nie notowane wysokosci (,,Start”- 1270 000
egzemplarzy, a podrecznik dla zaawansowanych ,,Na trasie” — 690 000 egzem-
plarzy)®. W podrecznikach tych, przedstawila nowa w Polsce na 6wczesne czasy
koncepcje elementarza dla dorostych. Byta to koncepcja dwuczgéciowego pod-
recznika, ktoéry miat wiele zalet i gorowat nad tradycyjnymi elementarzami gdyz
zwieral o wiele bogatszy materiat metodyczny i tre$ciowy, co pozwalato na
wprowadzenie druku od poczatku — czyli juz w cze$ci pierwszej. Urozmaicony
material do ¢wiczen w duzym stopniu wyreczal nauczyciela w uktadaniu ¢wi-
czen, a jednoczes$nie zapewnial wybor odpowiednich zadan dla kazdego ucznia
w zaleznosci od jego poziomu i zdolnosci oraz zaprawial uczniow do samo-
dzielnosci i przygotowywat do samoksztatcenia®. Ponadto dzialaczka z zaanga-
zowaniem wspotpracowata z miesiecznikiem ,,Praca Oswiatowa”, gdzie czegsto
zabierata glos w dziale walka z analfabetyzmem. Byta nie tylko autorka licznych
publikacji, ale rowniez niezwykle zywo dziatata na polu organizacyjnym. Petni-
fa szereg znaczacych funkcji w powojennej o§wiacie dorostych. Byta wspotor-
ganizatorkg oraz Kierownikiem pedagogicznym licznych konferencji i kursow
metodycznych dla organizatorow i nauczycieli o$wiaty dorostych. Naukowo
byla zwigzana z Zaktadem Ksztatcenia Dorostych Instytutu Pedagogiki Uniwer-
sytetu Warszawskiego. Od 1947 roku do potowy 1950 roku petnita rowniez role
kierowniczki Poradni Nauczania Poczatkowego Towarzystwa Uniwersytetu
Robotniczego’. Ponadto byta cztonkinia Miedzynarodowego Instytutu Edukacji
Dorostych czy Alfabetyzacji Dorostych w Teheranie®. O pracy o$wiatowej oraz
pierwszych doswiadczeniach w pracy dydaktycznej z dorostymi dowiadujemy
si¢ od samej badaczki, ktora w jednej ze swych publikacji tak wspomina:

Mojg prace oswiatowg rozpoczelam jako nauczycielka w poczgtkowej szko-
le Zotnierskiej, nastegpnie zostalam instruktorkg oswiatowq, szczegolnie zajmu-
Jjacq sie opiekq nad poczqtkowym nauczaniem dorostych, ukladatam programy,
elementarze, pisatam artykuly i rézne prace metodyczne z tego zakresu. W Pol-
sce Ludowej bratam czynny udziat w pracach przygotowawczych, a nastepnie w
samej kampanii walki z analfabetyzmem w okresie 1945-1950 r. °.

Jak zostatam nauczycielkq? Bytam juz na drugim roku Uniwersytetu, gdy
zwigzek Akademicki Mitodziezy Polskiej, do ktorego nalezatam zglosit swoj
udzial w akcji likwidacji analfabetyzmu (...). Pierwsza lekcja. Przed lekcjg mia-
tam wielkq treme. Jak mnie przyjmg dorosli uczniowie, niektorzy starsi ode

% J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na $wiecie. Warszawa 1961, s. 88.

® J. Landy-Totwinska: Przewodnik metodyczny do elementarza dla dorostych ,, Nowy Tor”. War-
szawa 1963, s. 6.

7 J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na $wiecie. Warszawa 1961, s. 6.

8 0. Czerniawska: Uczestnicy edukacji doroslych w pamieci nauczycieli. ,Edukacja Dorostych”
2009, nr 1, s. 44.

® J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na swiecie. Warszawa 1961, s. 5-6.
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mnie? Czy potrafie przemowic do nich, zjednac ich zaufanie? Czy nie popetnie
wielkich bledéw metodycznych?™.

Jak wida¢ niepewnos¢ i troski zwigzane z umiej¢tno$ciami nauczycielski-
mi, trapity J.Landy-Totwinska, ktora rozpoczynata swa prace. Byly one nie tyl-
ko zwigzane z jej mlodym wiekiem ale takze brakiem do$wiadczenia, o czym
nie bata si¢ pisa¢. W publikacji ,,Uczymy czytac ”, autorka zapisata:

Blgd, ktory popetnitam wynikat z braku doswiadczenia. Nie mniej jednak
osiggnetam drugi bardzo wazny cel, zdobytam zaufanie moich uczennic, udato
mi sie natchngé je wiarg we wlasne sily, zacheci¢ do nauki*.

Myslg, ze $miate pisanie przez Totwinska o niepewno$ciach i pierwszych
sukcesach zwigzanych z prowadzeniem dorostych sprawia, ze postac ta oraz jej
praca o$wiatowa sa autentyczne i przekonujace, ktory to bowiem nauczyciel
dorostych nie boryka si¢ z podobnymi odczuciami?

Potrzeba siegania do korzeni i historii

Jak zauwaza Stawomir Sztobryn, wiedza historyczna jest koniecznym
sktadnikiem edukacji, w ktorym spotkanie z innym jest nieuniknione. Sama
zresztq historia jest czyms zgola roznym od terazmiejszoSci wiasnie przez to, ze
Jjest spetniong przesziosciq. Permanentnie nabywana wiedza historyczna uczy
wyrozumiatosci i pokory wobec rzeczywistosci. Pokazuje ludziom ich spoteczne,
polityczne, cywilizacyjne i czasowe osadzenie'?. Niekwestionowana zaleta pu-
blikacji i prac badawczych Joanny Landy- Totwinskiej jest w moim odczuciu
podkreslanie przez nig sama w szczegdlny sposob potrzeby ukazywania zjawisk,
ktore ogarniamy procesem badawczym w kontek$cie historycznym. Sama ba-
daczka czyni to niezwykle rzetelnie, co widoczne jest w dwoch ponizszych
fragmentach narraciji:

Poczgtkowo praca moja miata dotyczyé wspotczesnosci. Jednakze w miare
zbierania materiatow, widzialam koniecznosé¢ dodania tla historycznego, bez
ktorego terazniejszos¢ nie rysuje sie plastycznie i w petni iasnol3(p0dkres'lenie
M.S).

O sposobach nauczania (czyli o metodach) bedzie mowa w nastgpnych roz-
dziatach. Zanim jednak do nich przejdziemy, zapoznamy sie z dziejami mowy
ludzkiej i pisma. Mowa i kultura bowiem mialty wplyw na rozwdj pisma, to zas z
kolei na sposob uczenia i rozpowszechniania. Znajomos¢ tych dziejow potrzeb-
na jest rowniez do pogadanek, aby unaocznié¢ naszym uczniom, jakq mozolng

10 ). Landy-Brzezinska: Uczymy czytac! Jak nalezy uczyé doroslych czytania i pisania. \Warszawa

1950, s. 41.

J. Landy-Brzezinska: Uczymy czytac! Jak nalezy uczyé dorostych czytania i pisania. \Warszawa
1950, s. 44.

S. Sztobryn: Historia wychowania. Wprowadzenie. W: Sliwerski B.(Red.): Pedagogika 1.
Podstawy nauk o wychowaniu. Gdansk 2006, s. 4.

J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na swiecie. Warszawa 1961, s. 5-6.
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droge przebyvia ludzkos¢, zanim poznata dobrodziejstwa alfabetu i jak trudng
sztukg bylo ongis czytanie (podkreslenie M.S).

Tym samym, w publikacjach autorstwa Joanny Totwinskiej bardzo wi-
doczny jest duch 6wczesnych czasow. Teksty czytanek nasycone sg tre§ciami o
charakterze ideologicznym i propagandowym Sa na miarg czasow, w ktorych
zyta i1 tworzyla. A oto przyktad z podrecznika ,,Start. Nauka czytania i pisania
dla dorostych™:

Odbudowa Polski
Bylta wojna. Okropna wojna.
Dookota ruiny.
Ale my odbudujemy Polske.
Odbudujemy
Domy, tory, mosty.
Odbudujemy
Stare i wybudujemy nowe.
Dalej do roboty!

Budujemy nowq Polske!™

Warto w tym miejscu wspomnie¢ rowniez o czytance dla dorostych zatytu-
lowanej ,,Trudne zwycigstwo”, gdzie autorka opisuje histori¢ rodziny Piotra
Stolarczyka, ktory walczy z alkoholizmem. Walke t¢ wygrywa. Ksigzka ta jest
swoistg laurka dla ideologii socjalistycznej. Hasta typu Alkohol to Twdj wrog,
czy tez Dzieciom i mlodziezy wodki si¢ nie sprzedaje, s pogrubione i zapisane
w ramkach. Na koncu ksiazki znajduje si¢ ok. 40 pytan i odpowiedzi na temat
alkoholizmu. Dla ukazania sity ideologii socjalistycznej pozwole¢ sobie przyto-
czy¢ jedno z pytan wraz z odpowiedzig:

Pyt. Od czeqo zalezg czynniki walki z alkoholizmem?

Odp. Od uswiadomienia i wciggniecia do czynnej walki z kleskq pijanstwa
szerokich mas spotecznych i od wychowania dzieci i mfodziezy w duchu socjali-
stycznym®®,

Sama autorka, kilka lat péZniej zaznacza: w latach 1948-1956 (...) doma-
gano si¢ od autora zaktualizowania podrecznika pod wzgledem politycznym.
(...) Pozniejsze czesci elementarze znalazly sie pod presjq tak jednostronng w
swych tendencjach, ze nieraz absurdalng w stosunku do mozliwosci metodycz-
nych i materiatu dydaktycznego tego rodzaju podrecznika. W kazdym kolejnym
wydaniu trzeba byfo poprawi¢ niektore czytanki oraz dawaé uzupetnienie pod
kqtem biezgcej polityki, co grozito przeksztatceniem ksigzki w nudng ,,urzedow-

¥ ). Landy-Brzezinska: Uczymy czytaé! Jak nalezy uczyé dorostych czytania i pisania. \Warszawa
1950, s. 11.

5 ). landy- Brzezifiska: Start. Nauka czytania i pisania dla dorostych. Warszawa 1948, s. 34.

16 J. Landy-Totwifiska, H. Puczyfska-Wentlandtowa: Trudne zwyciestwo. Warszawa 1951.
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ke” lub , agitke”. Moglo to gruntownie zniecheci¢ do czytania'’. Interesujace
jednak jest to, ze autorka dostrzegala wartos¢ w umiejetnej propagandzie 0raz
widziata w niej znaczaca role w zakresie motywowania analfabetoéw do nauki.
W jednej ze swych publikacji napisata: Jak sprawié, by analfabeci garneli sie
do nauki? Oczywiscie najlepiej poprzez umiejetng propagande, ktora rozbudzi
szersze zainteresowania, potrzeby kulturalne oraz ukaze polityczne korzysci
Jjakie daje nauka (...)*.

Poszukiwanie prawdy

Cho¢ dziatalno$¢ Landy-Totwinskiej przypadala na lata, gdy krolowat
socrealizm, charakteryzujacy si¢ migdzy innymi propagandowym zaklamaniem,
to ona sama starala si¢ by¢ sojuszniczka prawdy, co widoczne jest miedzy in-
nymi w ponizszych fragmentach jej publikacji:

(...) w czegsci wspolczesnej (lata 1945-1950) autorka niejedno zanotowata,
o czym milczg oficjalne sprawozdania i artykuly z tego okresulg(podkres'lenie
M.S).

Pisac trzeba tylko prawde, bo tylko ona mie¢ bedzie wartosé. Trzeba przy
tym pisac bezstronnie, a szczerze i swobodnie (... )zo(podkres'lenie M.S).

Poznanie motywow pisania pamigtnika wazne jest zaréowno dla oceny au-
tentyzmu tego dokumentu, jak tez dla blizszego poznania jego autora — pisze
Totwinska® (podkreslenie M.S).

A zatem poszukiwanie prawdy, oraz dbato$¢ o to by by¢ w swej pracy au-
tentycznym, zdajg si¢ by¢ widoczne w pracach Totwinskiej, nawet tych tak bar-
dzo nasyconych propaganda ideologiczna.

Wskazowki do pracy andragogicznej

Prace Joanny Landy-Totwinskiej sg niezwykle interesujgcym materiatem
zarobwno pod wzgledem naukowo-poznawczym jak i dydaktycznym. Autorka na
podstawie dostepnych wynikéw badan jak i swoich doswiadczen przekazata
wiele cennych uwag i wskazoéwek do pracy o$wiatowej z dorostymi. Stwierdze-
nia te, nie tylko nie tracg na swej aktualno$ci ale koresponduja z najistotniej-
szymi zasadami nauczania dorostych, uznawanymi we wspotczesnej dydakty-
ce dorostych. Badaczka podkresla bowiem, ze dorosty ma juz za sobg spory
zasob doswiadczen zyciowych i z tym nalezy si¢ liczy¢ zarébwno w doborze
metod jak i treSci nauczania. Pisze takze o znaczeniu uwarunkowan Srodowi-

17
18
19
20

J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na swiecie. Warszawa 1961, s. 217.

J. Landy-Brzezinska: Przymus czy umiana propaganda. ,,Wiedza i Zycie” 1947, nr 10, s. 911.
J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na swiecie. Warszawa 1961, s. 5-6.

J. Landy-Totwinska: Od samouctwa do samoksztaicenia: na podstawie 300 pamietnikow
samoukow. Warszawa 1968, s. 224.

2L Ibidem, s. 16.
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skowych w ksztattowaniu zainteresowan uczniéw dorostych a tym samym o
potrzebie poznania i znajomosci tych uwarunkowan przez nauczycieli. Podkre-
$la réwniez, iz dorosty uczen ma do nauki nastawienie przede wszystkim prak-
tyczne, czyli musi widzie¢ korzysci wynikajace z nauki®’. Autorka zaznacza
réwniez, iz uczniowie dorosli sa krytyczni i wymagajacy, pisze: dorosli ucznio-
wie chcg rozumied, jak sie uczymy, czego uczymy i po co uczymy. Nie dadzg
bezzcgkrylycznie narzucic¢ sobie nowych poje¢ i wiadomosci, chcq by¢ przekona-
nr-.

Joanna Landy-Totwinska czgsto zaznacza jak wazna jest w podrecznikach i
innych materiatach dydaktycznych dla dorostych tres¢ i podkresla by dbac o jej
dostosowanie do wieku i doswiadczen osob dorostych. W przewodniku dla na-
uczajacych wedtug elementarza dla dorostych ,,Start” pisze:

Elementarz dla dorostych rozni sie od elementarza dla dzieci w tym samym
stopniu, w jakim psychika dorostego inna jest od dziecigcej. Dotyczy to zarowno
sposobu, czyli metody nauczania, jak i tresci czytanek. W nauczaniu dorostych
tresc jest niemniej wazna od metody. Nie mozemy uczy¢ techniki czytania i pisa-
nia nie rozwijajgc jednoczesnie umystu, nie informujgc o wazniejszych spra-
wach zycia wspotczesnego w skali naszego panstwa, nie budzqc zainteresowan i
checi do dalszego ksztalcenia®. Co wigcej, autorka podkresla znaczenie czynni-
ka uczuciowego, emocjonalnego, w nauczaniu dorostych, co obrazuje nastepu-
jacy fragment: Aby usprawnic¢ poczqtkowy proces czytania, podawac nalezy
wyrazy bliskie, czesto uzywane tak aby ich odpoznanie budzito podobne uczucie,
co napotkanie dobrze znanych a mitych twarzy. Czesto, niestety, nie doceniamy
uczuciowego czynnika w nauczaniu, przeceniamy natomiast intelektualny®. Z
wrazliwoscig pisze rowniez o traktowaniu uczniow dorostych, oraz 0 ocenie ich
postepow: poprawianie bledow w mowieniu powinien nauczyciel czyni¢ dys-
kretnie, aby nie zrazi¢ mowigcego i nie ostabi¢ wiary w jego sily, nie urazi¢
ambicji wobec calej klasy. Nie nalezy tez przerywaé uczniowi w trakcie jego
wypowiedzi, bo straci watek mysli %.

Zatem jaki powinien by¢ nauczyciel — andragog?

Totwinska namawia by podja¢ autorefleksje za pomoca prostego pytania:
czy moge uczy¢? To pierwsze pytanie — pisze Tolwinska, ktore powinien zadaé

22 ], Landy-Brzezinska: Przewodnik dla nauczajgcych wedlug elementarza dla doroslych

,,Start”. Warszawa 1938, s. 9.

J. Landy-Brzezinska: Uczymy czytac! Jak nalezy uczyé dorostych czytania i pisania. \Warszawa
1950, s. 10.

J. Landy-Brzezinska: Przewodnik dla nauczajgcych wedlug elementarza dla dorostych
,,Start”. Warszawa 1938, s. 7.

J. Landy-Totwinska: Analfabetyzm w Polsce i na swiecie. Warszawa 1961, s. 233.

J. Landy-Brzezinska: Przewodnik dla nauczajgcych wedlug elementarza dla dorostych
,,Start”. Warszawa 1938, s. 69.
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sobie kandydat na nauczyciela. Aby odpowiedzie¢ na to zasadnicze pytanie

twierdzaco, nalezy:

1) Mysle¢ o uczniu, wejsé w jego potozenie, zrozumiec jego psychike,

2) Znalezé w sobie dosé cierpliwosci i wytrwatosci, aby mimo trudnych warun-
kow nie przerwac pracy przed osiggnigciem celu,

3) Stworzy¢ taki zyczliwy, kolezenski stosunek miedzy uczgcym a uczniem, aby
nie Zc7iaé mu odczu¢  swej ,,wyziszosci”, a jego potozenia jako analfabety
(..)°".

Autorka pisze o czym nalezy pamigta¢ aby by¢ dobrym nauczycielem. Ja-
ko podstawe dobrej pracy nauczycielskiej uznaje staranne przygotowanie sie do
lekcji. Pracowitosé¢ i sumiennos¢ w pracy nauczycielskiej wystarczq by osiggngé
dobre rezultaty. Talent pedagogiczny zas podnosi te prace na wyzyny nie dla
kazdego dostepne, toruje droge postegpowi i udoskonaleniom metodycznym, a
nieraz wytycza nowe drogi nauczania®®. W swych pracach edukatorka zaznacza
rowniez jakich btedéw powinien si¢ nauczyciel wystrzegaé. Pisze o zgubnym
znaczeniu rutyny w pracy nauczyciela, ktory ufny w nabyte doswiadczenie zda
sie na rutyne, na szablon lekcyjny, stanie sie zlym oswiatowcem. Zywy, krytycz-
Zzgy umyst, rozlegle zainteresowania, stata praca nad sobq zapobiegajq rutynie

Kolejne dwa kardynalne btedy nauczyciela to zdaniem Landy-Tolwinskiej
improwizacja i niepunktualno$¢, o ktorych pisze tak:

Improwizacja — gdy ufny w swoj talent a leniwy nauczyciel uwaza, Ze i bez
przygotowania lekcja ,,jakos pdjdzie”. Jest to karygodne niedbalstwo, lekcewa-
zenie czasu i pracy powierzonych swojej pieczy stuchaczy. Niepunktualnosc-
jest jeszcze jednym grzechem glownym nauczyciela. Choroba ta dos¢ rozpo-
wszechniona w naszym narodzie, wilasnie przez oSwiatowcow powinna by¢
szczegdlnie tepiona®.

Dziatania nauczyciela, jak dalej pisze autorka powinny mie¢ przede
wszystkim charakter inspirujacy i motywujacy: Naszq tedy rzeczq jest przeko-
nac ich, ze na nauke nigdy nie jest za pozno, podac¢ przyktady, w ktorych nawet
starsi ludzie nauczyli si¢ czytaé i pisa¢ w niedtugim czasie, Krotko mowigc mu-
simy rozbudzaé w nich wiare we wiasne sity, a i potem w trakcie nauczania
stale dodawaé odwagi®".

To wilasnie zagadnieniom zwigzanym z motywacja dzigki swemu doswiad-
czeniu Tolwinska poswigcila sporo miejsca w swych pracach badawczych.
Opierajac si¢ na fachowej literaturze psychologicznej oraz wynikach badan

21 J. Landy-Brzezinska: Przewodnik dla nauczajgcych wedlug elementarza dla doroslych

,,Start”. Warszawa 1938, s. 7.

2 hidem, 49.
2 bidem, s. 70-71.
%0 Ibidem, s. 71.

1 ). Landy-Brzezifiska: Uczymy czytaé! Jak nalezy uczyé dorostych czytania i pisania. Warszawa

1950, s. 9.
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(m.in. G.R. Robertsa, E.L. Thorndike oraz Donalda E. Supera) dokonata rzetel-
nej analizy motywoOw uczenia si¢ samoukow, ktorzy brali udziat w konkursie na
pamietnik. 1 tak wyr6znita nastepujace motywy, ktore w swej publikacji ukazata
w konteks$cie sugestywnych przyktadow narracji zaczerpnietych z pamietnikow
samoukow:

I Grupa — motywy introwersyjne, ktore obejmuja motywy: 1. Praktyczne i
zawodowe, 2. Prestizowo-kompensacyjne (tu rowniez ambicja i aspiracje), PO-
znawcze (intelektualne i emocjonalne), 4. Filozoficzne (zwigzane z potrzebami
samookreslenia, sensu zycia, uporzqdkowania Swiatopoglgdu itp. Problemow
wyzszego rzedu).

Il Grupa — motywy ekstrawersyjne, to motywy: . Rodzinne, 2. Spoteczne
(srodowiskowe i klasowe), 3. Patriotyczne, 4. Internacjonalistyczne™.

Ponadto nauczyciel powinien rowniez zapala¢ uczniow do pracy samo-
ksztatceniowej. Jej postulat mimo, iz mingto 60 lat nie stracil swego znaczenia
gdyz jak stusznie zauwazyta Totwinska: samoksztatcenie jest dzis koniecznoscig
dla kazdego, kto nie chce pozosta¢ w tyle w szybko zmieniajgcym si¢ swiecie,
bez wzgledu na zdobyte w mlodosci wyksztatcenie (...)%.

Landy-Totwinska swoja postawa udziela nam jeszcze jedne;j ,,lekcji”, ktora
jest wypadkowa jej dziatalnosci naukowej, organizacyjnej oraz badawcze;j.
Mianowicie uczy nas konsekwencji, gdyz sama zdaje si¢ by¢ niezwykle konse-
kwentna. I tak autorka pisala o analfabetyzmie, zajmowata si¢ problematyka
analfabetyzmu w swoich badaniach oraz pracy o$wiatowej, wreszcie organizo-
wala oraz wspierala dziatania zmierzajace do zwalczania analfabetyzmu. Nie
bez znaczenia zdaje si¢ by¢ w tym miejscu fakt, iz Totwinska przeznaczyta na-
lezne jej honorarium autorskie za podrecznik ,,Start” w kwocie 1.200.000 zI na
walke z analfabetyzmem™.

Sladami metody biograficznej — 0 znaczeniu poznawania
ucznia doroslego

J. Totwinska w swych publikacjach sporo miejsca poswigcita istocie i1 zna-
czeniu poznawania czlowieka dorostego, z ktérym podejmowana jest praca dy-
daktyczna czy tez wychowawcza. Jak pisze autorka: zanim jednak przystgpimy
do wlasciwych zagadnien z dziedziny nauczania, Zastanowmy si¢ kogo mamy
uczyé. Gdy zapoznamy sie z naszymi przysziymi uczniami gdy nabierzmy do nich
sympatii, nie odstraszq juz nas trudy nauczania® (podkreslenie M.S).

% ], Landy-Tolwinska: Od samouctwa do samoksztalcenia: na podstawie 300 pamietnikéw

samoukow. Warszawa 1968, s. 38.
¥ J. Landy-Totwinska: Ibidem, s. 6.
J. Landy-Totwinska: Dorobek konferencji w Gizycku. ,,Praca Oswiatowa” 1947, nr 6, s. 36.
J. Landy- Brzezinska: Uczymy czytaé! Jak nalezy uczy¢ dorostych czytania i pisania. \Narsza-
wa 1950, s. 7.
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Nie sposob w inicjatywach, ktoére podejmowata nie doszukac sie¢ analogii
do wspolczesnych metod pracy z dorostymi, ktore realizowane sg obecnie z
ogromnym zaangazowaniem. Czytajac ogloszenie konkursu na pamigtnik samo-
uka pt. moja droga do wiedzy, ktorego jedna z najbardziej znaczacych inicjato-
rek byta wlasnie Totwinska, nie sposob oprze¢ sie¢ wrazeniu, iz jest to swoiste
zaproszenie do napisania biografii edukacyjnej. Fakt ten wydaje si¢ by¢ szcze-
golnie znaczacy ze wzgledu na fakt, iz metoda biograficzna jest obecnie z wiel-
kim powodzeniem realizowana w pracy z dorostymi®*, Warto w tym miejscu
przygladna¢ sie fragmentowi tekstu zapraszajacego do udziatu w konkursie:

Jak nazwa konkursu méwi. Chodzi tu o przedstawienie swej drogi do wie-
dzy. Nalezy jg przeQstawi¢ mozliwie szczegétowo. Wazne tu jest wszystko, co
bezposrednio lub posrednio {qczy si¢ najpierw z obudzeniem si¢ zainteresowa-
nia i potrzeby wiedzy, a potem z szukaniem i zdobywaniem wiedzy. Podkresia-
my, Ze wazne jest wszystko, nie tylko to, co sie udato, ale i to, co sie nie udato;
nie tylko osiggniety wynik, ale i cata droga do niego ze wszystkimi trudnoscia-
mi, powodzeniami i zawodami, chwilami radosci, a nawet triumfu i chwilami
rozczarowan i zniechecenia, chwilami zataman i chwilami dzwigania si¢ i pro-
stowania oraz nowego zapatu(...) 3 (podkreslenia M.S).

Autorka w sposob szczegdlny doceniala badania biograficzne, ktére obec-
nie w andragogice ciesza si¢ duza popularno$cig. Uzasadniajac zastosowang w
swej pracy procedure badawcza napisata:

Szeroko obecnie na Swiecie stosowana metoda ankietowa jest tu mato
przydatna. Ankieta bowiem nie zarejestruje ani procesu uczenia si¢ ani rozwoju
osobowosci (...). Wybralismy wiec metode swoiscie polskq w naszych naukach
spotecznych, metode dokumentow osobistych, a jeszcze Scislej autobiogra-

ficzng®.

Joanna Landy-Tolwinska we wspomnieniach — Inspiracja
dla wspolczesnosci

Trudno nie doceni¢ roli i1 znaczenia dziatalnos$ci Joanny Landy-Totwinskiej
dla wspotczesnej andragogiki. Cho¢ swa refleksje dotyczaca nauczania doro-
stych rozwijata w zupelnie odmiennej rzeczywistosci spoteczno-politycznej, to
wiele jej spostrzezen nie traci na aktualno$ci. Mimo rzeczywistosci socreali-

% Szczegolne osiagniecia w tym zakresie maja miedzy innymi oérodki 16dzkie (Uniwersytet

Lodzki oraz WSHE w Lodzi), gdzie inicjatorkami sa przede wszystkim Olga Czerniawska i
Elzbieta Dubas, czy tez przez andragogdéw z Uniwersytetu Slaskiego (Agnieszka Stopinska-
Pajak, Monika Sulik, Urszula Tabor oraz Agnieszka Majewska-Kafarowska) gdzie dydaktyka
biograficzna jest realizowana zar6wno w ramach andragogiki jak i przedmiotu biografia w
edukacji.

J. Landy-Totwinska: Od samouctwa do samoksztalcenia: na podstawie 300 pamietnikow
samoukow. Warszawa 1968, s. 223.

% Ibidem, s. 6.
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stycznej, w ktorej przyszto zy¢ i tworzy¢ naszej bohaterce, wykazala si¢ ona
niezwykla umiejetno$cia wykraczania swoimi spostrzezeniami poza granice
owczesno$ci. Mysle, ze na zakonczenie podjetych rozwazan warto przytoczy¢
stowa poety i pisarza, krytyka literackiego — Bogdana Dworaka, inicjatora
Czwartkow Literackich (wieczorow autorskich pod egida Towarzystwa Mito-
$nikow Ziemi Zawiercianskiej), ktory tak opisuje zamyst, ktory go natchnal by
idee te rozwijac: Bedgc uczniem IX klasy zostatem wezwany przez dyrektora,
ktory oznajmit: —w Polsce likwiduje si¢ analfabetyzm. W Zawierciu jest bardzo
duzo analfabetow. Pdjdziesz uczy¢ analfabete. Wcale mnie tym nie zaskoczyt,
poniewaz oprocz mojej babki, znalem kilku analfabetow tylko na mojej ulicy.
Podat mi adres jednego pana. Zapukatem do drzwi kamienicy przy ul. Marszat-
kowskiej i bylem zdziwiony, bo otworzyla mi moja rowiesnica. Oznajmita, ze
przeciez ona moze uczy¢ ojca czytac¢ i pisac. Nie chcieli, zebym przychodzil.
Chciatem jakos wykorzystac ksigzke, w ktorq mnie wyposazono pt. ,,Start — na-
uka czytania i pisania dla dorostych” Joanny Landy-Brzezinskiej wydang przez
Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego, ktdra w mojej przepastnej bibliotece
do dzis lezy na honorowym miejscu i swego czasu byta takomym kaskiem w nie-
jednym salonie literackim w Warszawie. Wpadiem na pomyst, ze na tym pod-
reczniku naucze czytania mojg babke, ale ona stwierdzila, ze wszystkie te litery
zna. Tak si¢ skonczyla moja przygoda ze zwalczaniem analfabetyzmu, ale proste
wiersze z ksigzeczki do tej pory pamigtam (podkreslenie M.S) : ,, po morzu, po
Battyku wsrod plusku stonych fal; okrety nasze ptyng w betkresng sing dal;
niestraszne sq ni fale poteznych wiatrow wiew; wesoto i zuchwale brzmi mary-
narzy spiew”. Przekonalem sie, ze ten typ poezji grasuje do dzis*. Czy mozna
sobie wyobrazi¢ pickniejsza inspiracj¢ do powstania tak rozwojowej i nasyconej
wartosciami edukacyjnymi inicjatywy?

Konczac swoje rozwazania pragne wyrazi¢ nadziejg, ze przedstawione re-
fleksje stang si¢ okazja do blizszego przygladnigcia si¢ dorobkowi Joanny Lan-
dy-Totwinskiej oraz podjecia kolejnych poszukiwan zwigzanych z rozwojem
o$wiaty dorostych.
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In search of traces of the pioneering andragogical ideas of
Joanna Landy-Tolwinska

Key words: Illiteracy, adult education, educational work.

Summary: The author of the text attempts to show the achievements of one of the
pioneers of adult education, Joanna Landy-Totwinska, whose main area of activity
was the fight against illiteracy. The article presents Landy-Totwinska's achieve-
ments both from the point of view of her research, as well as her organizational
work related to a number of educational activities for adults, especially the illiter-
ate. The author cites numerous excerpts of narrative text by Landy-Totwifska,
which constitute a suggestive supplement to the description and interpretation of
her achievements. The article shows Joanna Landy-Totwinska in the memories of
others and presents inspirations for the present, which can be derived from her
pioneering educational work.
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ki, andragogika, edukacja dorostych, Skad i dokad idziemy, edukacja permanentna.

Streszczenie: Artykut jest probg wiaczenia Bogdana Suchodolskiego w krag twor-
cOw wspotczesnej mysli andragogicznej. Lektura ksigzki znamienitego humanisty,
Skad i dokad idziemy (1939), zestawiona z jego ostatnim dzietem, Education per-
manente en profondeur (1993), prowadzi do interesujacych wnioskow, ktore rzuca-
ja wiele $wiatla nie tylko na tworczos¢ samego Suchodolskiego, ale i poczatki
funkcjonowania andragogiki jako dyscypliny naukowej

,Humanizm — filozofia edukacji permanentnej”*

Perspektywa historyczna jest dzi§ perspektywa niedoceniang w naukach o
wychowaniu. Historia wychowania opiera si¢ na metodologicznym i faktogra-
ficznym dorobku z czaséw pedagogiki socjalistycznej, dla ktorego gtdéwna prze-
ciwwagg jest przedwojenny podrecznik Stanistawa Kota i opracowania na nim
bazujace. Historia wychowania czlowieka doroslego czy tez dzieje mysli
andragogicznej nie s3 nawet terminami w literaturze ,,utartymi”, a tym bardziej
przedmiotami obecnymi w ksztatceniu akademickim. Dokonana w tym zakresie
praca historykow wychowania nie wypetnia zaistniatej luki i jest tylko dla an-
dragogéw pozornym rozgrzeszeniem. W samych bowiem podrecznikach do
historii wychowania, jak trafnie zauwaza Agnieszka Stopinska-Pajgk, rozwaza-
nia andragogiczne prowadzone sa badz to na marginesie innych kwestii, badz
realizowane w nieprzystajaco waskim zakresie czy ukazane jako wklad w roz-
woj samej tylko pedagogiki’. Tymczasem, spojrzenie historyczne jest optyka dla
humanistyki konstytutywng. Stad tez dopominanie si¢ wspomnianej autorki o

! B. Suchodolski: Edukacja permanenta, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 64.

2 A. Stopinska-Pajgk: Metodologiczne aspekty badar nad rozwojem polskiej mysli andragogicz-
nej. W: Jatmuzna T., Michalska 1., Michalski G. (Red.): Konteksty i metody w badaniach histo-
ryczno-pedagogicznych. Krakow 2004. Por. takze: A. Stopinska-Pajak: Pionierzy instytucjonal-
nej refleksji andragogicznej. W: Aleksander T., Barwinska D. (Red.): Stan i perspektywy roz-
woju refleksji nad edukacjg dorostych. Krakow-Radom 2007.
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namyst historyczny nad wychowaniem dorostych jest waznym argumentem w
grze o humanistyczny paradygmat andragogiki. Stawka jest zatem wysoka, gdyz
zagrozeniem moze okaza¢ si¢ nieprzystajacy do przedmiotu zainteresowan ilo-
$ciowy scjentyzm lub dyscyplinarny niebyt.

Powyzsze niedostatki mys$li andragogicznej wymagaja siegniecia do nie-
przebranych rezerwuar6w sensow niedocenionych, zapomnianych i nieodkry-
tych. Na obszarze dziejow mysli andragogicznej wciaz niedoceniona i nie do
kofica odkryta wydaje si¢ tworczosé Bogdana Suchodolskiego® — nie tylko ta
,haznaczona”, z okresu sprzyjania pedagogice socjalistycznej, ale takze przed-
wojenna i powstata juz pod koniec zycia. Jego ostatnia ksigzka — Education
permanente en profondeur® — ukazata sie w jezyku polski dopiero w 10 lat po jej
pierwszym zagranicznym wydaniu, mimo ze juz sam tytul: Edukacja perma-
nentna, rozdroza i nadzieje sugeruje tematyke andragogiczna. Od poswiccenia
nieco wigkszej uwagi temu dzietu chciatbym rozpocza¢ prowadzone tu analizy.

*k*k

We wspomnianej ksigzce o edukacji permanentnej Bogdan Suchodolski
stwierdza: ,,Zadna inna koncepcja pedagogiczna nie uzyskata dotad tak waznego
znaczenia i tak szerokiego oddzwicku™®. Z pierwszym jej ujeciem mozemy spo-
tka¢ si¢ ,,w gto§nym memorandum angielskim znanym powszechnie pod tytutem
A. L. Smith Report (1919)”. Siegajac nieco dalej w przeszto$é, wspomnieé na-
lezatoby jeszcze dawne Chiny i Indie, starozytng Grecje, cywilizacje chrzesci-
janska czy tradycje humanistyczna... — mimochodem dodaje autor®.

Problematyka edukacji permanentnej jest wzglednie jasna, gdy sprowa-
dzamy ja do catozyciowego doskonalenia zawodowego. Postep nauki i techniki,
ktére wyznaczaja charakter pracy cztowieka, stawia jej konieczno$¢ i ksztalt w
pozycji pewnej oczywistosci. Kwestia znacznie si¢ jednak komplikuje, gdy sku-

Sytuowanie Bogdana Suchodolskiego w gronie pionieréw andragogiki wymagaé¢ moze krotkiego
wyja$nienia. W notkach biograficznych profesor nazywany jest przede wszystkim pedagogiem i
z pedagogika taczony, tym niemniej jego dorobek miesci si¢ w znacznej mierze w obszarze zain-
teresowan nauki o wychowaniu dorostych, cho¢ moze nie zawsze ma to swoje odzwierciedlenie
w publikacjach andragogicznych. Zwykle tam, gdzie rozwazania pedagogiczne prowadzone sg z
perspektywy kulturowej — dotycza dorostosci; wynika to z powszechnej wiedzy o etapach roz-
woju cztowieka i sugeruje takze bezposrednie zwiazki andragogiki z pedagogika kultury, ktorej
glownym przedstawicielem jest przeciez, obok Bogdana Nawroczynskiego i Sergiusza Hessena,
Bogdan Suchodolski. Ponadto, trendy wspotczesnej nauki uwalniaja mysl poszukujaca od impera-
tywu paradygmatycznych granic i dyscyplinarnych ram. Jest to szansa takze na rozwoj andragogiki,
ktorej niezwykle zr6znicowany przedmiot wrecz upomina si¢ o podobng strategie — interdyscypli-
narno$¢ nie jest juz kwestiag merytorycznego luksusu, lecz naukowej odpowiedzialnosci.

B. Suchodolski: Education permanente en profondeur. Hamburg 1993 .Ksiazka wydana juz po
$mierci autora (1992).

% B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003.

® B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 39.

" B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 39.

8 B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 39.
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pimy si¢ na szerszym — za to bardziej adekwatnym — ujeciu, ktore przyjmuje
forme ,,przygotowania jednostki do spotecznych i politycznych przemian po to,
by pobudzi¢ jej udzial w walce o naprawe $wiata™. Druga z wymienionych
perspektyw — by¢ moze przez pewna patetycznos¢ lub znaczng abstrakcyjnosé
uzywanych poje¢ — stata si¢ obiektem niebezpiecznych pomini¢¢ andragogicz-
nych. Tymczasem, sprowadzi¢ ja nalezy do samej ,.istoty zjawisk ksztalcenia
ludzkich jednostek”, do przestrzeni uruchamianej na przepetnionych ,,niepoko-
jem i zwatpieniami, nadziejami i rado$ciami, dramatyzmem konfliktow” ludz-
kich rozdrozach'. Taka perspektywa nabrata swojego znaczenia wraz z poste-
pem dziejow, bowiem: ,,Ewolucja cztowieka od istoty ptynacej z nurtem biogra-
fii do istoty bedacej moderatorem biografii wywotata jednak nie tylko pozadane
konsekwencje”"!, ktére ulegna zwielokrotnieniu przez uwigzanie edukacji per-
manentnej w sferze ksztatcenia zawodowego. Powaznie zatem nalezy potrakto-
waé zarowno przestrogi Suchodolskiego, ktory pozytywna wizje przysztosci
uzaleznia od przezwycigzenia antynomii przygotowania do zycia i ksztatcenia
osobowosci, jak 1 z nimi wspotbrzmiaca diagnozg Herberta Georga Wellsa okre-
slajacego wspotczesna epoke jako wyscig migdzy wychowaniem i katastrofa™.
Edukacja permanentna nie moze by¢ zatem kontynuacja ksztalcenia realizowa-
nego w pierwszych etapach zycia cztowieka, lecz stanowi¢ proces ciagly, towa-
rzyszacy catej ewolucji ludzkiego zycia. Albowiem odznacza si¢ ona ,,glebszym
wymiarem niz ksztalcenie umiejetnosci zawodowych. Chodzi tu o wymiar po
porostu ludzki, a wiec o taki aspekt osobowosci, ktory decyduje o podstawo-
wym wyborze wartosci, motywacji i stylu zycia. Edukacja permanentna si¢ga
wiec istoty ludzkiej kondycji”*®. Dlatego tez nalezy by¢ $wiadomym réznicy
miedzy ksztalceniem dorostych (edukacja jednostek w czasie dojrzalosci) a
edukacja permanentna jako ,wspolczesng odmiana ksztatcenia ogdlnego™’
oraz nalezy ,,zaprzeczy¢ rozpowszechnionej opinii, wedle ktorej rozwoj i postep
mozna mierzy¢ wskaznikami technicznymi i ekonomicznymi, poniewaz sg wol-
ne od kontekstu ludzkiego i spotecznego™.

Dla Suchodolskiego jednym z zasadniczych warunkow edukacji perma-
nentnej jest ,nieustanna i zwycigska walka z alienacja. Bez tej perspektywy
wszelka edukacja permanentna nie ma zadnych szans. Ogranicza si¢ wtedy do
kurséw doskonalenia zawodowego™®. Autor wyréznia tu trzy pola, na ktorych

®  B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 167.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 167.

U. Tabor: Biograficzne uwarunkowania rozwoju nauczyciela. Analiza jakosciowa. Katowice
2008, s. 7.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 179.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 57.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 43. Poza tym,
nawet ksztalcenie zawodowe nie dotyczy tylko wiedzy i umiejetnosci, ale przezy¢ i doswiad-
czen.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 92.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 54.
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konieczne jest wspotczesnie przezwyciezenie owej alienacji. Mowa tu o pro-
dukcyjnym i konsumpcyjnym charakterze struktury zycia spotecznego (oczywi-
$cie Suchodolski nie neguje waznosci warunkujacego takze edukacje statusu
materialnego), o niebezpieczenstwach ,,zycia zmaterializowanego” objawiajace-
go sie¢ w fetyszyzmie 1 fascynacji dobrami materialnymi oraz o (paradoksalnie)
nie do konca korzystnych wiezach laczacych edukacje i kulture, gdzie snobizm,
elitaryzm i zbanalizowana, nastawiona na rozrywke kultura masowa nie realizu-
ja projektu , kultury jednoczesnie komunikatywnej i pobudzajacej”’. Zwréémy
zatem uwage, ze zasadniczy aspekt edukacji permanentnej warunkowany jest
historycznie, wedle stopnia rozwoju cywilizacji oraz dostgpnej puli narzedzi
niwelujacych wspomniang alienacje¢. Historyczna perspektywa — nicodtaczna w
humanistyce — wymaga ,.krytycznej weryfikacji tradycyjnej koncepcji ksztatce-
nia, koncepcji, ktéra uformowata si¢ w zupeklie odmiennych warunkach zy-
cia”®. Owa zmienno$¢ i zréznicowanie nie siega jednak samego sedna — zasad-
niczg istotg pozostaje sam cztowiek oparty o uniwersalne wartosci.

Ekonomia stato$ci i zmiennosci ujawnia charakterystyczne dla Suchodol-
skiego postrzeganie edukacji. Dokonuje si¢ ono w duchu dwoistosci, ktora nale-
zy uzna¢ za kategori¢ kluczowa dla recepcji catej tworczosci profesora. Oczywi-
Scie, jej analiza nie sprowadza si¢ li tylko do mechanicznego wyszukiwania
dwuelementowych zagadnien — dwoistos¢ jest figura problematyczng i wymaga
szczegblnie odpowiedzialnego potraktowania. Mimo to, trudno uwierzy¢, ze
kategoria ta tak dfugo czekata na ksiazke pokroju tekstu Lecha Witkowskiego™.
Wszakze juz w swoich najwczesniejszych, przedwojennych dzietach Suchodol-
ski zupetnie wyraznie stosowat t¢ dominante. Co wigcej, znaczenie podkreslane;
tu perspektywy w mysleniu o wychowaniu wykracza poza dorobek Bogdana
Suchodolskiego, bowiem ,,dwoisto$¢ jest kategorig niezb¢dna w pedagogice,
metodologicznie za$ zasada dwoistosci [...] moze by¢ instrumentem chronigcym
teorie i praktyke pedagogiczna przed skrajnymi wyborami, albo jatowymi Spo-
rami mi¢dzy stanowiskami grzeszgcymi rozmaicie motywowanym cho¢ podob-
nie redukcyjnym nastawieniem wobec ztozonosci ontologicznej $wiata eduka-
cji”®. Wspomniana ksigzka zastuguje na $wietne recenzje, dlatego przytoczenie
zaledwie krotkiego cytatu wymaga, aby przynajmniej w tym miejscu, na polu
refleksji andragogicznej, szczerze ja zarekomendowac.

Rozwazania o edukacji permanentnej buduje Suchodolski zgodnie z sama
jej struktura oddziatywan. Mamy tu zatem do czynienia z natozeniem dwoch
strategii. Co wazne: zadna z nich nie ma charakteru jednorodnego, lecz, wskazu-
jac odpowiednie kategorie, zakre$la pewne spektrum mozliwosci, postaw, sytu-

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 55.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 45.

19 L. witkowski: DWOISTOSC w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z aneksem o Sergiuszu
Hessenie). Krakéw 2001.

2| Witkowski: DWOISTOSC w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z aneksem o Sergiuszu

Hessenie). Krakéw 2001, s. 17.
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acji itd. Pierwszg strategia argumentacyjng wywiedziona z natury edukacji per-
manentnej jest wyrdznienie perspektywy jednostkowej i globalnej, cywilizacyj-
nej®’. Druga zas w swojej formie nawiazuje do typologii do$é¢ powszechnie w
catosciowych ujeciach funkcjonowania cztowieka stosowanej?’. Dla Suchodol-
skiego edukacja permanentna rozgrywa si¢ bowiem miedzy dobrobytem (rozu-
mianym jako organizacja pracy, gospodarki, panstwa, tad oparty na wymaga-
niach i kontroli) i moralnoscia (pojmowang w duchu idei spontaniczno$ci, wy-
obrazni, wolnosci 1 twdrczosci). Ponadto, pewna wariacje tak przeprowadzone-
go podziatu Suchodolski ujmuje nastgpujaco: ,,Mozna by powiedzie¢, ze czto-
wiek stanowi nieustanng interakcje miedzy proza i poezjq”23. Ta gleboka, cho¢
obarczong silnym zréznicowaniem indywidualnych odczytan, metaforag wywotu-
je Suchodolski takze dwie przestrzenie: dziatalno$¢ zawodowa, spoteczna i poli-
tyczng (strategia wigzana z naukami spotecznymi) oraz dzialalno$¢ wolna od
wszelkich §wiadczen, od ekonomii zyskéw i strat, godzacg sie na ryzyko inno-
wacji (strategia humanistyczna). Zadna z nich w pojedynke nie stanowi o czto-
wieczenstwie: ,,Liczy si¢ to, ze cztowiek wcigz pozostaje istota dwuwymiarowa,
istota, ktéra zyje w prozie swojej egzystencji, ale w jej ramach zdolna jest two-
rzy¢ poezje”?.

*k*k

Przedstawiona powyzej struktura tresci niemal bez reszty pokrywa sie ze spi-
sem tresci ksigzki Suchodolskiego — lecz nie dotad omawianej Edukacji permanent-
nej, ale dzieta znacznie wczesniejszego, w odwotaniach samego autora do wlasnego
dorobku niemal nieobecnego. Idzie tu o0 wydana pod pseudonimem (R. Jadzwing) w
czasie okupacji hitlerowskiej, antydatowana na rok 1939 ksigzke Skgd i dokgd

2L Kluczowe z perspektywy rozwoju cywilizacji znaczenie wychowania dorostych i koniecznogé

dostrzezenia tej perspektywy podkresla takze D. Demetrio (D. Demetrio: Edukacja dorostych.
W: Pedagogika. Red. B. Sliwerski, T. ITI, Gdansk 2003).

Przyktadem moze by¢ podziat struktury bytu cztowieka, ktérego dokonat Max Scheler (por. A.
Wegrzycki: Max Scheler. W: Filozofia wieku dwudziestego, red. J. Lipiec, Rzeszéw 1983);
chodzi tu o system psychowitalny (organizm, psychika) oraz noetyczny (duch, osoba). Po-
dobnie daleko idace asocjacje wywotuje warstwicowa koncepcja wychowania Sergiusza Hes-
sena (S. Hessen: Pedagog. W: Idem: Pisma pomniejsze. Warszawa 1997), ktory wyrdznit w
wychowaniu warstwe psychofizjologiczna, spoteczng oraz kultury duchowej. Pierwsze dwie sa
polem oddziatywania zewnetrznych determinizméw, natomiast ostatnia staje si¢ szansg na
tworcza samorealizacje i zycie moralne.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 67.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 67. Traci
nieco ze swej rownowagi zalezno$¢ ,,poezji” i ,,prozy”, jesli by podaza¢ za narzucajacy si¢
skojarzeniem tej drugiej z praktyka. ,,Proza” — jak zaznacza Suchodolski — ostatecznie stuzy¢
winna ,,poezji”, ktéra ,,w czasach zdrowego rozsadku pozwala nam na przeksztalcanie samych
siebie i uczy nas posuwania si¢ naprzéd” (B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i
nadzieje. Warszawa 2003, s. 69). Moze nieco mniej ,,poetycko”, ale nie mniej celnie, podobne
wnioski wskazuje Barbara Skarga w tekscie pt. ,,0 nieutylitarnosci humanistyki” (B. Skarga: O
nieutylitarnosci humanistyki. W: ldem: O filozofi¢ ba¢ si¢ nie musimy. Warszawa 1999).

22

23
24
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idziemy®. Przytoczmy zatem fragment jednego z komentarzy do tekstu, w ktorym
Suchodolski zapowiada konstrukcje tresci Skqd i dokqgd idziemy i omawia poszcze-
golne czgscei: ,,Pierwsze trzy obejmuja analizg trzech gloéwnych dziedzin, a mianowi-
cie pracy i gospodarki, wspotzycia jednostek i grup, oraz kultury duchowej. Rozdziat
4 1 5 majg inny charakter; nie sg juz analiza wyodrebnionych dziedzin zycia, ale
ujmuja epoke nowoczesng jako cato$¢ i poszukuja jej cech zmiennych we wszyst-
kich zakresach facznie. Przy czym pierwszy z tych rozdzialow charakterystyke te
osigga na drodze analizy zasadniczych tendencji w zakresie pogladu na $wiat i zycie,
drugi za$ usituje ten sam oglad calosci osiagna¢ przez wglad w subiektywna §wia-
domosé¢ nowoczesnego cztowicka™?. Zarysowany tu projekt dos¢ precyzyjnie reali-
zuje wyobrazenie Suchodolskiego na temat edukacji permanentnej. Zatem piszac o
tresciach dla tekstu Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje wiodacych, od-
zwierciedla si¢ de facto zatozenia ksigzki Skqd i dokqd idziemy. Dla potwierdzenia
tej tezy omOwmy teraz nieco szerzej, wbrew chronologii, zawartos¢ ksiazki starsze;.
Uktad Skqd i dokqd idziemy otwiera autor pochylajac si¢ nad problematyka
zwigzang z pracg i zyciem gospodarczym (Praca i wytworczosé). Poruszone tu
zostaja kwestie ekonomicznych determinantéw zycia ludzkiego, rozwazania nad
koncepcja wiasnosci czy postulatow spotecznej gospodarki rynkowej — tak w
systemie kapitalistycznym, jaki i socjalistycznym. Tematyka ta w sposdb natu-
ralny wywoluje tresci rozdziatu drugiego (Wspotzycie jednostek i grup), ktore
sprowadzaja si¢ do odpowiedzi na pytanie o pozadany ksztalt spoteczenstwa.
Wyznaczaja go dwie tendencje jednostek: indywidualizm i kolektywizm — ten-
dencje przeciwstawne. Tym samym cziowiek w kwestii dla siebie kluczowej
zostaje postawiony przed dylematem nierozwigzywalnym a rozwigzania wyma-
gajacym (by¢ moze jest to sedno humanizmu tragicznego Suchodolskiego). Po-
nadto, poruszony zostaje problem wizji panstwa, ktore jest obszarem napieé
pomiedzy liberalizmem i etatyzmem oraz kategoria sprawiedliwosci®’. Kolejny

% Ppozniej jeszcze dwa wydania: uzupetnione wydanie londynskie z 1947 — skrytykowane w

krggach marksistowskich — oraz jak dotad najnowsze z 1999 roku (B. Suchodolski: Skqd i do-
kqd idziemy. \Warszawa 1999).

% B, Suchodolski: Skqd i dokqd idziemy. Warszawa 1999, s. 9.

21 Zreszta kapitalnie tu odsentymentalizowania! Suchodolski oddziela kategorie sprawiedliwosci
od wizji utopijnie sielankowego powszechnego pokoju — ma ona bowiem wyzszy status niz
pokoj i wojna. Kilka dekad p6zniej mamy do czynienia z wizja jeszcze ciekawsza. W Edukacji
permanentnej idea sprawiedliwosci zostaje poddana dekonstrukcji! Odwotujac si¢ m.in. do
Orestji Ajschylosa, Suchodolski wykazuje, ze sprawiedliwo$¢ jest aktem represji, braku zaufa-
nia i nie powinna by¢ wyznacznikiem spotecznego zycia — powinna by¢ nim mitos¢. By ubar-
wi¢ te teoretyczna intryge (jak si¢ okazuje o niemal erotycznym zabarwieniu) dodajmy, ze
uznawany za ojca dekonstrukcji Jacques Derrida wskazal wtasnie sprawiedliwos$¢ jako jedyna
kategorie, ktora dekonstrukcji nie podlega (J. Derrida: Herezja, tajemnica i odpowiedzialnos¢:
Europa Jana Patocki. ,,Logos i Ethos” 1993, nr 1, s. 137-158). Natomiast odwrotnie rzecz si¢
ma w przypadku wspomnianej kategorii pokoju, ktorej obrone juz w latach dziewiecdziesia-
tych Suchodolski umieszcza wéréd dwoch najwazniejszych probleméw wspotczesnosei (obok
zadania stworzenia globalnej cywilizacji; B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i
nadzieje. Warszawa 2003).
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rozdziat (Osobowosé¢ i kultura duchowa) sprowadza si¢ do zagadnien osobowoO-
$ci taczonych z kwestia funkcjonowania w kulturze. Podniesiony tu zostaje cze-
sto, nie tylko przez Suchodolskiego, rozwazany dylemat ,,by¢ czy mie¢”, a takze
kwestia uspoteczniania kultury, ktora wywotuje zagadnienie ,,dystrybucji” jej
dobr i koniecznos$¢ przyjecia strategii rozbudzania wartosci osobowych. Kultura
winna by¢ ujmowana przez jednostke jako réznorodna (otwarto$¢ myslenia ku
przysztosci) i jednolita zarazem (czerpanie z nadrzednych wartosci uniwersal-
nych). Poglad ten obecny jest takze w kolejnym rozdziale (Swiat pozaludzki i
Swiat, ktory ludzie tworzg), gdzie obiektem rozwazan jest rowniez kultura, z ta
roznicg, ze przyjeta perspektywa ogarnia kulture juz nie w kontekscie jednostki,
ale jako calos¢. Istotne staja sie zatem kolejne odwieczne dylematy ludzkosci,
ktére sprowadzi¢ mozna do diad: kultura — natura®® oraz trwatosci — zmiennosci.
Ostatni rozdziat (Czlowiek wobec bytu blizniego i siebie samego), jak trafnie
wskazuje autor postowia, Andrzej Kotakowski, ,,dotyczy dylematéw zwigza-
nych z ideatem czlowieczenstwa wyznaczajacym postawy i powotanie kazdego
z nas jako czlowieka whasnie”?. Przemiany wobec bytu ujete zostaty w procesie
przejscia od chrzescijanskiego wyobrazenia harmonii stworzonego przez Boga
$wiata ku wizji mechanistycznej (kapitalizm) i romantyczno-rewolucyjnej (so-
cjalizm). Postawy wobec cztowieczenstwa ukazane zostaja gtéwnie w pespek-
tywie ludzkiej duszy, zycia wewngtrznego i zewnetrznego oraz rozumienia
»szczescia”. Dodajmy jeszcze, ze zarysowany powyzej zestaw kategorii jest
przedstawiany w perspektywie historycznej. Zatem oceniajac zakres ksigzki, do
zroznicowania tematycznego (spojrzenie poprzeczne , ,przeliczanie perspek-
tyw”’) doda¢ nalezy jeszcze ztozono$¢ przemian w ramach konkretnych proble-
moéw (spojrzenie podluzne — zmienno$¢ czasow i miejsca, pogladow autora).
Ulegajac w tym miejscu pokusie uogoélnien i szukajac gltéwnej strategii tekstu
Skqd i dokqd idziemy, raczej nie zgodzitbym si¢ z Lechem Witkowskim, ktory
pisze: ,,Przywotujac po$miertng edycje tej pracy (1999) zauwazymy, ze kluczo-
we miejsce zawiera opis dotyczacy napigcia miedzy obecnoscia lekow a daze-
niem do panowania”®. Choé¢ teza ta z pewnoscia odpowiada wyobrazeniom
Suchodolskiego na temat edukacji permanentnej (,,Stosunek miedzy przymusem
i wolno$cia wyznacza wszystkie kierunki edukacji”®"), to bardziej sktaniatbym
sie ku uzréaziniu dwoistosci indywidualizm/kolektywizm za dominant¢ omawiane;j
tu ksigzki™.

% Suchodolski przedstawia tu ciekawe spostrzezenie, jakoby marksizm czy nietzscheanizm byty

efektem powolnego zblizania si¢ naturalizmu i humanizmu.

A. Kotakowski: Posfowie. Rozwazania wydobyte z niepamigci. W: B. Suchodolski: Skqd i
dokqd idziemy. Warszawa 1999, s. 214.

¥ . Witkowski: DWOISTOSC w pedagogice Bogdana Suchodolskiego (z aneksem o Sergiuszu
Hessenie). Krakow 2001, s. 127.

B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 34.

Co przy glebszych analizach moze okaza¢ si¢ stanowiskiem tylko pozornie odmiennym od
tezy znamienitego badacza.
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Przedstawiony powyzej schemat problemowy zastosowany jest w obydwu
czesciach, na ktore podzielona jest ksiazka — cze§¢ druga jest poglebieniem za-
gadnien z cze$ci pierwszej, ,,wyzszym stopniem wprowadzenia w kulture
wspotezesna™®, rozwazaniami bardziej zaawansowanymi. Jest to nie tylko za-
bieg dostosowania poziomu poszczegolnych fragmentéw ksigzki do zréznico-
wanego odbiorcy; jak zaznacza Suchodolski: ,,Bytoby btedem jednak sadzic, iz
korzystajac z tej ksiazki w pracy samoksztatceniowej ograniczy¢ si¢ mozna —
zaleznie od poziomu — tylko do jednej z tych czg$ci. Wprawdzie niektére kwe-
stie powtarzaja si¢ w obu, ale w réznym S$wietle i dlatego pelne zrozumienie
spraw, poruszonych w pierwszej czgéci osigga si¢ tylko dzigki analizom wska-
zywanym w drugiej, a konkretne, historyczno-zyciowe zrozumienie ich zdoby-
wa si¢ tylko dzigki opanowaniu materiatu, o ktorym mowa w cze$ci pierw-
szej”*. Powyzszy cytat jest jedynie probka stosunkowo wielu metakomentarzy
autora. Zresztg cala ksigzka moze by¢ traktowana jako tekst meta- (tekst o in-
nych tekstach). Opis poszczegdlnych probleméw, na ktéry sktadaja si¢ odwota-
nia do pogladéw autorow wedle Suchodolskiego najistotniejszych, ukazuje
rzadki zmyst syntezy oraz dbatos¢ o wnikliwy komentarz®. Ponadto, kazdy pod-
rozdziat zakonczony jest zestawem wskazowek bibliograficznych (podzielonych
na ,lekture wprowadzajaca” i ,,lekture poglebiajaca”), przy ktoérych doborze
Suchodolski nie tylko sktaniat si¢ ku ksigzkom polskojezycznym, ale takze
zwracal uwage na ich fizyczng dostepnos¢é. Mimo ze zwykle to trudne do
uchwycenia cechy narracji stanowia o walorach dzieta, w ocenie tutaj omawia-
nego mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, iz mamy do czynienia z pozycja nie
tylko pionierskag w ramach teorii pewnego typu podrecznika dla dorostych, ale
interesujaca z perspektywy wspotczesnej dydaktyki®.

W dzielagcym ukazanie si¢ wspomnianych dziet Suchodolskiego potwieczu
mozna doszuka¢ si¢ wielu (r)ewolucji w przekonaniach autora. Niemniej jednak
glebsza analiza wskazuje zaskakujaco duzo zbiezno$ci pomiedzy pogladami
prezentowanymi w obydwu ksigzkach®’. Stad tez mozliwe — a wrecz narzucajace
si¢ — jest zestawienie ich tre$ci. By uwiarygodni¢ owg przystawalno$¢ w niniej-
szym tek$cie koncepcja edukacji permanentnej zostata przedstawiona wedle
podziatu (spisu) tresci zaczerpnigtego z ksigzki Skqd i dokqd idziemy. Jednakze

¥ B. Suchodolski: Skqd i dokgd idziemy. \Warszawa 1999, s. 57.

#  B. Suchodolski: Skqd i dokgd idziemy. \Warszawa 1999, s. 57.

% Pparadoksalnie, mimo rozleglosci tematyki i zlozonej struktury, ksigzka takze objetosciowo
pozostaje ,,podreczna”.

O mozliwych inspiracjach Suchodolskiego — por. przypis 45.

Zapewne z racji czasu dzielacego powstanie wspomnianych tekstow, ich odmiennej klasyfika-
cji gatunkowej oraz znacznego wewnetrznego zroznicowania calej tworczosci Bogdana Su-
chodolskiego omawiane ksiazki nie bywaly ze soba ,,kojarzone”— nazbyt narzucata si¢ ich nie-
przystawalnos$¢. Stad czynione tu rozwazania skupiaja si¢ przede wszystkim na wskazaniu po-
dobienstw mi¢dzy wspomnianymi publikacjami. Dopiero tak zarysowana zasadno$¢ poréwnan
tworzy podstawy do przysztych analiz, ktore skupi¢ si¢ moga na merytorycznych rozbiezno-
$ciach.
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dokonane poréwnanie dotyczy przede wszystkim zakre§lonych przez wybitnego
humaniste pdl tematycznych. Dzieje sie tak z kilku powoddéw. Po pierwsze, do-
glebne merytoryczne pordéwnania poruszanych przez Suchodolskiego kontek-
stow z racji ich zlozonosci i znacznej liczby przekraczaja zakres niniejszych
analiz®®. Po drugie zas, taka strategie¢ sugeruje sam charakter ksiazki Skqd i do-
kqd idziemy. W pierwszym wydaniu zaopatrzona zostata ona w podtytul: Prze-
wodnik po zagadnieniach kultury wspotczesnej. Podrecznikowy charakter tego
dzieta na drugi plan przenosi poglady autora® eksponujac dydaktyczne wyzwa-
nie przedstawienia mozliwie szerokiego i reprezentatywnego pola kontekstow.
Po trzecie, najprawdopodobniej poréwnanie stanowiska Suchodolskiego w po-
szczegolnych kwestiach szczegotowych byloby niemiarodajne, a by¢ moze i
niemozliwe. Skqgd i dokqd idziemy jest w znacznej mierze realizacja zamyshu
zawartego w Edukacji permanentnej, co w konsekwencji sytuuje obie ksigzki w
relacji nierdwnoleglej i wytraca mozliwo$¢ rownorzednych poréwnan, gdyz w
ostatecznosci ich cel jest r6zny. Niniejsza analiza zatem opiera si¢ na wskazaniu
problemow kluczowych dla edukacji permanentnej, ktore ujete zostalty w ostat-
niej ksigzce profesora i ,,przepracowane” w ksiazce o 50 lat mtodszej*®.

Mysle, ze nie wymaga tez skomplikowanej argumentacji teza, iz na zaist-
niata przystawalnos¢ ksigzki z 1943 roku do zagadnien konca XX i poczatku
XXI wieku wptyw maja daleko idace analogie czasow jej powstania i bliskiej
nam wspotczesnosci. Nie chodzi jednak o czas okupacji, ktory w tym wypadku
uznaé nalezy za czas ,,rzeczywisto$ci zawieszonej”, nieostatecznej, ale o okres
miedzywojenny. Trafnym jest stwierdzenie Krzysztofa Maliszewskiego, iz:
,Klimat intelektualny dwudziestolecia 1918-1939 zostat zdominowany przez
optyke kryzysu i transformacji. Tworcom kultury towarzyszyto poczucie glebo-
kich, siggajacych cywilizacyjnych fundamentéw przemian i tym samym wraze-

% Wstydliwie prosty zamyst konstrukcyjny niniejszego tekstu, ktory sprowadza sie do poréwna-

nia dwoch ksigzek Bogdana Suchodolskiego, domaga si¢ bardziej ztozonych studiow. Dla
uzyskania przyzwoitego poziomu uogoélnien nalezatoby rozszerzy¢ analizy ku ciaglej wizji
tworczosci znamienitego humanisty oraz nakresli¢ stan refleksji dotyczacej edukacji perma-
nentnej juz po napisaniu ostatniej ksigzki przez profesora.

...ktoérych analiza na podstawie niniejszej ksigzki jest rowniez niezwykle interesujaca — Su-
chodolskiemu stusznie przypisuje si¢ tu m.in. promowanie perspektywy chrzesécijanskiego per-
sonalizmu!

Trzeba zda¢ sobie sprawe z pewnej umownosci do§¢ powszechnych intuicji, ktére zostaty tu
niejako podwazone. Przede wszystkim idzie o logike nastgpstwa gatunkow tekstow nauko-
wych. Naturalnym wydaje sie, iz rozwazania teoretyczne na temat danego obszaru wiedzy po-
przedzaja samo spisanie jego podrecznikowej wyktadni, jednak nie nalezy myli¢ tego z kolej-
no$cig wydawnicza, ktora rzadzi si¢ swoimi prawami i nie musi odzwierciedla¢ przemian re-
fleksji autora. Te za$ nie s ani konstrukcja linearng ani bez reszty kumulatywna, stanowia
bowiem sie¢ ciaglych autonawigzan i nieustannych powrotéw do rozwazan juz wczesniej czy-
nionych. Zatem wytacznie w kontekécie nastepstwa merytorycznego — nie zas czasowego — Na-
lezy rozpatrywac tezg niniejszego tekstu, iz koncepcja edukacji permanentnej Suchodolskiego
z ksiazki Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje odnajduje swoja realizacje w podreczni-
ku pt. Skqd i dokqd idziemy.
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nie zalamania dotychczasowego tadu”*. W poréwnaniach tresci analizowanych

tu ksiazek analogia bodaj najbardziej si¢ uwydatniajaca jest podobienstwo opisu
kryzysu cywilizacji*’. Jeszcze w 2003 roku Irena Wojnar pisata, iz Edukacja
permanentna jest ksiagzka ,, nieznana, a zastanawiajaco aktualng, ktéra jakby
pisana w naszych czasach odstania dzisiejsze rozdroza tego $wiata, a jednocze-
$nie proponuje podstawy nowych nadziei, potwierdzajac wiernos¢ Autora 0so-
bistemu przekonaniu, ze ,,Wychowanie jest zawsze racjonalna nadzieja”, a jego
wartos$¢ kryje sie¢ w zasadzie: ,,Rozumie¢ $wiat — Kierowac sobg”. W tym sensie
nowa ksigzka Bogdana Suchodolskiego stanowi nawigzanie do Jego wczesniej
gloszonych idei, pogtebionych i wzbogaconych tragiczng wizja wspotczesnego
$wiata i jego aktualnych rozdrozy, niepokojow i zagrozen™*. Ta sama autorka,
komentujac tytul ksiazki Skqd i dokqd idziemy, wskazuje niejako ,,0d drugiej
strony” obecno$¢ wczesnych mysli Suchodolskiego w jego p6éznym dorobku:
»Lytut tej ksigzki ma szczeg6lnag wymowe, taczy w sobie tak istotng dla Profe-
sora intencj¢ ,,zakorzenienia”, siggania ku ideom czy ideatom; ku zawsze ideali-
zowanej, legendzie przesztosci, z proba spojrzenia prospektywnego, charaktery-
stycznego przezwycigzenia aktualnosci. Owo ,,skad i dokad” pozostanie trwale
obecne w postawie Profesora, [...] zawsze w pewien sposob ,,poza”, czy raczej
,ponad”, uwiklaniami czasu terazniejszego”*’. Rzeczywiscie, wizja edukacji
permanentnej w ostatniej ksigzce Suchodolskiego — dla ktorej zupetnie natural-
nym moglby okaza¢ si¢ podtytul: Skqgd i dokqd idziemy — przesigknigta jest za-
rowno perspektywa futurologiczna, jak i wizja tworczego trwania w tradycji.
Zreszta fenomenologiczna rekonstrukcja istoty wychowania wskazuje na stano-
wigce ja spojrzenie w przyszto$¢, za$ przyjecie humanistycznej perspektywy
automatycznie ewokuj kontekst tradycji. Stad sztuka tworczej negacji — ryzy-
kownej, ale i zawierajgcej w sobie projekt nowej rzeczywistosci — jest jednym z
czgéciej podkreslanych przez Suchodolskiego wyzwan edukacji w obydwu
ksigzkach. Zdolno$¢ do adaptacji oraz kontestowania rzeczywisto$ci winna jed-
nak rozwija¢ si¢ w ramach filozofii uczestnictwa i ufnosci, bedac nosnikiem
pokoju i porzadku w zyciu cztowieka, nie za$ filozofii dystansu, walki i domina-

K. Maliszewski: Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury 1l Rzeczypospolitej.
Katowice 2004, s 71.

Zreszta niniejsza ksigzka zashuguje na uwage nie tylko dzigki umieszczeniu rzeczywistosci pe-
dagogicznej dwudziestolecia migdzywojennego w szerokim kontekscie cywilizacyjnym i od-
powiedzialne potraktowanie dorobku pedagogéow kultury (w tym Suchodolskiego, o ktorego
staram si¢ dopominad) w zakresie teorii wychowania moralnego, ale by¢ moze przede wszyst-
kim przez uwydatnienie cennych wobec dzisiejszych tozsamo$ciowych dylematéw nauk peda-
gogicznych ,,myslowych peret”.

Trzeba jednak przyzna¢, ze w ostatnim dziele Suchodolskiego nietatwo odnalez¢ podobnie
optymistyczne wyobrazenie przysztosci jak te, ktore cechowalo jego przedwojenng tworczosc.

I. Wojnar: Wstgp. W: B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa
2003, s.13.

I. Wojnar: Wychowanie dla alternatywnej przysziosci (strategia legendy i wizji). W: Stopin-
ska-Pajak A. (Red.): Bogdan Suchodolski. Pedagog-humanista-uczony. Katowice 1998, s. 20.

42

43

44



Rozrzutno$¢ andragogiki, czyli o pewnym podreczniku Bogdana Suchodolskiego 115

cji. Cztowiekowi dane jest zatem nie tylko akceptowaé rzeczywistos¢, ale i jej
zaprzecza¢. Na drodze do realizacji wizji spoteczenstwa wychowujacego 6w dar
negacji — oraz wszelkie szanse i zagrozenia, ktore niesie — wymaga szczegoélnej
uwagi organizatoréw edukacji permanentnej®.

*k*k

Bogdan Suchodolski napisat podrecznik do edukacji permanentnej na piec-
dziesiat lat przed dobitnym sformutowaniem jej zasad w swojej ostatniej ksigz-
ce. Oznacza to, ze juz wczesne teksty wielkiego humanisty ukazywaty jej pro-
jekt — dodajmy — projekt juz wtedy zaawansowany, gdyz tekst o charakterze
podrecznikowym jest zwykle poklosiem mysli poglebionej*®. Co wigcej, Skqd i
dokqd idziemy jest ksigzka niezwykla, wpisujaca sie w dzisiejsze wyobrazenia o
nowoczesnym podreczniku, a moze nawet je wzbogacajaca’’; ksiazke, ktora
bedac czasowo odlegla, jest zakasujgco bliska zagadnieniom wspotczesnym —
nie tylko w ich nazwaniu, ale i sposobie uj¢cia. Z podobng merytoryczng zywot-
no$cia dziel o charakterze podrecznikowym mamy do czynienia w przypadku
wciaz popularnej Historii filozofii Wiadystawa Tatarkiewicza czy Historii wy-

45
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B. Suchodolski: Edukacja permanentna, rozdroza i nadzieje. Warszawa 2003, s. 86.

Nie sadze tez, by naduzyciem bylo przeklasyfikowanie dzieta z nadanego mu przez autora
miana poradnika na wspolczesnie ,,wyrazniejszy” termin — podrecznik. Odbylo si¢ to jednak
pewnym kosztem, z ktérego nalezy si¢ rozliczy¢. Poradnik jest bowiem gatunkiem wskazuja-
cym na samoksztalcenie, zatem na kluczowa dla refleksji andragogicznej kategori¢ uczenia sie.
Zatem okazuje si¢, ze jest ona silnie obecna juz we wczesnej (przedwojennej) tworczosci Su-
chodolskiego. Co wigcej, zrodet inspiracji dla ksztattu ksigzki Skqd i dokgd idziemy mozna
szuka¢ w publikacjach si¢gajacych nawet konca XIX wieku. Idzie tu o pierwsze wydanie ,,Po-
radnika dla samoukéw” datowane na rok 1898. Ide¢ tego bezprecedensowego w skali (przy-
najmniej) europejskiej cyklu (do 1905 roku wydano pie¢ toméw ,,Poradnika”) wydaje si¢ Su-
chodolski kontynuowac (o pionierskiej roli ,,Poradnika dla samoukdéw” por.: A. Stopinska-
Pajak: Z tradycji instytucjonalnej edukacji ustawicznej-potrzeba badan i egzemplifikacje. W
druku, udostgpniony mi przez Autorke). By¢ moze, fakt ten czyni na nowo otwarta kwesti¢ pa-
radygmatycznego ksztattu andragogiki poczatkow XX wieku. Swiadczy bowiem o zognisko-
waniu refleksji nad wychowaniem dorostych (znamienitych przeciez tworcow ,,Poradnika dla
samoukow” oraz samego Suchodolskiego) wokot kategorii uczenia sig, ktora przeciez — jak
wskazuje Mieczystaw Malewski — stata si¢ kategoria dla dyscypliny centralng znacznie pdzniej
(M. Malewski: Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice.
Wroctaw 2010).

Mysle, ze jego charakter dobrze wpisuje si¢ w organizujaca podrecznikowy tekst autorstwa D.
Demetrio koncepcj¢ map (przeciwstawiang jednodefinicyjnym, pozytywistycznym ujeciom),
ktore stuza do ,,poruszania si¢” po andragogice, co umacnia gatunkowe okreslenie tekstu mia-
nem przewodnika. Ponadto, w swojej koncepcji rysowania map andragogiki Demetrio wskazu-
je na niezbednos¢ refleksji historycznej, co wspiera czynione na poczatku niniejszych rozwa-
zan argumenty. Dodajmy, ze réwniez w paradygmatycznie odmiennym uje¢ciu andragogiki,
ktore realizuje hasto w Encyklopedii pedagogicznej, znaczaca role odgrywa perspektywa histo-
ryczna (D. Demetrio: Edukacja dorostych. W: Pedagogika. Red. B. Sliwerski, T. III, Gdansk
2003; hasto: ANDRAGOGIKA w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Red. T. Plch.
Toml. Krakow 2003).
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chowania Stanistawa Kota*. Ukazuje to range pominiccia, jakim jest w literatu-
rze pedagogicznej — o andragogicznej nie wspominajac — nicobecnos¢ odwotan,
a przede wszystkim krytycznych analiz omawianej tu ksigzki. Przestrzen pomig-
dzy radykalizmem przekres$lenia a czolobitno$cia wobec dorobku Suchodolskie-
g0 wciaz zbyt czgsto wypelnia pustka niedokonanej krytycznej recepcji®.

Oceniajgc ogromny i zréznicowany dorobek Bogdana Suchodolskiego,
ktory nawet na poziomie ideologicznym reprezentuje postawy przeciwstawne,
mozna spodziewa¢ si¢ wrazenia, iz ostatecznie w uogodlniajacej perspektywie
sam autor wlasciwie niczego nie powiedzial, cho¢ ,,wyrazne” sa poszczegdlne
jego dzieta. Zacheca to do punktowego traktowania tworczosci profesora. Tym-
czasem, glebsze analizy pokazuja, ze rdwnie prawdziwe moze by¢ twierdzenie
odwrotne: pomimo znacznych przemian §wiatopogladowych na réznych etapach
pracy naukowej widoczne sg u Suchodolskiego idee wcigz si¢ powtarzajace,
przebrane jedynie w nowe konteksty, lecz wciaz te same. By¢ moze taki stan
rzeczy mozliwy jest dzieki znacznemu poziomowi ogolnosci promowanych tez
(co czesto czyni je niezwykle trudnymi w konkretyzacji na poziomie sytuacyj-
nym). Ponadto, w ocenach dorobku zywym pozostaje stawiany profesorowi
zarzut zbytniej koniunkturalno$ci pidra. Znaczny poziom ogolnosci, a bardziej
jeszcze idea dwoistosci sa figurami, bardzo utatwiaja realizacj¢ takiej postawy,
zatem ich obecno$¢ w tworczosci mozna thumaczy¢é wbrew profesorowi. M.in.
dlatego tez, cho¢ osobiscie sktaniam si¢ ku tezie Lecha Witkowskiego o para-
dygmatycznym charakterze dwoisto$ci w pedagogice oraz ku wizji ksztalcenia
ogolnego — a tezy te wskazuja na bezcenny charakter mysli Bogdana Suchodol-
skiego — nalezy uznaé, iz merytorycznie niepomijalny (a pomijany) dorobek
profesora winien by¢ rozpatrywany w duchu ambiwalencji.

W czasie swych studiéw Suchodolski byt uczniem obydwu znamienitych autorow. Jednakze z

perspektywy genezy Skqd i dokgd idziemy by¢ moze bardziej znaczacym jest fakt, iz Sucho-
dolski podczas wojny byt cztonkiem tajnej komisji prac naukowych i podrgcznikéw akademic-
kich. Ksigzka zatem powstala w czasach, gdy jej autor zglebial natur¢ wydawnictw tego typu.
O koniecznosci wspotczesnego ,,wyzyskania” trwonionego dorobku tekstow Suchodolskiego
pisanych w duchu pedagogiki socjalistycznej por.: L. Michalski: Bogdana Suchodolskiego me-
tahistoria wychowania. Szkic do analizy w duchu koncepcji historii niekonwencjonalnej. W:
Praca zbiorowa. Red. S. Sztobryn, £6dz 2010 (w druku).

Ocena dorobku Bogdana Suchodolskiego jest dla niniejszych rozwazan waznym kontekstem.
Jedna z ciekawszych dyskusji na ten temat miata miejsce na tamach czasopisma ,,Terazniej-
szo$¢ — Cztowiek — Edukacja”. Zapoczatkowal ja wazny tekst Zbigniewa Kwiecinskiego (por.
Z. Kwiecinski: Pedagogika totalna Bogdana Suchodolskiego. ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek —
Edukacja”, 2003, nr 4 (24), s. 17-41), ktory wywotat wiele komentarzy. Skrajnie zréznicowany
charakter wytaniajacych si¢ z tych polemik ocen nie daje podstawy do czynienia tu rzetelnych
uogolnien, za$ glebsze analizy wymagaja rozwazan, ktore wykraczaja poza tematyczne i objg-
toSciowe ramy niniejszego tekstu. Stad lakoniczna i nieproporcjonalng do wagi tematu jest
czyniona tu wzmianka, ktora warto uzupetni¢ o teze, iz krytyczna analiza tworczo$ci Bogdana
Suchodolskiego, budzac wciaz wiele kontrowersji, sprawia, ze mysl profesora jest — szczgsli-
wie — wciaz Zywa. Jej pomnikowq $miercia moze okaza¢ si¢ domknigcie sporow.
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Lavish andragogy?? — about a handbook by Bogdan Suchodolski

Key words: Bogdan Suchodolski, pioneers of andragogy, history of andragogy,
adult education, From where and where are we going, lifelong learning

Summary:The article is an attempt to include Bogdan Suchodolski in the circle of
creators of contemporary andragogy. It mainly refers to “From where and where
are we going ““ [“Skad i dokad idziemy”] (1939) — a handbook that the professor
wrote during World War Il — which compared with his last work, “Continuous
education in-depth” [“Education permanente en profondeur”] (1993), can lead to
interesting conclusions, ones that not only shed a lot of light on Suchodolski's
work, but also show the beginning of andragogy's functioning as a scientific disci-
pline.
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WYDOBYTE Z NIEPAMIECI
— BIOGRAFIE POLSKICH PIONIEREK
| PIONIEROW ANDRAGOGIKI

Ewa Skibinska

WIELKI NAUCZYCIEL - KONRAD PROSZYNSKI

Stowa kluczowe: samouctwo, elementarz $cienny oraz Obrazowa nauka czytania i
pisania , kalendarz ,,Go$¢”, tygodnik ,,Gazeta Swiateczna”.

Streszczenie: Konrad Proszyniski (pseudonim: Kazimierz Promyk; 1851-1908) —
samouk, wybitny dziatacz o§wiatowy, zainteresowany glownie szerzeniem o$wiaty
wsrod wioscian. Byl autorem wielu nowoczesnych elementarzy, w tym elementa-
rza §ciennego oraz uznanego za najlepszy na $wiecie w 1892 roku (sposrod 500
elementarzy, nadestanych na wystawg zorganizowang przez Towarzystwo Pedago-
giczne w Londynie), elementarza wydanego w 1887 roku pt. Obrazowa nauka czy-
tania i pisania. Propagowat wiedze naukows, w tym szczegdlnie wiedzg rolnicza,
w wydawanych przez siebie kalendarzach ,,Gos¢” (12 edycji, od 1881 roku) oraz
tygodniku ,,Gazeta Swiateczna”, wspoiredagowanym przez jego czytelnikow —
czesto tych samych, ktdrzy uczyli si¢ czytad i pisac z jego elementarzy.

Wielkim nauczycielem, ktory (...) uczyt lud polski czyta¢ nazwata Konrada
Prészynskiego Stefania Sempotowska w opowiadaniu o nim, opublikowanym w
1916 roku w czasopi$mie mtodziezowym ,,W Stoncu”. Czym zasluzyt sobie na
taki tytut?

Konrad Proészynski urodzit si¢ 19 lutego 1851 roku w Minsku Litewskim,
gdzie jego ojciec zatozyl maty zaklad produkujacy lak, a pozniej zaktad fotogra-
ficzny. Ojciec, Stanistaw Antoni, pochodzit z rodziny szlacheckiej o tradycjach
patriotycznych, ktorej przedstawiciele uczestniczyli w powstaniach narodowych;
matka, Pelagia Kutakéwna, pochodzita z zubozalej szlachty. Matzenstwo ojca
zostalo potraktowane jako mezalians i stato si¢ przyczyna jego wydziedziczenia.

Dziecinstwo Konrad Proszynski spedzat u dziadkéw na wsi oraz w rodzin-
nym Minsku Litewskim. Kiedy miat 13 lat (1864) razem z matkg i rodzenstwem
wyjechatl do Tomska, w ktorym przebywal, zestany na Syberi¢ za przygotowy-
wanie powstania na Litwie, ojciec. Konrad Proszynski spedzil tam trzy lata,
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wiele czasu poswiecajac na rozmowy z zestancami i podejmowaniu réznych
prac zarobkowych. W maju 1867 roku rozpoczat, w towarzystwie Stanistawa
Witkiewicza, kilkumiesieczna podréz powrotng do kraju, przez Petersburg,
Minsk do Warszawy. Po kilku miesigcach pobytu w Warszawie, wyjechat (na
poczatku 1869 roku) do Krakowa. Z tego okresu pozostatl opublikowany w cza-
sopis$mie dla kobiet ,,Kalina” jego wiersz Piosenka matki nad kolebkq syna,
napisany jeszcze w Tomsku. Byt to pierwszy sukces Proszynskiego — autora,
chociaz pisane przez niego w poézniejszych latach teksty maja zupelnie inny
charakter.

Po powrocie do Warszawy rozpoczal intensywna nauke wtlasng, zakonczo-
ng w 1872 roku zdaniem egzaminu i uzyskaniem $wiadectwa dojrzatosci. Byt
samoukiem. Doswiadczenia tych 2-3 lat pozwolity mu p6zniej dobrze rozumieé
sytuacje pozbawionych edukacji prostych i na ogét ubogich ludzi, ktérzy pra-
gneli i probowali samodzielnie zdoby¢ wiedze. W tym samym roku zostat stu-
dentem prawa w Uniwersytecie Warszawskim, na ktorym witasnie zakazano
postugiwania si¢ jezykiem polskim. Aktywny w kotach samoksztatceniowych
milodziezy akademickiej, w 1875 roku stal si¢ wspolzatozycielem Towarzystwa
Oswiaty Narodowej (obok Jozefa Ptawinskiego i Edwarda Kornitowicza). Pod-
czas wakacji w 1874 roku, spedzonych na wsi w Krolestwie Polskim rozpoczgta
si¢ dziatalno$¢ Konrada Proszynskiego — autora elementarzy, a rok pozniej —
wydaniem popularnej publikacji o Stanistawie Staszicu — autora broszur popu-
larnonaukowych. W miedzyczasie Proszynski ozenit si¢ z Cecylig Puciatéwna i
4 kwietnia 1873 roku zostat ojcem, Cecylia urodzita pierwszego syna — Tade-
usza. W czasie studiow zatozyl takze kotko wioslarskie. W owych czasach byto
to przedsigwzigcie pionierskie. Za zebrane pieniagdze zbudowana zostata 16dz,
nazwana ,,Wandg”.

W 1878 roku rozpoczela dzialalno$¢ Ksiggarnia Krajowa Konrada Pro-
szynskiego, ktora znana bedzie z tanich publikacji popularnonaukowych, prze-
znaczonych dla ubogich czytelnikow, podejmujacych trud samouctwa. Przed-
siewziecie to tgczyto w sobie sktad ksiegarski, ksiegarni¢ wysylkowa oraz wy-
dawnictwo.

Od jesieni 1880 roku zaczat ukazywac si¢ kalendarz zatytulowany ,,Go$¢”.
Proszynski wydat, w latach 1881-1893, 12 rocznikéw kalendarza. Na poczatku
1881 roku zaczeta ukazywaé sie ,,Gazeta Swiateczna”, ktérej wydawaniem Pro-
szynski zajmowat si¢ osobiscie az do $mierci.

W 1884 roku w nocy z 7 na 8 pazdziernika Cecylia popetnita samobdjstwo.
Zdazyta urodzi¢ czworo dzieci, poza Tadeuszem takze Kazimierza, Jadwige i
Stefana. Rodzina Puciatoéw obarczyla Proszynskiego odpowiedzialno$cia za
$mier¢ zony. Od tej pory Proszynski sam zajmowat si¢ wychowaniem dzieci.
Dbat szczegolnie o to, aby uzyskaty staranne wyksztalcenie. Dwa lata pdzniej
ozenil si¢ ponownie z Wanda, corkg Tadeusza Korzona, historyka. Druga Zona
byta oddanym wspotpracownikiem Proszynskiego, uczestniczyta w realizacji
roznych jego przedsigwzigé, wspierata jego pomysty.
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W 1901 roku Konrad Proszynski zaczat powaznie chorowa¢. Choroba co
pewien czas zmuszata go do zwolnienia tempa pracy, ale mimo to, do konca
zycia byl on niezwykle aktywnym dziataczem o$wiatowym. Zmart 8 lipca 1908
roku.

Konrad Proszynski podejmowat wiele inicjatyw o$wiatowych, adresowa-
nych gtownie do wiloscian oraz innych ubogich warstw narodu (robotnikow,
rzemie$lnikow), ktorym starat si¢ pomoc w samodzielnym zdobywaniu wiedzy i
dzieki niej zmienianiu jako$ci zycia. Sposrod tych inicjatyw w niniejszym arty-
kule przypomniane zostang dziatania Proszynskiego na rzecz alfabetyzacji (ele-
mentarze) oraz upowszechniania wiedzy naukowej, w tym przede wszystkim
rolniczej (kalendarz ,,Gos$¢”, tygodnik ,,Gazeta Swiqteczna”).

Elementarze Konrada Prészynskiego — Promyka

W roku 1874 wyjazd Proszynskiego z zong i dzie¢mi na wie§ w okolice Ka-
tuszyna i Mrozoéw (rodzinne strony zony), stat si¢ poczatkiem jednego z pod-
stawowych obszaréw jego pracy o§wiatowej — alfabetyzacji wloscian (a potem
innych warstw spotecznych). W czasie tego pobytu na wsi miat okazje blizej
pozna¢ chlopdw i przekonac sie, jak niski poziom intelektualny reprezentujg (w
catej wsi nikt nie umiat czytac). Podjete wowczas przez Proszynskiego dziatania
staty si¢ poczatkiem wieloletnich staran o opracowanie jak najlepszego elemen-
tarza, ktory mogtby postuzy¢ do dos¢ szybkiego i efektywnego nauczenia anal-
fabetow czytania i pisania w jezyku polskim (tak dzieci jak i dorostych). Te
pierwsze dziatania polegaty na dos¢ specyficznym uczeniu mieszkancow wsi
czytania. Sprowadzaty si¢ do malowania na $cianie dworskiej stodoty liter,
sylab, prostych wyrazoéw i objasniania ich znaczenia wszystkim, ktorzy zatrzy-
mywali si¢ przy niej. Do$wiadczenia te staty si¢ inspiracja do opracowania Ele-
mentarza Sciennego, ktorego pierwsze wydanie ukazato si¢ w 1875 roku. Sprze-
dano wowczas pigc tysiecy egzemplarzy. Autor chcial, aby elementarz wisiat w
kazdej chtopskiej chacie i przypominat w ten sposob o potrzebie uczenia si¢
czytania i pisania. Jednakze byt to do$¢ nietrwaty elementarz i bardzo duzy, stad
niewygodny w uzyciu. W kolejnej edycji, cze$¢ Elementarza podklejono ptot-
nem, ale to z kolei uczynito go do§¢ drogim i mniej niedostgpnym. O tych do-
$wiadczeniach Proszynski pisat pdzniej: Wydatem wiec elementarz scienny na
duzym arkuszu papieru do zawieszenia wewngtrz mieszkan. I z nim jednak duzo
byto niedogodnosci. Rozpiety na Scianie bez podklejenia tatwo sie niszczyl; z
podklejeniem zas cena jego sprzedazna wzrastala z 2 kopiejek do 20 i wyzej.
Podklejony na plotnie stawat sie zbyt drogim, na tekturze zas niemozliwym do
przesylania przez poczte i trudnym do przewozenia. Dwa razy wiec go wydaw-
szy, dalszych wydan zaniechatem’.

! Proszynski (1907): Czytelnosé a nieczytelnosé narodu. O nauczaniu kilkorakiemi sposobami.
/dostepny na: http//WWW konradproszynski.pl/elementarze.asp, otwarty: 15.10.2010).
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Konrad Prészynski w zwiazku z tym opracowal elementarz w innej formie,
w formie ksiazkowej zatytutowany Elementarz, na ktorym nauczysz czyta¢ w 5
albo 8 tygodni. Jego pierwsze wydanie ukazato si¢ w grudniu 1875 roku. W
ciaggu dwunastu lat zostat wydany czternascie razy w nakladzie 285 tysiecy eg-
zemplarzy. Poniewaz byl bardzo tanim wydawnictwem (7 groszy za egzem-
plarz), stat si¢ dostepny nawet dla dos¢ ubogich ludzi. Elementarz byt dos¢ po-
pularny na terenie Krolestwa Polskiego nie tylko ze wzgledu na niska ceng, ale
przede wszystkim na nowa metode nauczania sztuki czytania. W owym czasie
obowigzywala dos$¢ stara metoda (znana jeszcze starozytnym Grekom) polegaja-
ca na rozpoczynaniu nauki czytania od poznawania i zapamigtywania ksztaltow
i nazw liter (potaczonego z ich wymawianiem), potem z tych liter sktadano sy-
laby i uczono ich czytania (z sylab powstawaly wyrazy). W swoim Elementarzu
Promyk zalecal nauke¢ czytania od poznania samogtosek (najpierw o$miu q, g, e,
¢ 1,0, U, Y, pozniej tylko pigciu a, € ,i, 0 ,u). Pominat nauke pojedynczych spot-
glosek, zalecajac ich poznawanie od razu poprzez czytanie sylab i stow. Do
kolejnych wydan wprowadzat coraz wigcej ilustracji, czynigcych nauke¢ bardziej
interesujaca. Poczatkowo zalecal najpierw nauczenie czytania, a dopiero po
opanowaniu tej umieje¢tnosci — pisania. Jego poglady w tej kwestii ewoluowaty.
(Opracowujac swoje elementarze Konrad Prészynski gromadzil i studiowat
prace na ten temat zar6wno wspotczesnych mu autorow, jak Bronistawa Tren-
towskiego?, czy tez wczesniejszych, uznanych za wybitne, jak Jana Amosa
Komenskiego?).

Kolejna wersja elementarza byta wydana po raz pierwszy w 1879 roku Ob-
razkowa nauka czytania i pisania. Dzigki poprzedniemu elementarzowi dzieci
opanowaly umiejetno$¢ czytania, ale nie nauczyly si¢ pisa¢. Publikujac zatem
kolejny elementarz Proszynski zaznaczyl, ze umiejetnos$¢ pisania jest wazna, a
nawet nalezy ja uzna¢ za wazniejsza niz umiejgtnos¢ czytania. Aby dzieci byty
w stanie opanowac sztuke pisania uproscit wzor pisma, czyniac je podobnym do
druku. Adolf Dygasinski ocenit ten pomyst jako ,,$wietny”. Pisat: Przechodze-
nie od okreslenia liter nieudatnych do coraz ksztaftniejszych stanowi swietny
pomyst pedagoga, praktycznie wtajemniczonego w nauczanie i przekonanego
gruntownie, ze dzieci nie mogq sie od razu niczego doskonale nauczyé®. W tym
elementarzu podstawowa metoda nauczania polegala na polaczeniu obrazkéw
(ilustrujacych zycie na wsi) ze stowami i odczytywaniu stow na podstawie ob-

2 Bronistaw Trentowski, filozof, w pracy wydanej w 1811 roku pt. Chowanna, czyli system peda-
gogiki narodowej, krytykowat tzw. metody dzwigkowe, polegajace na wymawianiu liter zgodnie
z ich brzmieniem i rozpoczynaniu nauki czytania od laczenia liter w proste dzwieki, a ponadto
wykorzystywanie w nauce czytania poczatkowo tylko stuchu dziecka z pomijaniem wzroku.

% Jan Amos Komenski réwniez proponowat zastosowanie nauczania pogladowego poprzez wpro-
wadzenie rycin, przystgpne prezentowanie materiatu, uczenie stow w potaczeniu z nauka o rze-
czach.

* Dygasinski za: Lewicki Sz.: Konrad Proszynski-Promyk. Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1987, s.67.
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razka (chociaz autor pozostawit w nim jeszcze sylaby, ktore mialy petnic¢ uzu-
petiajaca funkcje). W tych stowach rozpoznawano litery i gloski. Zapropono-
wana tutaj metoda miata uczynic¢ z uczacego si¢ samouka. Uczqgcy si¢ wedltug tej
metody [jak pisat Proszynski] nie powtarza wszystkiego niewolniczo za nauczy-
cielem, nie chwyta nauki mechanicznie, samq tylko pamigciq, ale jest w stanie
dochodzi¢ nowych, niewiadomych mu rzeczy samodzielnie, pracq wlasnej mysli
(...) uczen wlasciwie staje si¢ tu samoukiem, nauczyciel nie prowadzic¢ i zniewa-
la¢ go, ale tylko kierowac nim winien®. Ta wersja elementarza byta gruba i dro-
ga ksigzka. Nie cieszyla si¢ zbytnim powodzeniem.

W 1887 roku ukazata si¢ kolejna wersja elementarza, zatytutowana Obra-
zowa nauka czytania i pisania, w ktorej Proszynski przywrocit rownowage mie-
dzy nauka czytania i pisania. T¢ wersje elementarza uznano za nadajaca si¢ jako
podrecznik do nauczania w szkotach od 1905 roku. Byt wielokrotnie wydawa-
ny az do 1920 roku. To wlasnie ten elementarz zostal uznany w 1892 roku za
najlepszy sposréd 500 elementarzy z calego $wiata, nadestanych na wystawe
zorganizowang przez Towarzystwo Pedagogiczne w Londynie. Elementarz byt
przeznaczony gléwnie dla samoukéw. Kazda kartka w nim stanowita odrebna
cato$¢. Mozliwe byto zatem rozdawanie uczniom pojedynczych kartek i odbie-
ranie ich po wykorzystaniu. Dzigki temu tez cata wie§ mogla uczy¢ si¢ jedno-
czes$nie z jednego elementarza.

Kolejnym, nie w petni zrealizowanym pomystem Proszynskiego byto opra-
cowanie elementarza na luznych kartkach, wigkszego rozmiaru. Pod koniec
zycia zdotat wydrukowa¢ 20 tablic barwnych i kilkanascie kolorowych, wzoro-
wanych i uporzadkowanych wedtug Obrazowej nauki czytania i pisania. Po-
wrocit takze do koncepcji elementarza Sciennego, ktory pozwalatby uczy¢ wiele
0sob jednoczesénie. Popularyzowat jego idee podczas publicznych odczytow, ale
mimo opracowanego pierwowzoru tego typu elementarz nie zostat opublikowa-
ny.

W Kroélestwie Polskim elementarze Proszynskiego cieszyly si¢ r6zng popu-
larnoscia Najczesciej wykorzystywany byl Elementarz, na ktorym nauczysz
czyta¢ w 5 albo 8 tygodni. Na terenie Galicji jego elementarze nie byly znane, a
zatem nie doceniano ich walorow, a nawet poddawano krytyce (np. w publikacji
Juliana Maciotkowskiego z 1908 roku pt. Reforma elementarza).

W 1907 roku Proszynski pisat, ze 40-30 lat wezesniej na 100 Polakéw za-
ledwie 10 umiato czytaé i pisac, a po latach nauczania tej umiejgtnosci juz sred-
nio — 30, przy czym bywaty i takie wsie, w ktorych potowa umiata czytac i pisa¢
albo nawet prawie wszyscy® Niewatpliwie jego elementarze takze przyczynity
si¢ do zmiany tego stanu rzeczy'.

® Proszynski za: Lewicki Sz.: Konrad Prészyhski-Promyk. Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1987, s.68.

® Proszynski (1907): Czytelnosé¢ a nieczytelnosé¢ narodu. O nauczaniu kilkorakiemi sposobami.
/dostepny na: http//WWW konradproszynski.pl/elementarze.asp, otwarty: 15.10.2010).

" Lewicki Sz.: Konrad Proszynski-Promyk. Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza, Warszawa 1987.
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Kalendarz ,,Gos¢”

Kolejnym przedsiewzieciem edukacyjnym, podjetym z mysla o ksztatceniu
wloscian byto przygotowanie i wydawanie przez trzyna$cie lat kalendarza. W
XIX wieku ta forma przekazywania podstawowych informacji dotyczacych
przede wszystkim zycia codziennego byla do§¢ popularna, wystarczy wspo-
mnie¢, ze m.in. Eliza Orzeszkowa przez pewien czas parata si¢ wydawaniem
kalendarza. Pomyst wydawania kalendarza nie byt zatem oryginalny, ale tresci
zawarte w kalendarzach Promyka, w poroéwnaniu z innymi kalendarzami, oce-
niane byty wysoko.

Zgode urzedu cenzora warszawskiego na wydawanie kalendarza uzyskat
Proszynski we wrzesniu 1880 roku (w okresie czasowego zlagodzenia polityki
carskiej wobec Polakéw) 1 w tym samym roku ukazat si¢ jego pierwszy kalen-
darz na rok 1881. Ukazywal si¢ pod pseudonimem Proszynskiego — Kazimierz
Promyk. Jego redaktor dbal o wysoki poziom naukowy kalendarza, ktéry nie
zawieral, w przeciwienstwie do innych wydawanych w owym czasie kalendarzy,
informacji nierzetelnych np. prognoz pogody (przepowiadania pogody). W ka-
lendarzu Promyk starat si¢ przekazywa¢ wiedze o $wiecie, o historii i kulturze
polskiej, wybitnych Polakach.

W rozny sposéb Promyk uczyt wloscian historii na stronach kalendarza,
niejednokrotnie starajac si¢ pewne tresci ukrywac przed cenzura, ale takze go-
dzac si¢ na pewne ustepstwa za ceng ich opublikowania. Pierwsza forma stuzaca
edukacji historycznej czytelnikow byly winiety (czyli obrazki opatrzone podpi-
sami), jakimi opatrzony byl kazdy miesigc w kalendarzu. W zamysle autora
miaty one powtarza¢ si¢ w kazdym wydaniu kalendarza, niestety cenzura elimi-
nowata niektore ilustracje oraz podpisy z kolejnych wydan kalendarza. W pier-
wotnym zamysle Promyka winiety te mialy by¢ nastepujace: styczen — jazda
saniami, luty — Mikotaj Kopernik, marzec — pierwsi polscy wiladcy chrzescijan-
scy Mieszko | i Bolestaw Chrobry, kwiecien — trumna $w. Wojciecha w katedrze
gnieznienskiej, maj — Zamek Krolewski i katedra na Wawelu z grobami krolow
polskich i §w. Stanistawa, czerwiec — meczenstwo $w. Piotra, lipiec — Krolowa
Jadwiga na tozu $mierci zapisujaca swoje dobra na rzecz Akademii Krakow-
skiej, sierpien — ksigdz Stanistaw Konarski jako dzialacz oswiatowy, wrzesien —
Kroél Jan Sobieski, pazdziernik — Tadeusz Kosciuszko, listopad — grob Kazimie-
rza Wielkiego na Wawelu, grudzien — zawierat tzw. Czytanie zimowe. Ale juz w
pierwszym numerze kalendarza Promyk musiat zrezygnowaé z pierwotnej wi-
niety marca i zastapi¢ jg obrazkiem przedstawiajagcym apostotow Cyryla i Meto-
dego, oraz z winiety pazdziernika i zamiast Tadeusza Kosciuszki umiesci¢ sw.
Jana Kantego. Zmianie ulegly tez podpisy pod niektorymi obrazkami. Poza wi-
nietami, Promyk publikowatl dluzsze notatki o krolach polskich, ksigzetach,
hetmanach, ale takze o uczonych tej miary co Mikotaj Kopernik, czy Jan Dtu-
gosz, o poetach — Janie Kochanowskim, Adamie Mickiewiczu, o artystach —
Janie Matejce, o wielkich reformatorach — ksigdzu Stanistawie Konarskim. W
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zywotach §wigtych, ktorych w sumie napisat 21, umieszczat dygresje dotyczace
historii Polski.

Kazimierz Promyk dbat o poziom ogélnej wiedzy o $wiecie swoich czytel-
nikow. Publikowatl zatem teksty na temat geografii Polski, zamieszkujacych ja
grup etnicznych, narodach sasiadujacych z Polakami, ale takze teksty dotyczace
$wiata, ilustrujac je bogato i zamieszczajac mapki. W 1888 roku umiescit tekst
poswigcony Warszawie, m.in. jej geograficznemu potozeniu, kilku faktom histo-
rycznym, szkolnictwu, instytucjom kulturalnym, dziennikarzom i wydawcom.
Staral si¢ takze zapoznawac czytelnikow z najnowszymi odkryciami i wynalaz-
kami, takimi jak: elektrycznos$¢, barometry, balony, piorunochrony, jak tez do-
starcza¢ wiedzy na temat zjawisk zachodzacych w przyrodzie typu: wiatr, chmu-
ry, deszcz, $nieg, grad, mgla, rosa, $nieg, tecza i wiele innych, ktérych istote
starat si¢ wytlumaczy¢ w mozliwie jak najbardziej przystepny sposob. Cenzura
ograniczata jednak zawarte w tych opowiesciach tresci i z czasem Proszynski
catkowicie ich zaniechat. Popularyzowat on takze wiedzg¢ rolnicza, umieszczajac
teksty o pracach w gospodarstwie, w polu, w ogrodzie w kazdym miesigcu roku.
Od 1882 roku publikowat w ,,Gosciu” rady dla gospodarzy, ktorych autorem byt
Karol Filipowicz — rolnik i popularyzator wiedzy rolniczej (publikowat pod
pseudonimem Marian Prawdzic). Jego pierwszy tekst byt poswigcony uprawie
kukurydzy i przetwarzaniu jej na pasze. W 1888 roku ,,Gos¢” zawierat takze
kalendarz pszczelniczy, opracowany przez samego Proszynskiego wedtug wska-
zowek Kazimierza Lewickiego.

Popularyzacje wiedzy o wybitnych Polakach prowadzit Promyk publikujac
wspomnienia po§miertne, ktére w znacznie mniejszym stopniu byly ocenzurowy-
wane. Opublikowat okoto 140 takich wspomnien. Poczesne miejsce wsrod nich
zajmowaly wspomnienia o uczonych (m.in. Ignacym Lukasiewiczu — aptekarzu,
wynalazcy lampy naftowej, Zygmuncie Wroblewskim — fizyku, Adamie Ferdy-
nandzie Adamowiczu — weterynarzu, Jakubie Natansonie — przyrodniku), w na-
stepnej kolejnosci wspomnienia o zastuzonych ziemianach i spotecznikach (takich
jak np. Jan Dziatynski — syn zatozyciela zbiorow w Korniku i jego kontynuator,
czy Wiadystaw Tomicki — wieloletni wojt gminy, wspotzatozyciel sktadu maszyn
i narzgdzi rolniczych oraz nasion). Nie zabraklo wspomnien posmiertnych o pisa-
rzach i poetach (Jozefie Ignacym Kraszewskim, Antonim Edwardzie Odyncu,
Wiadystawie Ludwiku Anczycu i wielu innych), dziennikarzach (Wtadyslawie
Szymanowskim i Wincentym Korotynskim), duchownych réznych wyznan (ksie-
dzu Franciszku Wicewiczu — proboszczu Parafii Bohustawskiej kolo Wilna,
ewangelickim pastorze Leopoldzie Otto — proboszczu parafii ewangelickiej w
Warszawie, rabinie Izaaku Kramsztyku). Odnotowywat Promyk wazne dla Pola-
kow rocznice: w 1884 roku — trzechsetlecie $mierci Jana Kochanowskiego.

Proszynski, dbajac o umiejetnosé czytania swoich czytelnikéw, umieszczat
w ,,Gosciu” teksty literacko-rozrywkowe. Najwigcej miejsca (30 stron) zajmujg
one w numerze z 1889 roku, w ktorym to opublikowane zostaty teksty autorow
piszacych dla ludu.
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Dopelnieniem tresci kalendarza byly umieszczane w nim ogloszenia. Naj-
czesciej zainteresOwanymi tego typu promocja byli ksiggarze, fabrykanci i
przedsigbiorcy, ale rowniez parafie, drobni wlasciciele przetworstwa rolnego,
czy nawet wlasciciele wiekszych gospodarstw rolnych.

Ostatnie lata kalendarza naznaczone sg coraz wigkszymi ingerencjami cen-
zury, ktéra sukcesywnie ograniczala zamieszczane w nim tresci oraz ilustracje,
nie wyrazajac zgody na ich publikacje. Dalsze publikowanie kalendarza, zgod-
nie z wymaganiami zaostrzonej juz wowczas cenzury, nie mogloby spetniaé
swojej funkcji edukacyjnej rzetelnie. Proszynski zaprzestat zatem wydawania
,,Goscia”, w 1893 roku ukazat si¢ jego ostatni numer.

Kalendarz ,,Go$¢”, redagowany przez Proszynskiego, uzyskiwat pozytyw-
ne oceny i recenzje w prasie. W 1887 roku Mieczystaw Brzezinski (pseudonim
Kazimierz Bystrzycki) w artykule pt. Nasza literatura dla ludu, z 23 stycznia
recenzujac trzy rozne kalendarze o kalendarzu Promyka napisat: Najlepiej pod
wzgledem formy przedstawia si¢ kalendarz Promyka. Autor jego widocznie naj-
jasniej zdaje sobie sprawe z waznosci wydawnictwa i z jego gtownie informa-
cyjnego, praktycznego charakteru. Kalendarz dia ludu to nie jest ksigzka dla
rozrywki, to krotki praktyczny podrecznik, ktory by wiesniaka objasnial przez
caly rok we wszystkich wazniejszych sprawach, blisko go obchodzgcych. Powi-
nien mu wiec podac krotkie wskazowki gospodarcze, prawne, administracyjne;
powinien pouczy¢ go, jak ma zachowaé sie w tych wypadkach, gdzie wystgpO-
wac bedzie w ciggu roku jako spoteczna sita, a zatem w sprawie wyboru i kon-
troli urzednikow gminnych, przeprowadzenia w gminie ulepszen spOtecznych i
ekonomicznych i — krotko méwigC — powinien uswiadomié chiopu jego najwaz-
niejsze stosunki biezqce. Pod wieloma wzgledami ,,Gos¢” tak w tym roku, jak i
w przeszlych wymaganiom tym czyni zadosc®.

»Gazeta Swiateczna”

,Gazeta Swigteczna” uwazana jest za najwigksze dzielo Konrada Prészyn-
skiego. Byt jej rzeczywistym wydawca (mimo, ze na jego prosbe o koncesje na
wydawanie czasopisma wystapit i uzyskat ja we wrzesniu 1880 roku Herman
Benni — lektor jezyka angielskiego na Uniwersytecie Warszawskim; Proszynski
stal si¢ nim formalnie od 3.10. 1886 roku), redaktorem, glownym autorem tek-
stow, od pierwszego numeru az do $mierci. Do jej wydawania przygotowywatl si¢
od wielu lat, przygladajac sie czasopismom wydawanym na Slasku, w Galicji i w
Wielkim Ksiestwie Poznanskim a takze notujac, podczas swoich podréozy, tytuly
czytanych przez mieszkancoéw z danego terenu, czasopism. Pierwszy numer ,,Ga-
zety Swigtecznej” poprzedzita tzw. ,,Zapowiedz”, ktorg kolportowano wérod po-
tencjalnych czytelnikow za posrednictwem ksiggarni Proszynskiego.

8 Bystrzycki za: Lewicki Sz.: Konrad Proszynski-Promyk. Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza,
Warszawa 1987, 5.116-117.
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,Gazeta Swiateczna” przeznaczona byta przede wszystkim dla wloscian, a
w dalszej kolejnosci dla robotnikow i rzemieslnikow. Dlatego tez Proszynski
dbat o to, aby wszystkie teksty pisane byly prostym jezykiem, zrozumiatym dla
niewyksztatconych warstw spotecznych. W zamysle jej redaktora ,,Gazeta Swia-
teczna” miala by¢ czasopismem popularnonaukowym, dbajacym o kontakt czy-
telnikow z kultura narodowa. Zabiegajac o prenumeratorow, Proszynski infor-
mowat ich o nastgpujacych zagadnieniach, jakie miaty by¢ omawiane na tamach
czasopisma: (...) 1) sprawy gminne, wiejskie, miasteczkowe oraz szkot ludowych
i oswiaty; 2) sprawy koscielne i parafialne; 3) gospodarstwo rolne, domowe,
rzemiosto, przemyst i srodki lecznicze; 4) ogrodnictwo i pszczelarstwo; 5) histo-
ria, dawne pamiqtki i wspomnienia posmiertne; 6) powiastki, opowiadania,
pogadanki, wiersze, bajki, zagadki; 7) zwyczaje naganne, znachorstwo i zabo-
bony; 8) pijanstwo i wstrzemigzliwos¢é, 9) wypadki nieszczesliwe; 10) dobre
przyktady; 11) artykuly réznej tresci; 12) listy do ,,Gazety Swigtecznej”; 13)
nowinki telegraficzne z roznych stron swiata, 14) wazniejsze odpowiedzi redak-
tora ,,Gazety Swigtecznej”’; 15) prawo i rozporzqdzenia®. ,,Gazeta Swigteczna”
przypominata gazete codzienna, gdyz zawierala kronike biezacych wydarzen z
kraju i ze $wiata, redagowang przez Proszynskiego. Przygotowywat ja na pod-
stawie informacji zawartych w prasie warszawskiej oraz w listach pisanych do
redakcji. W 1882 roku zaczat zachgca¢ chtopow do nadsytania whasnych tek-
stow do Gazety, w ktorych pisaliby o waznych wydarzeniach i sprawach, jakie
maja miejsce w ich gminach, wsiach, gospodarstwach. Listow naptywato tak
duzo do redakcji, ze z czasem zajmowaly jej dwie ostatnie strony; niekiedy byly
drukowane takze na pierwszej stronie. Czytelnicy ,,Gazety Swiatecznej” stali sig
jej wspotredaktorami. Bylo to niewatpliwie zjawiskiem niespotykanym w tam-
tych czasach.

Najwiecej miejsca w ,,Gazecie Swiatecznej” poswiecano kulturze rolne;.
Proszynski (ktory publikowat pod pseudonimem Kazimierz Promyk) populary-
zowal wiedze rolnicza na tamach swojego czasopisma, angazujac do pisania
artykutéw wybitnych specjalistow. W ,,Gazecie Swiatecznej” podejmowane
byly zagadnienia dotyczace m.in. hodowli kréw i bydta rzeznego, uprawy no-
wych ro$lin pastewnych, przygotowywania sianokiszonek, pielggnowania tak,
wprowadzenia ptodozmianu wielopolowego, uprawy roslin straczkowych,
przemystowych i zi6t leczniczych, nawozoéw naturalnych, zielonych i sztucz-
nych. Swiadczy to o zachecaniu przez Proszynskiego chtopow do prowadzenia
swoich gospodarstw w sposob nowoczesny. W Gazecie podejmowano problem
rozdrobnienia gospodarstw chtopskich i przeciwdzialajac mu (szczegbélnie w
rodzinach wielodzietnych) zachecano wloscian do podejmowania prac rze-
mieslniczych typu: kowalstwo, szewstwo, bednarstwo, kusnierstwo, budownic-
two, niezbgdnych na wsi. Zachecano ich takze do poszukiwania prac sezono-

® Lewicki Sz.: Konrad Prészyfski-Promyk. Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza, Warszawa 1987,
5.135-136.
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wych przy budowie budynkow dworskich lub budowie drog i linii kolejowych,
pracach lesnych w celu poprawienia wtasnej sytuacji materialnej. Mialo to row-
niez przeciwdziata¢ rozwijajacej si¢ od konca lat 90. emigracji do Niemiec,
Stanéw Zjednoczonych Ameryki i Brazylii. Wiele uwagi po§wigcono scalaniu
gospodarstw, zakladaniu spotek, nabywaniu ziemi. W tej ostatniej sprawie ra-
dzono, gdzie mozna uzyska¢ kredyt na najbardziej dogodnych warunkach oraz
jak zaktada¢ towarzystwa pozyczkowo-oszczednosciowe.

,Gazeta Swiateczna” popularyzowata wiedze rolnicza takze poprzez orga-
nizowanie konkurséw na najlepsze gospodarstwa, opisywanie wzorcowych go-
spodarstw, wystaw rolniczych — zachgcajac jednoczesnie do ich organizowania
w powiatach i okregach, aby umozliwi¢ uczestnictwo w nich wigkszej liczbie
chlopow. Mozna powiedzieé, ze ,,Gazeta Swiateczna” przekazywata chtopom
wiedze o nowoczesnych zasadach prowadzenia gospodarstw wiejskich. Jej tek-
sty popularyzujace wiedzg¢ rolnicza mozna uznac¢ za pionierskie przedsigwzigcie.

Poczesne miejsce w ,,Gazecie Swiatecznej” zajmowaly sprawy rozwoju
o$wiaty na wsi. Poczatkowo zachecano chlopow do ksztalcenia dzieci w szko-
tach rzadowych i zaktadania nowych szkot we wsiach, ale po wprowadzeniu w
roku 1885 jezyka rosyjskiego jako obowiazkowego jezyka wyktadowego, zanie-
chano takich dzialan. Zaczgto przekonywac¢ chtopéw do samouctwa. Pojawiaty
si¢ artykuly na temat koniecznosci ksztatcenia rolniczego mtodziezy wiejskiej i
nauczania dziewczat, wychowywania dzieci, korzystania z pomocy lekarzy i
pedagogdw, przestrzegania zasad higieny, uprawiania ¢wiczen fizycznych. Za-
checajac czytelnikow do nauki czytania i pisania, Gazeta propagowala zaklada-
nie bibliotek gminnych i parafialnych. Zapewne w jakiej$ mierze pod wpltywem
zamieszczanych w niej tekstow pod koniec XIX wieku zaczat rozwijaé si¢ w
Kroélestwie Polskim tajny ruch o$wiatowy (ksztalcenie domowe, tajne szkotki,
wzajemne nauczanie).

Proszynski starat si¢ takze umieszcza¢ W ,,Gazecie Swiatecznej” teksty
przedstawiajace historie Polski, co z uwagi na cenzur¢ bylo bardzo trudnym
zadaniem. Tym niemniej, udato mu si¢ opublikowaé tekst o Janie Dtugoszu w
400-letnia rocznicg jego $mierci, o poczatkach panstwa polskiego i jego pierw-
szym wiladcy Mieszku oraz jego zonie Dabrowce, o Janie Kochanowskim (wraz
Z jego piesniami). Pisal o zabytkach narodowych (np. o Wawelu), muzeach,
strojach 1 piesniach ludowych.

Prészynski nie publikowat jednak w ,,Gazecie Swigtecznej” Zadnych tek-
stow wybitnych pisarzy polskich, co mu niejednokrotnie zarzucano. Przypusz-
czal, ze teksty te bylyby zbyt trudne dla jego czytelnikow, ktorzy nie nalezeli do
ludzi starannie wyksztatconych. Czesto sam przeredagowywat rozne teksty tak,
aby ich jezyk byt prosty i dla nich zrozumiaty. Okoto 45% tekstow bylo pisa-
nych przez samego Proszynskiego.

,Gazeta Swigteczna” organizowata takze dziatania pomocowe na rzecz
glodujacych na Slasku w 1880 roku (zachecata do zbioru ziarna), gtodujacych
na Kurpiach (opisywano wowczas t¢ cze¢§¢ ziem oraz ich mieszkancow), na
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rzecz powodzian — mieszkancoéw ziemi stopnickiej. W ten sposob Proszynski
starat si¢ uwrazliwi¢ chtopéw na ludzkie nieszcze$cia i nauczy¢ wzajemnego
pomagania sobie w trudnych sytuacjach. Dbat o ich rozwo6j moralny pietnujac
pijanstwo i proponujac zaktadanie gospdd, w ktorych chtopi mogliby si¢ spoty-
ka¢, rozmawia¢ przy dobrym jedzeniu, kawie czy herbacie, zamiast upijac si¢ w
karczmach lub szynkach.

Od poczatku istnienia ,,Gazety Swigtecznej” Proszynski zmagat si¢ z cen-
zura, ktéra zaczela nasila¢ sie pod koniec lat 80. XIX wieku. W zwigzku z tym
niemozliwe bylo podejmowanie pewnych tematow jak np. o samorzadnosci w
gminach, czy jakiekolwiek krytykowanie szkoty rzadowej. Cenzura nie zezwoli-
ta na wydrukowanie w setng rocznicg¢ urodzin Adama Mickiewicza w roku
1898, jego ballady Switez. Czasem w ramach ustepstw na rzecz cenzury jej re-
daktor musial publikowa¢ wiadomosci z zycia dworu carskiego (oddzielat je
wtedy grubg linia od pozostatych tekstow). W lutym 1887 roku Warszawski
Komitet Cenzury wstrzymat wydawanie Gazety. Ceng za jej wznowienie byt
artykut z okazji 25-lecia uwlaszczenia chlopéw rosyjskich, w ktérym Promyk
jednoczeénie chwalil cara. Wiadomo tez, ze Proszynski pozyskiwal pracowni-
kéw cenzury, po prostu ich przekupujac.

,Gazeta Swiateczna” od poczatku cieszyta si¢ duza popularnoscia wérod
wloscian. Na poczatku jej wydawania miata 2500 prenumeratoréw, w roku 1899
— juz 12 600, a przed wybuchem I wojny $wiatowej, zatem juz po $mierci jej
zatozyciela 1 wydawcy — okoto 30 000. Jej czytelnikami w duzym stopniu byli
czytelnicy elementarzy Proszynskiego a takze prenumeratorzy jego kalendarzy™.

Helena Radlinska w przedmowie do ksigzki Stanistawa Feliksa Reymonta
pt. Zycie i dzialalnos¢ Konrada Prészynskiego (Kazimierza Promyka), wydanej
w 1948 roku, nazwala Proszynskiego najstawniejszym i najukochanszym na-
uczycielem wsi polskiej, czlowiekiem — instytucja, albowiem zastgpowal nie
istniejace wowczas instytucje publiczne. Pisata: Promyk wierzyt w zdolnosci
ludu. Zdawat sobie sprawe z tego, ze , nieczytelni” w owczesnych warunkach
Krolestwa — to masy, ktore nie zetknely sie z ksiqzkq, nie odczuwaty do niedaw-
na potrzeby czytania, lecz wiasnie teraz pochwycq skwapliwie pomoc w uzyska-
niu tej umiejetnosci. Pomoc, ktorej zawierzq. To przeswiadczenie stato si¢ pod-
stawg metody Promyka: samouctwa wspomaganego przez kogokolwiek, kto
troche wiecej umie''.

Dziatalno$¢ o$wiatowa Konrada Proszynskiego podporzadkowana byta
edukowaniu tychze mas, ludzi ubogich i ,,nieczytajacych”. Z mysla o samoukach
— czytelnikach swoich elementarzy, wydawat kalendarz ,,Gos¢” i ,,Gazetg Swie}—
teczng”, ale takze rozne popularnonaukowe ksigzeczki. Opracowywat je w taki

0 | ewicki Sz.: Konrad Prészynski-Promyk. Ludowa Spéldzielnia Wydawnicza, Warszawa 1987.

11 Radlinska H.: Przedmowa. W: S.F. Reymont: Zycie i dzialalnos¢ Konrada Prészyhiskiego
(Kazimierza  Promyka), Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1948, (dostepny na:
http//WWW.konradproszynski.pl/pdf/reymont_zycie_i_dzialalnosc_1948.pdf, otwarty:
30.10.2010).
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sposob, aby pod wzgledem tresci i formy byty dla nich dostepne. To, Ze rozsie-
wat szeroko, nie wybierajgc gleby, czynito go bliskim kazdemu, kto sie znalazi w
zasiegu jego wplywow. Nigdy nie podejrzewano Promyka o cele uboczne. O0-
czuwano, ze byl krysztatowo czysty i dla wszystkich jednaki, Ze zawsze byt sobq.
(Radlinska 1948, s.6). Bez watpienia Konrada Prészynskiego mozna go zaliczy¢
do grona prekursoré6w o$wiaty dorostych i to do grona jej najwybitniejszych
przedstawicieli.
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The great teacher — Konrad Prészynski

Key words: self-teaching, wall mounted reading primer, Picture-based learning of
reading and writing, ,,Go$¢” [,,The Visitor”], ,,Gazeta Swiateczna” [,,Holiday Ga-
zette”]

Summary: Konrad Proszynski (a.k.a.: Kazimierz Promyk; 1851-1908) — a self-taught
man, great educational activist, interested mainly in spreading education among peas-
ants. He was the author of many modern reading primers, including a wall-mounted
version, which was chosen as the best in the world in 1892 (from among 500 primers
sent in to an exhibition organised by the Pedagogical Society in London), a primer
published in 1887 entitled Picture-based learning of reading and writing. He pro-
moted scientific knowledge, especially agricultural, in calendars published by himself
called “The Visitor” [,,Go$¢”] (12 editions, from 1881 onwards) and the weekly
,.Holiday Gazette” [“Gazeta Swiqteczna”], co-authored by its readers, often ones who
had learned to read and write from Prészynki's primers.
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ZYCIE ZAPOMNIANE - PRACA | DZIALALNOSC
OSWIATOWA MARII GOMOLINSKIEJ
W PIERWSZYCH INSTYTUCJACH OSWIATY
DOROSLYCH W POLSCE

Stowa Kkluczowe: historia edukacji dorostych, edukacja dorostych w Polsce, po-
czatki andragogiki w Polsce, tajna o§wiata dorostych, tajne nauczanie w okresie
zaborow, Czytelnie Bezptatne WTD, Instytut O$wiaty Dorostych, Centralne Biuro
Kursow dla Dorostych.

Streszczenie: Artykul poswigcony jest wspomnieniu o Marii Leontynie Gomolin-
skiej, nauczycielce i dziataczce o$wiatowej, zyjacej w latach 1866-1935. Mimo, ze
wkiad Gomolinskiej w dziatalno$¢ pedagogiczna w Polsce przetomu XIX i XX
wieku byt znaczacy, jest to posta¢ niemal zapomniana, nie tylko wsérdd przeciet-
nych czytelnikow, ale takze w kregach pedagogdw i andragogdéw. W artykule opi-
sana zostata przede wszystkim jej dziatalno$¢ na rzecz oswiaty dorostych — zarow-
no ta praktyczna, gdy nauczata w organizacjach tajnych, jak i organizacyjna, gdy
uczestniczyta w powolaniu i pracy pierwszych instytucji oswiaty dorostych w Pol-
sce. Jej posta¢ ukazana jest na tle dziatalnosci takich instytucji jak: Czytelnie Bez-
ptatne Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci, Koto Kobiece O$wiaty Lu-
dowej, Koto Wychowawcow, Towarzystwo Kursow Naukowych a takze Centralne
Biuro Kurséw dla Dorosty. Gomolinska czynnie dziatata we wszystkich wymie-
nionych instytucjach, nieraz zaangazowana w ich powolanie, nie pozostawita jed-
nak zadnej znaczgcej pracy naukowej, ktora wienczytaby dzieto jej nauczania. Jej
dorobek ma przede wszystkim charakter praktyczny — w postaci opracowanych ka-
talogow dla Czytelni Bezptatnych WTD, wyksztatconych przez nig na tajnych lek-
cjach licznych nauczycieli i dorostych. Jawi si¢ ona, jako posta¢ pracujaca w cie-
niu wielkich nazwisk polskiej andragogiki jak Heleny Radlinskiej czy Stanistawa
Michalskiego, tym bardziej zatem wspomnienie o niej warte jest rewitalizacji jako
przyktadu postaci zapomnianej a znaczacej dla narodzin polskiej andragogiki.

Odtwarzanie dziejow zycia dziataczki i nauczycielki Marii Leontyny Go-
molinskiej jest jak szkicowanie portretu bardzo delikatng kreskg. Brak dziet
pozostawionych przez Gomodlinska, nieliczne, szczatkowe zapiski i wspomnie-
nia innych na jej temat, jej nazwisko pojawiajace si¢ w archiwach bez dodatko-
wych danych historycznych, czyni jej posta¢ zagadkows i ulotng. Mimo to, po-
sta¢ ta — wymaga ponownego przypomnienia, bo cho¢ pozostaje w cieniu innych
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znanych pionieréw polskiej andragogiki, jej wkiad w tworzenie podstaw tej
dyscypliny (w szczegdlnos$ci praktyki andragogicznej) jest istotny i wyrazny.
Wystarczy wymieni¢ takie organizacje jak: Czytelnie Bezptatne Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynnosci, Towarzystwo Kursoéw Naukowych, Uni-
wersytet Powszechny, Kursy dla Dorostych, w ktorych zarzadzie zasiadata,
czynnie dzialala, lub wrecz byla inicjatorka powotania niektérych z nich.

Pierwsze lata zycia i dzialalnosci Marii Gomolinskiej

Mimo tak aktywnego wkladu w dziatalno$¢ licznych instytucji na przeto-
mie XIX i XX wieku Maria Gomoélinska nie pozostawila prawie zadnych pism
whasnych, ktére dokumentowatyby i wienczyly jej prace. Pozostaly jej thuma-
czenia prac innych autorow, krytyki i sprawozdania w Poradniku dla czytajg-
cych ksigzki | W Ksigzce'. Lecz najwicksza jej praca, monografia dotyczaca
dziejow Czyteln Warszawskich i czytelnictwa w Warszawie ulegla zniszczeniu i
nigdy nie zostata opublikowana. Wszystko (prawie), co wiadomo o pracy Go-
molinskiej, to urywki wspomnien innych dziataczy — w tym najwigcej fragmen-
tow odnalezé mozna we wspomnieniach Heleny Radlinskiej oraz Stanistawa
Michalskiego, z ktérymi blisko wspotpracowata, a takze w pojedynczych frag-
mentach pism innych autoréw zwigzanych z Sekcja Kurséw dla Dorostych i
Centralnym Biurem Kurséw dla Dorostych.

Maria Leontyna Gomolinska urodzita si¢ w roku 1866, zmarta zas 27 maja
1935 roku i zostata pochowana na Powazkach. Dziecinstwo i mtodo$¢ spedzita
w Warszawie’, wiadomo, Ze byta corka Leona Gomolinskiego, zas ze wspo-
mnien Stanistawa Michalskiego o Gomolinskiej wiadomo takze, ze miata brata
(chorego) oraz matke (imi¢ nieznane), ktorymi opiekowata sie do péznych lat.
Kroétkie wspomnienie Stanistawa Michalskiego oraz brak innych danych biogra-
ficznych wskazuja na to, ze chory brat i matka wdowa byli jedyna bliska rodzina
Gomolinskiej, nie wyszta za maz i nie miata dzieci. Natomiast zgodnie z opra-
cowang przez Marka Jerzego Minakowskiego genealogia rodow polskich i koli-
gacjami rodzinnymi, rodzina Gomolinskich byta spokrewniona z rodzing Proch-
nikow, z ktorej pochodzita Irena Gomolinska — Prochnikowa (1905-1942) —

1 A. Prochnik, S. Konarski: Gomdliniska Maria Leontyna. W: Polski Stownik Biograficzny T. VIII:
Girdwoyn Michal-Gor., Oprac. 1959-1960, s. 274.

2 Ibidem, 5. 273-274.

% S. Michalski: Pobyt w Warszawie (1889-1905). W: Stanistawa Michalskiego autobiografia i

dziatalnos¢ oswiatowa, Opr. H. Radlinska, 1. Lepalczyk, Wydawnictwo PAN, Wroctaw — War-
szawa — Krakow, 1967, s. 252.
Tu mowa o Stanistawie Michalskim (1865-1949) — dziataczu o$wiatowym zaangazowanym w
pracg Czytelni Bezptatnych Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci, redaktorze Poradni-
ka dla samoukéw, organizatorze Kurséw dla Dorostych. (W odréznieniu od Stanistaw Michal-
skiego, pedagoga i historyka wychowania, zyjacego w latach 1928-1990, zaangazowanego w
badanie i popularyzowanie dziejéw o$wiaty dorostych, autora cytowanej dalej pracy: Spoleczna i
pedagogiczna dziatalnosé Stefanii Sempolowskiej na tle epoki, Warszawa 1973).
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dzialaczka o$wiaty dorostych, zamordowana w czasie $ledztwa w okresie II
wojny $wiatowej’. Nie wiadomo, czy rzeczywiscie obie kobiety byty spokrew-
nione, ale z listow Heleny Radlifiskiej wiemy, ze Irena byta wychowanka Marii i
obie kobiety wspolpracowaty ze sobg miedzy innymi w Sekcji Kursow dla Do-
rostych®.

Po ukonczeniu szkoty $redniej, Maria Gomolinska uczyla sie na tajnych
kursach, w Uniwersytecie Latajacym, co musiatlo mie¢ miejsce jeszcze przed
rokiem 1888, poniewaz wiadomo, ze w latach 1888-1892 Gomolinska przeby-
wala juz w Monachium, gdzie ksztalcita si¢ w naukach pedagogicznych a takze
w zakresie jezykow obcych®. Efektem czteroletnich studiow w Monachium byty
kompetencje Gomolinskiej w zakresie jezykow obcych, dzigki czemu w poz-
niejszych latach tlumaczyla na jezyk niemiecki i francuski wydawnictwa na-
ukowe takie jak: Kwestia Wschodnia w wieku XVIII Alberta Sorela, Zarys po-
czqtkéw i rozwoju rodziny i wiasnosci M. Kowalewskiego czy Szkice ekono-
miczne Karla Buchera’.

Dzialalno$¢ w Czytelniach Bezplatnych Warszawskiego Towarzystwa
Dobroczynnosci

Po powrocie z Monachium Gomolinska rozpoczeta swoja wieloletnia prace
w Czytelniach Bezptatnych Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynno$ci.
Praca ta zaowocowata u niej nie tylko zaangazowaniem w dziatalno$¢ oswiato-
wa na rzecz dorostych oraz rozwojem wilasnych zainteresowan naukowych,
takze licznymi znajomos$ciami z 6wczesnymi dziataczami oswiatowymi (miedzy
innymi ze Stanistawem Michalskim i Heleng Radlinska).

Czytelnie Bezplatne WTD w II potowie XIX wieku prowadzily bezptatng
dzialalno$¢ oswiatowa wsérdd ludnosci Warszawy, za§ pracownikami czyteln
byli ochotnicy, ktérzy organizowali zard6wno ksiegozbior czytelni, jak i porad-
nictwo dla czytelnikow®. Takze Maria Gomolinska wpierw byta czytelniczka,
p6zniej kierowala jedna z tychze czytelni — Czytelnig XV przy ulicy Mokotow-

* Wielka Genealogia Minakowskiego: www.wielcy.pl (dostep 8 sierpnia 2010); Zob. Aneks 12:
Straty. W: H. Radlinska: Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej. Wybér i oprac. W. Wyrob-
kowa — Pawlowska, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw —Warszawa — Krakow 1964,
s. 506.

® H. Radlinska: Cz. V. Materialy autobiograficzne: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. W: H.
Radlinska, Z dziejow pracy spotecznej..., s. 338.

6 A. Prochnik, S. Konarski: Gomdlinska Maria Leontyna..., S. 273.

" A. Sorel: Kwestia Wschodnia w wieku XVIII : rozbior polski i traktat w Kajnardzi, Z drugiego
wyd. francuskiego przejrz. przez autora, przettumaczyta Marya Gomolinska, Biblioteka Tygo-
dnika llustrowanego, Warszawa 1905; M. Kowalewski: Zarys poczgtkow i rozwoju rodziny i
wiasnosci, przekl. z franc. Marji Gomolinskiej, Skt. Gt. w Ksiggarni Naukowej Warszawa 1903;
K. Bucher: Szkice ekonomiczne, w przekt. z niem. M. Gomolinskiej, Ksiggarnia Naukowa, War-
szawa 1906.

8 Por.: H. Radlinska: Organizacja bibliotek i czytelnictwa. W: Stanistawa Michalskiego autobio-
grafia..., s. 31-32.
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skiej 35°, by pod koniec zycia opracowaé dzieje Czyteln Bezptatnych WTD™.
Do Czytelni XV Gomdlinska trafia, w okresie, kiedy rozpoczyna tam prace Sta-
nistaw Michalski. Wydaje si¢, ze to dzieki niemu Gomodlinska angazuje si¢ za-
rowno w prace w Czytelniach, jak i rozwija swoje zainteresowania o$wiatg dla
dorostych. Michalski tak bedzie p6zniej wspominatl Mari¢ Gomolinska w swojej
Autobiografii:
»Panna Maria Gomodlinska byta czytelniczka Czytelni XV

(przy ulicy Mokotowskiej 35), ktorg wlasnie zarzadzatem; wyrdz-

niata si¢ wérdd rzeszy wypozyczajacych ksigzki inteligencji. Byta

nauczycielka, pochodzita z kresow. (...) Obserwowalem ja, jakbym

przeczuwal, ze moze odegra¢ wybitna role w dziele oswiaty. (...)

Raz nawet zaproponowatem, aby napisata oceng jednej z powiesci

ze stanowiska pedagogicznego. Wywigzata si¢ z tego zadania do-

skonale. (...) Gruntowne wyksztatcenie, dojrzatos¢ jej sadu kry-

tycznego, talent pedagogiczny, charakter nieztomny w postepowa-

niu, odwaga cywilna i uspotecznienie zjednywaly jej coraz wigcej

zwolennikow. Byt to bowiem zywy typ jednej z tych ,sitaczek”,

ktore unie$miertelnil w swej noweli Zeromski, a co do ktérych pi-

sat Artur Gorski, ze pierwszy pomnik, jaki postawi¢ nalezy w zmar-

twychwstalej Polsce — winien by¢ postawiony w Warszawie tajnej

nauczycielce z okresu niewoli”.

Praca w Czytelniach rzeczywiscie wymagata — jak pisal Michalski — odwa-
gi cywilnej, czego wyrazem byty liczne aresztowania pracownikow Czyteln oraz
rewizje ksiegozbiorow, dokonywane pod pretekstem przeciwrzadowych poczy-
nan oraz rozwoju tajnej oswiaty. Sama Gomolinska w nieopublikowanym reko-
pisie dziejow Czyteln wspominata o tym, Ze ich pracownicy byli pilnie $ledzeni
przez Rosjan, a w efekcie tych przesladowan zima 1899/1900 przeprowadzono
liczne aresztowania pracownikow Czyteln, wsrdd ktorych obok S. Leszezyn-
skiego, Stanistawa Michalskiego, Stefanii Sempotowskiej, znalazta si¢ takze
Maria Gomolinska'. Po paru miesigcach aresztowani byli zwalniani, wracajac
do pracy w Czytelniach®. Jézef Grabiec opisujac tamte aresztowania (z grudnia
1899) podkresla, ze ,,Ogoélem, kilkadziesigt osob, wylacznie inteligencji war-
szawskiej, wypehito X Pawilon, »Pawiak« i »Serbje« — kobiece wigzienie obok
»Pawiaka« (...) Sledztwo ciagneto si¢ §lamazarnie. Ku wio$nie zaczeto aresz-
towanych wypuszczac (...) zadnych wyrokow, mimo dtubania w aktach i cig-

® Por. A. Prochnik, S. Konarski: Gomdliriska Maria Leontyna..., s. 2713-274; H. Radlinska,

Organizacja bibliotek..., s. 31.

Dzieje te, opracowane w rekopisie zaginely w spalonej przez Niemcow czesci zbiorow Biblio-

teki Publicznej w Warszawie. Zob. H. Radlifiska: Organizacja bibliotek..., s. 45.

1 s, Michalski: Pobyt w Warszawie (1889-1905). W: Stanistawa Michalskiego autobiografia...,
251-252 i nast.

2" H. Radlinska: Organizacja bibliotek..., s. 37-38.

3 Zob. Ibidem, s. 38-39.
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glego wzywania na $ledztwa, nie byto”'*. Niemniej dziatacze, ktorzy byli ofia-

rami tych przesladowan musieli ciggle pozostawa¢ pod pilng obserwacja policji,
o czym §wiadcza aresztowania w kolejnych latach. Aleksander Heflich opisujac
dzieje Czyteln WTD, wspomina o odnalezionej notatce z 12 stycznia 1903 roku,
w ktorej Kancelaria Warszawskiego Generata — Gubernatora informuje o aresz-
towaniu i karze dla osob uczestniczacych w demonstracji podczas pogrzebu
inzyniera Tanskiego. Wérdd aresztowanych znalezli si¢ wowczas migdzy inny-
mi: S. Sempotowska, A. Heflich, M. Gomoélinska, A. Niemojewski, J. Unszlicht.
Efektem tego aresztowania byl nakaz wysiedlenia Sempotowskiej za granice
(jako nielojalnej cudzoziemki), za§ pozostali zostali poddani dozorowi policyj-
nemu na rok lub dwa (w tym Gomolinska)®.

Pracujac wiele lat w czytelniach WTD Maria Gomodlinska wspotuczestni-
czyta w tworzeniu innych inicjatyw o$wiaty pozaszkolnej dla dorostych. Miedzy
innymi na gruncie pracy Czyteln powstata w 1898 roku Biblioteka Kolejowa
(Drogi Zelaznej Kolei Warszawsko — Wiedenskiej). Ksiegozbior Biblioteki, w
ciagu kilku lat poszerzyt si¢ do ponad 20 tysigcy tomow ( w roku 1907 — 21 411
tomow'®), wymagat zatem skatalogowania, tym bardziej, ze z czasem utworzono
filie Biblioteki Kolejowej. T¢ zmudng prace podjeta Maria Gomolinska przygo-
towujac Katalog informacyjny dziet naukowych Biblioteki Kolejowej przy Dro-
dze Zelaznej Warszawsko — Wiedenskiej, drukowany od roku 1910". Nowator-
stwo Katalogu polegato na takim jego przygotowaniu, aby umozliwi¢ czytelni-
kom systematyczne czytanie i samoksztatcenie. W tym celu, pod tytutem kazdej
z ksigzek beletrystycznej czy naukowej podawano jej tres¢. Zdaniem H. Radlin-
skiej katalog ten ,,miat da¢ przyktad celowego, odpowiadajacego wymaganiom
nauki i krytyki literackiej doboru ksigzek”'®. Radlifiska wspominajac wiasna
dziatalno$¢ w czytelniach WTD napisata takze: ,Najlepiej uktadata katalogi
Maria Gomolinska” i dalej ,,Wiele jej (M.G.) zawdzigczam, jako przyktadowi i
doradczyni”™®.

W tym okresie Gomolinska angazowata si¢ roéwniez w prace Kobiecego
Kota Oswiaty Ludowe;j. Juz od konca lat 90. XIX wieku prowadzila wyklady na
kursach nauczycielskich organizowanych przez Warszawskie Kolo Os$wiaty

J. Grabiec: Czerwona Warszawa przed ¢wieré wiekiem. Moje wspomnienia z licznemi ilustra-

cjami, Poznan 1925, s. 138-139.

A. Heflich: Walka o Czytelnie Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci (1897-1899)

W: ,Niepodlegtos¢” 1932, Tom VI, s. 353.

8 H. Radlinska: Organizacja bibliotek..., s. 48.

Y Katalog informacyjny dziel naukowych Biblioteki Kolejowej przy Drodze Zelaznej Warszaw-
sko — Wiedenskiej. Przedmowa M. Gomolinska, Do czytelnikow, T. |., Warszawa 1910; T. I,
1911; T. -1V, 1912,

8 H. Radlinska: Organizacja bibliotek..., s. 50-51.

% H. Radlinska: Cz. V. Materialy autobiograficzne: Listy o nauczaniu i pracy badawczej. W: H.

Radlinska, Z dziejow pracy spotecznej..., s. 338.
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Ludowej”®. W 1883 roku z inicjatywy nauczycielek warszawskich zrodzita sig
koncepcja powotania Kobiecego Kota Oswiaty Ludowej, ktore zrzeszato wy-
ksztalcone 1 zaangazowane dzialaczki spoteczno-o§wiatowe. Dziatalnos¢ kota
obejmowata mi¢dzy innymi organizowanie tajnego nauczania mtodziezy i doro-
stych, a takze przygotowanie na tajnych kursach, nauczycielek do pracy oswia-
towej wérod dorostych?. Z czasem, gdy Koto potaczyto sic z Kotem Kobiet
Korony i Litwy doszto w nim do roztamu na tle ideologicznym. Wowczas (W
1903 roku) z kota odeszta czgs¢ dziataczek, podczas gdy pozostaly i rozwijaty
nadal jego dziatalno$¢ migdzy innymi: Stefania Sempotowska, Jadwiga Jahot-
kowska a takze Maria Gomolinska®.

Wyadziat Czytelni Bezptatnych Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci w roku 1899.
Z prawej strony stoi Stanistaw Michalski, obok siedzi Maria Gomdliniska.

Zrodlo: J. Grabiec, Czerwona Warszawa przed éwieré wiekiem. Moje wspomnienia z licznemi
ilustracjami, Poznan 1925, s. 155.

Tajne nauczanie i walka o szkole¢ polska
Obok opisanych prac, w okresie 1905-1910 Gomolinska coraz aktywniej

angazowala sie¢ w tajne nauczanie. Jak wspomniano wyzej, juz od roku 1899 lub
1900 do roku 1904, pod przewodnictwem S. J. Brzezinskiego opracowano pro-

2 7ob.: S. Michalski: Spoleczna i pedagogiczna dzialalnos¢ Stefanii Sempolowskiej na tle epoki,
Warszawa 1973, s. 46.

?L Ibidem, s. 47-49.

2 |pidem, s. 50.
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gramy tajnych kursow wakacyjnych dla nauczycieli ludowych, a wérod nauczy-
cieli tych kurséw znalazta si¢ takze Maria Gomolinska®. Prowadzita ona nauke
historii na tajnych kursach w ramach Kota Kobiet Korony i Litwy (od roku
1900), byta cztonkinia nielegalnego Towarzystwa Pedagogicznego (1903), Kota
Wychowawcdéw (1904) oraz Zwigzku Towarzystw Samopomocy Spotecznej
(1905)%.

W okresie rewolucji 1905 roku zaangazowanie Gomolinskiej uwidacznia
si¢ szczegblnie w uczestnictwie w Towarzystwie Pedagogicznym oraz aktywno-
sci w Kole Wychowawcow i walce o polskg szkote. Koto Wychowawcow, czyli
nielegalne zgromadzenie postgpowych nauczycieli i ucznidow, zainicjowato
strajk szkolny w 1905 roku, co byto wyrazem intensywnej walki o polski jezyk i
kulture w zrusyfikowanych i zgermanizowanych szkotach na ziemiach pol-
skich®. Koto powstato pod koniec 1904 roku z my$la o zorganizowaniu tajnego
nauczania na pensjach w celu przeciwdziatania rusyfikacji mlodziezy®. Zima
1904/1905 Koto Wychowawcow zintensyfikowalo spotkania, projektujac strajk
szkolny. Helena Radlinska w swoich Wspomnieniach uczennicy i nauczycielki®’
opisuje wiece organizowane w grudniu 1904 i styczniu 1905 w domu Henryki
Czarnockiej, podkreslajac, ze od poczatku praca Kota miata charakter ,,zawo-
dowy”, ktorej celem miato by¢ zdobycie szkoty ,,ludowej, mieszanej, obowiaz-
kowej i bezptatnej, pod kontrola spoteczenstwa™?. Wspomina przy tej okazji
swoja Owczesna wspolprace z Maria Gomolinska®. Stynnym efektem pracy
Kota Wychowawcow okazat si¢ wiec z 19 lutego 1905, na ktérym podjeto decy-
zje o bojkocie zrusyfikowanych szkot i zawieszeniu dziatalnos$ci w szkotach, w
ktorych nie bylo jezyka polskiego lub przeksztatceniu ich na tajne komplety™.
Takze Gomélinska uczestniczyta w stynnym wiecu z 19 lutego 1905 roku®, a
dziatajac w ramach Kota Wychowawcow w latach 1905-1906 organizowala
komplety dla mtodziezy szkét srednich® oraz wspotredagowata broszure Kota
Uwagi ogélne i wskazéwki praktyczne dla prywatnego nauczania.* Z zaprosze-
nia na ten wiec pochodzi nizej zamieszczone zdjecie Marii Gomolinskie;j:

2 7a: 1. Lepalczyk: Kolejowe Ministerstwo Oswiaty. W: Stanistawa Michalskiego autobiogra-

fia..., s. 88.

A. Prochnik, S. Konarski: Gomolinska Maria Leontyna..., S. 273.

Zob. Z. Kalinowska: Ludwik Wertenstein- polski pionier radiologii. W: Z dziejow pracy spo-

tecznej...., S. 3.

% Por. H. Radlinska: Cz. VI O szkole polskq. Kolo Wychowawcéw. W: H. Radlinska: Z dziejow

pracy spotecznej..., . 258-260.

H. Radlinska: Wspomnienia uczennicy i nauczycielki. W: , Niepodtegtos¢” 1932, Tom. VI, s.

41-63.

28 Ibidem, s. 43.

" Ibidem.

% Ibidem, s. 260-268 i nast.

3L Walka o szkole polskq. W 25-lecie strajku szkolnego, red. S. Drzewiecki, Z. Nowicki, T. Wo-
jenski, Warszawa 1930, s. 300 i nast.

2 A Prochnik, S. Konarski: Gomdlinska Maria Leontyna..., s. 274.

¥ H. Radlinska: Cz. VI. O szkole polskq. Kolo Wychowawcow..., s. 279.

24
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5

Maria Leontyna Gomodliniska okoto 1905 roku

Zrédto: Walka o szkole polskg. W 25-lecie strajku szkolnego, red. S. Drzewiecki, Z. Nowicki, T.
Wojenski, Warszawa 1930, s. 302.

Poprzez aktywno$¢ w Kole Wychowawcoéw Maria Gomolinska wlaczyla
si¢ w powstaty w marcu 1905 roku Zwiazek Towarzystw Samopomocy Spo-
lecznej®!. Zwiazek ten zrzeszat takie organizacje jak: Koto Wychowawcow,
Towarzystwo Pedagogiczne, Nauczycielskie Koto Samoksztatcenia, Koto Bez-
ptatnego Nauczania i inne, ktére miaty podja¢ wspolny cel ,,tworzenia wolnego
zycia spolecznego w Polsce”, migdzy innymi poprzez o$wiat¢ nieskrepowana
zadng cenzura®. Maria Gomolinska podjeta prace w zarzadzie Zwiazku, a gdy
wynajeto lokal na biuro Zwigzku na ul. Kruczej 32 m.6 w Warszawie, jako wla-
Scicielki wystepowaty najpierw H. Radlinska, pozniej M. Gomolinska®.

Z czasem instytucje wchodzace w ramy Zwigzku tworza organizacje zale-
galizowane. Wsrod nich takze Uniwersytet dla Wszystkich, w ktorego Zarzadzie
byla Maria Gomolinska. Uniwersytet dla Wszystkich powstat w grudniu 1905
roku, a zalegalizowany zostat 23 pazdziernika 1907. Jego projekt, zostat opra-
cowany przez Ludwika Krzywickiego, Juliana Marchlewskiego i Stanistawa

3 Zob. Nasza walka o szkole polskq 1901-1917, T. 11, red. B. Nawroczyhski, Warszawa 1934, s.
122-152.

Zob.: H. Radlinska: Zwigzek Towarzystw Samopomocy Spotecznej. W: H. Radlinska, Z dzie-
jow pracy spotecznej..., S. 298.

% Ibidem, s. 301.
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Posnera w oparciu 0o wzory uniwersytetow powszechnych w krajach zachod-
nich. W organizacji Uniwersytetu dla Wszystkich brato ponadto udziat grono
dziataczy socjalistycznych i radykalnej inteligencji: Maria Gomodlinska, Stani-
staw Kruszewski, Feliks Perl i inni*’. Uniwersytet prowadzit gléwnie dziatal-
no$¢ odczytowa na terenie Krolestwa Polskiego. ,,W samej Warszawie Uniwer-
sytet dla Wszystkich utrzymywat siedem oddziatéw dzielnicowych; w kazdym z
nich poza odczytami doraznymi, organizowano cykle wyktadow”®. Maria Go-
molinska dziatata w ramach Uniwersytetu dla Wszystkich, jako prelegentka
objazdowa, co wigzato si¢ nie tylko z dziatalno$cig na terenie Warszawy, ale
takze innych miast Polski. I tak w ,,Goncu Czestochowskim” z 3 marca 1907
roku, w sekcji Nowiny odnajdziemy ogtoszenie:
»Sosnowiec. Odcezyty. Dzisiaj w Sali klubu sosnowieckiego p.
Marja Gomolinska wypowie dwa odczyty. Pierwszy: ,,Rzut oka na
dzieje narodu polskiego”, — poczatek o godzinie 3 i pot, drugi
»Konstytucja 3 maja” — pocz. o godz. 6 wieczorem. Ceny wejs$¢
bardzo niskie®.

Za dziatalno$¢ w Uniwersytecie Gomolinska zostata w 1908 roku areszto-
wana i zestana do Pinska, gdzie organizowala tajne nauczanie, za§ do Warszawy
wrocita na mocy amnestii w roku 1909

W tym okresie Gomdlinska zaangazowala si¢ takze w dzialalnos¢ Towa-
rzystwa Kursow Naukowych. Dawna wychowanka Uniwersytetu Latajacego
rozumiata idee, ktore przejeto teraz Towarzystwo — jawnie dzialajace, w szer-
szej juz formie, w miar¢ jak pozwalaly na to mozliwosci okresu 1905-1919*,
TKN powstawato w procesie przeksztatcania si¢ Latajagcego Uniwersytetu w
uczelni¢ jawnie dziatajaca. Jego struktur¢ wzbogacaly $rodowiska i placowki
typu naukowego, migdzy innymi zabiegi Kota Wychowawcow oraz inicjatywy
pojedynczych osob, wérdod ktorych byli m.in.: S. Kalinowski, H. Radlinska, M.
Gomolinska, J. Grodecki, J. Jahotkowska, K. Kornilowicz. Nalezy doda¢, ze
TKN rozwijalo dziatalno$¢ w latach 1905-1919 i byto jedyna polska uczelnia
wyzszg w Krélestwie Polskim do czasu otwarcia Uniwersytetu i Politechniki w
1915 roku *.

W opisanym okresie: lat 1892-1915 Maria Gomolinska zaznaczyla si¢ jako
aktywna dziataczka o$wiaty pozaszkolnej oraz tajnej. Najwigkszy wktad jej prac
uwidocznit si¢ w dziatalnosci Czytelni XV Warszawskiego Towarzystwa Do-

3" H. Brodowska: Warszawa ognisko mysli i dzialar spolecznych i oswiatowych. W: Z dziejow

pracy spotecznej..., T. I, s. 18.

S. Reymont: Witadystaw Uminski — dziatacz i pisarz. W: Z dziejow pracy spolecznej i oswia-
towej..., T. 2, s. 34.

,Goniec Czgstochowski. Dziennik polityczny, spoteczny, ekonomiczny i literacki Zaglebia
Dabrowskiego” Nr 61, Niedziela 3 marca 1907, s. 2.

A. Prochnik, S. Konarski: Gomdéliriska Maria Leontyna... s. 274; M. Borowiecka: S.P. Marja
Gomolinska. W: ,,Praca Oswiatowa” Warszawa 1935, nr 6-7, s. 315-316.

H. Brodowska: Warszawa ognisko mysli..., s. 20.

42 Ibidem, s. 21.
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broczynnosci, w Kole Wychowawcow oraz Uniwersytecie Powszechnym. Jej
owczesna dziatalno$¢, w duzym stopniu zwigzana byta z o§wiata dla dorostych i
srodowiskami zaangazowanymi w te dziedzing, jednak uczestniczyla takze w
pracach na rzecz obrony miodziezy i dzieci polskich przez rusyfikacja w szko-
fach. Kolejny okres — poczawszy od roku 1915 do konca zycia — to czas coraz
wiekszego zaangazowania w o$wiate dorostych i praca na rzecz pierwszych
instytucji nowopowstajacej dziedziny — andragogiki.

Dzialalno$¢ w wolnej Polsce

Gdy w sierpniu 1915 roku, po wycofaniu Rosjan z Warszawy powotano
Wydzial O$wiecenia, jeden z cztonkow Wydziatu — Stanistaw Michalski zaini-
cjowal powotanie Sekcji Os$wiaty Pozaszkolnej. Sekcja O$wiaty Pozaszkolnej
byla niejako kontynuatorka tradycji 1905 roku — Stowarzyszenia Kursow dla
Analfabetow Dorostych i Uniwersytetu dla Wszystkich®. Do grona osob two-
rzacych i dziatajacych w Sekcji Michalski powotal: Wtadystawa Radwana, Bru-
nona Stawen¢ a takze Marie Gomolinska (a z czasem dotaczyli Aleksander Ja-
nowski, Stanistaw Matkowski, Jozef Zawadzki, Antoni Konewka). Dla Marii
Gomolinskiej wlaczenie si¢ w prace Sekcji byto kontynuacja aktywno$ci o§wia-
towej sprzed wybuchu I wojny, ale zarazem otwarciem nowego rozdziatlu pracy,
w ktorej poswiecita si¢ szczegolnie pracy z dorostymi.

Sekcja O$wiaty Pozaszkolnej rozpoczeta bowiem, juz od roku 1915 roku
organizowac¢ tak zwane Kursy dla Analfabetow przemianowane wkrotce na
Kursy dla Dorostych miasta stotecznego Warszawy, na ktorych Gomolinska
pracowata do konca zycia jako wizytatorka i instruktorka®. Kursy dla dorostych
poczatkowo byly przeznaczone dla dorostych analfabetow, jednak w miare roz-
woju dzialalnosci przeksztatcono je na szkoty wieczorowe dla dorostych i mto-
docianych, odpowiadajace czeSciowo programem nauczania normalnym szko-
tom powszechnym (przy odmiennych metodach nauczania). Réwnoczesnie two-
rzono uniwersytety powszechne dla oséb, ktore posiadaty przygotowanie przy-
najmniej na poziomie szkoly powszechnej, a pragnety poszerza¢ swe wiadomo-
$ci. Stopniowo, obok tych placowek wyrastaly $wietlice, organizowano czytel-
nie, wycieczki, obozy letnie®.

Od 1919 roku juz w wolnej Polsce organizacja Kursow zaj¢lo si¢ powotane
w tym celu Centralne Biuro Kursow dla Dorostych, gdzie Gomolinska peknita
funkcje przewodniczacej (1925-28) i wiceprzewodniczacej (1929-1932)*°. W
roku 1928 Centralne Biuro Kursow dla Dorostych przeksztatcono w Instytut
Oswiaty Dorostych.

B W. Wawrzynska: Antoni Konewka. Zycie. Dzialalno$é. Poglgdy (1883-1944). W: Z dziejow
pracy spotecznej..., T. 1,234,

* M. Borowiecka: S.P. Marja Goméliriska ..., s. 316.

S w. Wawrzynska: Antoni Konewka..., s. 234.

%A, Prochnik, S. Konarski: Gomdlinska Maria Leontyna..., s. 274.
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Zatozyciele Sekcji Kursow dla Dorostych: M. Gomdlifiska, W. Radwan, A. Janowski,
S. Matkowski, S. Michalski, J. ZawadzKi

Zrédlo: Oswiata pozaszkolna samorzqdu miasta stolecznego Warszawy (red.) J. Baranowska,
Instytut O$wiaty dorostych, Warszawa, 1930, s.17.

O poczatkach dziatalno$ci, wyzwaniach i1 przeszkodach, jakie napotykali
tworcy Kursow pisata Maria Gomolinska w krétkim tekscie Poczgtki pracy
zamieszczonym W zbiorowej pracy Oswiata pozaszkolna samorzgdu miasta
stolecznego Warszawy pod redakcja Janiny Baranowskiej z 1930 roku®’. Obok
opisu zabiegdw organizacyjnych Sekcji O$wiaty Pozaszkolnej w zakresie kur-
sow dla dorostych, Gomolifiska przywotala realia 6wcze$nie prowadzonej edu-
kacji dorostych. Migdzy innymi przypomniala histori¢ opracowania pierwszego
podrecznika do nauczania analfabetéw dorostych®. Piszac 0w tekst w 1930
roku, zatem z perspektywy dtugoletniej dziatalnosci w obszarze oswiaty doro-
stych Gomolinska wskazala takze na bledy, jakie popelniono organizujgc na-
uczanie dorostych w pierwszych latach po I wojnie. Za jeden z gtownych bte-
dow uznata zbyt szeroki (jak na jedna instytucje — Sekcjg Oswiaty Pozaszkol-
nej) zakres dziatalnosci Kurséw, co doprowadzito pdzniej do wyodrebnienia
Centralnego Biura Kurséw a potem powotania Instytutu O§wiaty Dorostych.

Gomolinska opisujac poczatki dziatalnosci Kurséw dla Dorostych, mimo-
chodem tylko wspomina swoja posta¢, cho¢ byta wspotzatozycielka (jedyna

47 Zob. M. Gomélinska: Poczqtki pracy. W: Baranowska J. (Red.): Oswiata pozaszkolna samo-

rzqdu miasta stolecznego Warszawy. Instytut Oswiaty dorostych, Warszawa, 1930, s. 15-22.

M. Gomoélinska: Poczqtki pracy..., s. 21.
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kobietg) wsrod zatozycieli tejze instytucji i jedng z bardziej do§wiadczonych
dzialaczek w tym gronie. Wtadystaw Radwan opisujac dzieje Sekcji Kursow dla
dorostych réowniez zwrocil uwage na to, ze cho¢ Gomdlinska byta zastuzona
dzialaczka, ostatecznie (gdy S. Michalski zajal si¢ innymi pracami) przewodnic-
two sekcji objat Wiadystaw Radwan:
,»Michalski nie ujawnit zadnej inicjatywy, kto ma po nim ob-

ja¢ przewodnictwo w Zarzadzie Sekcji (...), nasuwaly si¢ dwie

osoby — ja (WL R.) i Matkowski. (...) Ale w Zarzadzie Sekcji byta

jeszcze Maria Gomdlinska, starsza od nas zastuzona dziataczka w

zakresie szerzenia czytelnictwa. Ona, zdaje sie, cierpiala nad tym,

ze moglaby by¢ ,,podwladna” takich mtokosow’™*.

Jesli rzeczywiscie Gomodlinska ,,cierpiata”, jak napisat Radwan, to nie data
temu wyrazu — pracujac nadal z zaangazowaniem w Sekcji i wspolpracujac z
Centralnym Biurem Kursow dla Dorostych (pdzniej Instytutem O$wiaty Doro-
stych). W ostatnich latach zycia nauczata takze w Gimnazjum Zenskim H. Gep-
nerowny w latach od okoto 1925 do okoto 1932 roku.

Maria Leontyna Gomolinska zostata odznaczona Krzyzem Kawalerskim
Orderu Polonia Restituta, Krzyzem Niepodlegtosci i odznakg honorowa za Wal-
ke o Szkote Polska. Zmarta 27 maja 1935, a 30 maja 1935 zostata pochowana na
Powazkach™.

Zakonczenie

Powyzsza charakterystyka osoby i dziatalnosci Marii Gomolinskiej ukazuje
postac, silnie zwiazang z instytucjami i dziatalnos$cia publiczna, do tego stopnia,
ze wydaje sig, jakby poza nimi Gomolinska nie miata zycia prywatnego. Jedno-
czesnie, jej intensywna dzialalno$¢ publiczna miata swoistg wlasciwos¢ — Go-
molinska jawi sig, jako osoba pracujaca ,,na zapleczu” wielkich nazwisk — jak
Michalski, Radlifiska, Sempotowska i inni. Mato szczegdtowe sa charakterysty-
ki jej osoby dokonane przez jej wspotpracownikow i wspottowarzyszy, zazwy-
czaj ograniczone do ogélnych opisoéw, jak ten Jozefa Grabca: ,,Marja Gomolin-
ska — serdeczna, bardzo sympatyczna i zawsze zaorana pracg”™".

Dziatajac w tak licznych instytucjach, zasiadajac w zarzadzie pierwszych
instytucji dla dorostych, pozostaje dla wielu pedagogéw i andragogdow postacia
nieznang. Ztozyly si¢ na to zaré6wno czynniki spoteczno — ekonomiczne i jej
trudna sytuacja rodzinna, jak i zdaje si¢ cechy charakteru Gomolinskiej, ktora

*W. Radwan: Wspomnienia o Stanistawie Michalskim. W: Stanistawa Michalskiego autobio-

grafia..., S. 298.

,.Gazeta Polska” 1935, wydanie z 30 maja — zawiera nekrolog Marii Gomdlinskiej nastgpujacej
tresci: ,,W dniu 27 maja 1935 r. zmarta S. P. Marja Gomolinska, zashuzona dzialaczka o$wia-
towa, wieloletni cztonek i przewodniczaca zarzadu Instytutu Oswiaty Dorostych. Cze$¢ Jej
pamigeci! Instytut Oswiaty Dorostych”.

J. Grabiec: Czerwona Warszawa..., S. 160.
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obrata — jak pisal Michalski — drogg ,,sitaczki”. W obszernym fragmencie pisat
on:

,Brak §rodkéw materialnych i czasu na prace naukowa nie po-
zwolity rozwing¢ wszystkich jej talentow. Musiata zarobkowac,
ciezko pracujac na utrzymanie swej rodziny (matki wdowy i brata
chorego). (...) Oprdcz pedagogicznych prac zarobkowych spadty
na nig rézne honorowe prace spoleczne, jawne i tajne. (...) Trwajac
w chronicznym stanie niedostatku materialnego i szkodliwego dla
zdrowia statego przepracowywania si¢, niedosypiania (...) musiata
wreszcie przedwczesnie wyczerpa¢ wielki zasob tych sit. Wspomi-
najac ja, do dzi$ nie moge ukoié zalu, ze nie zajat si¢ nig nikt, jako
jedna z tych, ktore nalezato dzwignaé z trosk materialnych, zeby
mogly rozwina¢ swe prace tworcze w catej pelni. Ludzie tej miary
— to skarb narodu, skarb, o ktory dba¢ nalezy jeszcze bardziej niz o
skarby materialne”.

Mimo okolicznosci, ktore opisuje Michalski zycie Gomolinskiej przyniosto
swoiste owoce i rezultaty: w postaci niezliczonych czytelnikow Czytelni XV
WTD, ktérym udzielita porad i wskazowek, lekcji historii, ktore organizowata w
kompletach tajnego nauczania, odczytéw prowadzonych w ramach Uniwersyte-
tu Powszechnego, kurséw dla dorostych, ktore opracowata i prowadzita w Sek-
cji Kursow dla Dorostych.

Wielka stratg jest zniszczenie rekopisu jej pracy dotyczacej historii dzia-
falnosci Czytelni Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynno$ci oraz brak jej
tekstow, ktore moglyby ,,z pierwszej reki” ukaza¢ narodziny takich instytucji jak
Sekcja Kurséw dla Dorostych. Mimo tego posta¢ Marii Gomolinskiej warta jest
przypomnienia i ukazania, jako przyktadu aktywnej dziataczki na polu oswiaty
dorostych i nieztomnej nauczycielki — patriotki.
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A forgotten life — the work and educational activity of Maria Gomolinska in
the first Polish institutions of adult learning

Key words: history of adult education, adult education in Poland, andragogy in
Poland, clandestine adults teaching, Central Office of Adult Courses in Poland.

Summary: The article is devoted to Maria Leontyna Gomolinska, the teacher and
the activist, who lived between 1866 and 1935. At present she is forgotten not only
by ordinary readers, but also by professional teachers of adult education. The pub-
lication describes her activity in the field of practice and theory of pedagogy and
andragogy. She organized clandestine adult teaching and also participated in estab-
lishing organizations like: Czytelnie Bezptatne Warszawskiego Towarzystwa
Dobroczynnosci Free Reading Rooms of the Warsaw Charitable Society. (Free of
Charge Reading Room of Warsaw Company of the Charity), Koto Kobiece
Oswiaty Ludowej (Women's Folk Education Club), Koto Wychowawcow (Society
of Tutors) and also Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych (Central Office of
Adult Courses).Even though she was very active in these organizations, she left no
publication about her work. The practical results of her activity are: library cata-
logues (drawn up by her) and many educated adults and teachers. She worked “in
the shadows” of great people of Polish andragogy, like: Helena Radlinska or
Stanistaw Michalski. Therefore it is important to recall her, since she is an example
of a forgotten teacher and activist.
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Agnieszka Majewska-Kafarowska

ZOFIA SOLARZOWA, TA, KTORA CZULA
NIEZAWODNE SILY DO TWORCZEGO
PRZEKAZYWANIA LUDZIOM ICH WLASNEGO
ZYCIA

Stowa kluczowe: Zofia Solarzowa, Ignacy Solarz, uniwersytety ludowe, uniwer-
sytety solarzowe

Streszczenie: Artykut poswigcony zostal zyciu i dziatalnosci Zofii Solarzowe;j,
pionierce polskiej oswiaty ludowej, pionierce andragogiki, mito$niczce i tworczyni
teatru ludowego. Czytelnik ma mozliwo$§¢ poznania usianej licznymi rodzinnymi
meandrami drogi edukacyjnej i zyciowej bohaterki, jej stawania si¢ dziataczka
o$wiatowa, ale i wspolpracy z me¢zem, Ignacym Solarzem. Autorka przedstawia
genez¢ powstania i funkcjonowanie uniwersytetow ludowych, ich wspolnego dzie-
1a, bedacego wyrazem ich wielkiego oddania sprawie ludowe;j.

,,Jedni biegng do celu w pospiechu,
Inni kroczg spokojnie, wytrwale.
Jedni o los grajq na loterii,

Inni kujg swoj los jak kowale.”

Zofia Solarzowa

Przytoczony powyzej fragment wiersza Zofia Solarzowa zadedykowata Jo-
zefowi Rutowi, ale stowa te zdaja si¢ oddawac kolor i smak jej wlasnego zycia.
Zycia niezwyklego, niebanalnego zapewne, zycia dla innych i wérod innych,
Zofia Solarzowa to posta¢ nietuzinkowa, niezwykle zastuzona i oddana dziatal-
nosci o$wiatowej, pionierka o$wiaty ludowej, pionierka andragogiki, mito$nicz-
ka i tworczyni teatru ludowego. Niewiele publikacji poswigcono jej osobie. W
kazdym razie nie tyle, ile jej m¢zowi, Ignacemu Solarzowi, z ktorym wspolnymi
sitami tworzyli o$wiate ludows. Po zamordowaniu meza przez hitlerowcow, ona
sama przez dlugi czas, przez wiele lat realizowata ich wspdlne projekty, ale i
podejmowata wiasne. Celem niniejszych rozwazan jest przyblizenie czytelni-
kowi biografii i dziatalnosci Zofii Solarzowej, z uwzglednienie trzech okreséw
jej zycia: okresu wezesnego dziecinstwa i mtodosci, ktdéry mocCno zdeterminowat
jej dalszg droge zyciowa, okresu zycia i pracy wspolnie z mgzem, okresu samo-
dzielnej dziatalno$ci ludowej po utracie meza.
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Zofia Solarzowa urodzita si¢ w Odessie 8 lutego 1902 roku. Majac péttora
roku osierociala (zostata porzucona) i za sprawg Jadwigi Polakdwny trafita do
domu Marii i Wiadystawa Symonowiczow, do majatku Miase na Mazowszu,
tym samym spelniajac niespodziewanie glebokie marzenie o dziecku, ktérego
Symonowicze nie mogli mie¢. Jak pisze sama w pamigtniku — ,,do dwunastego
roku zycia nazywatam si¢ Zosia Symonowicz i bytam najszczes$liwszym dziec-
kiem™. Dom Symonowiczow tetnit Zyciem i pelen byt ludzi: dziataczy ludo-
wych, o$wiatowcodw, artystow. Odbywaly si¢ tam m.in. zebrania redakcyjne
czasopisma ludowego ,,Siewba", a po jego zlikwidowaniu ,,Zarania". Codzien-
nos$cig byly zarliwe dyskusje, rozmaite plany rodzace si¢ w czasie spotkan, ktore
w samej Zofii zaszczepiaty entuzjazm, wiar¢ w mozliwo$¢ zmian i zapat. Szcze-
gblne miejsce w jej pamieci z okresu zycia w Migsem, zajmowali Jan Adamo-
wicz, Jozef Kotarbinski, Tadeusz Micinski, Kazimierz Mlodzianowski, corka
Marii Konopnickiej, Pytlinska. Przebywanie wérdd ludzi niezwyktych, petnych
inwencji, odwaznych, aktywnych, w atmosferze patriotyzmu zaprocentowato w
pozniejszym zyciu Solarzowej, dajac jej sile, energie i odwage do dziatania.

Symonowiczow, ktérych nazywata rodzicami, Solarzowa zapamigtata bar-
dzo wyraznie, ukazujac ich w swym pamigtniku w szerokim kontekscie zdarzen
tamtych czasow, dokonujac jednoczesnie analizy ich wzajemnych relacji i mo-
tywow. Tak oto pisata o ojcu: ,,Gospodarstwo rolne w Migsem wyrdzniato sie
wsrod okolicznych majqtkow ziemskich wysokq wydajnosciq, tadem i wzorowym
porzgdkiem (...) wszystko to byto dzietem Tatusia, jego niezmordowanej praco-
witosci, mgdrego stosOwania doswiadczen i nowin gospodarskich, wreszcie jego
zdolnosci organizowania zycia. Silq, ktora wszystkie jego wartosci i uzdolnienia
koncentrowata na tej ogromnej pracy, byta jego mitos¢ do zony Marii, kult, z
Jjakim odnosit si¢ do jej pragnien, oraz wola ich uziemniania, realizowania z
pozytkiem dla sprawy narodowej i ludowej”®. Matka, Maria Symonowiczowa,
miata artystyczne zaciecie — Spiewata sama sobie akompaniujac piesni Mo-
niuszki, Pola, Tetmajera, Lenartowicza, co byto ugruntowanym obyczajem zycia
w Migsem. Zajmowata si¢ takze haftem artystycznym (uzywajac czasem wio-
sow matej Zofii), ktory stat si¢ podtozem wielkiej przyjazni z Heleng Krynska,
wazng postaciag w zyciu Solarzowej. Ciotka Lena, jak ja nazywala pozniejsza
Solarzowa, nie tak fadna i oczytana jak matka, w wielu kwestiach bardzo staro-
$wiecka, przybyta do majatku, gdy Zosia miala cztery lata. Niedlugo potem, z
powodu dos$¢ niezrozumiatego jak wspomina w pamigtniku pochtonigcia matki
sprawami niezrozumiatymi dla Tatusia i Cioci®, ciocia Lena przejeta opieke nad
dziewczynka, ale i nad gospodarstwem. Wtedy tez zaczgta si¢ nauka pod okiem
Marii Sitkowskiej, ktora Solarzowa wspomina jako dobra nauczycielke i dobre-
go cztowieka.

! Zofia Solarzowa: M6j pamietnik. Warszawa 1973, s. 13.
2 Zofia Solarzowa: Méj pamietnik, s. 16
3 Zofia Solarzowa: M6j pamietnik, s. 22.



150 Agnieszka Majewska-Kafarowska

Zaréwno matka Maria, jak i ciotka Lena swoja aktywnoscig daty Zofii
przyktad kobiecej aktywnosci, wykraczajacej poza gospodarstwo domowe.
Obydwie utrzymywaty kontakty ze srodowiskiem krakowskim, czesto uczestni-
czyly w wyktadach prowadzonych na kursach Baranieckiego. Jak wspomina
Solarzowa, po tych kilku miesiecznych wyktadach przywozity ogromny bagaz
wiedzy i zapatu, wzbogacajac tym ksztaltujace si¢ coraz bardziej migsinskie
ognisko pracy tworczej. Dopetnieniem tego byly wypady do Zakopanego i spo-
tkania z Kazimierzem Diuskim (spotecznik, lekarz, 1855-1930), Janem Rem-
bowskim (malarz, rzezbiarz, 1879-1923) i Stanistawem Witkiewiczem (malarz,
literat, spotecznik, twoérca stylu zakopianskiego, 1851-1915), ktore poszerzaty
ich horyzonty myslowe i rozgrzewaly serca®. Owe wyjazdy matki i ciotki, po-
trzeba intelektualnych poszukiwan i odwaga jej zaspokojenia, staty si¢ niezwy-
kle waznym elementem ksztaltujacym klimat w majatku, a w dalszej perspekty-
wie i koleje zycia Solarzowej. W swoim pamietniku bardzo tak oto odniosta si¢
do aktywnosci obu pan: ,,nie byfa to gonitwa za nowinami i cheé ksztalcenia sig
— dla samych siebie. Wszyscy ludzie tworzqcy zespol promieniUjgcy na coraz
szersze srodowisko statych i przyjezdnych uczestnikow zycia w Migsem coraz
konsekwentniej i bardziej celowo ksztalcili si¢ sami. Byl to jakby swego rodzaju
uniwersytet ludowy, troche salon gromadzqgcy inteligencje tworczq, sposobigcg
sie do dziatania w duchu o$wiecenia i patriotyzmu’™.

Bardzo trudnym wydarzeniem dla matej jeszcze Zofii byl wyjazd matki,
Marii Symonowicz do Paryza. Opuscila nie tylko dom, ale i porzucita bliskich,
zaczynajac nowe zycie. Zycie w Migsem zamarto, zapanowala tam niezno$na
cisza. W konsekwencji rozstania Symonowiczow konieczne okazato si¢ sprze-
danie majatku Miase (po to by zwroci¢ wiano Marii). Zofig postano do szkoty,
rok mieszkata w Warszawie, rok w Minsku Mazowieckim, gdzie pod okiem
ciotki Leny uczgszczata na pensje. Szkota stata si¢ dla niej odskocznig od dra-
matycznych wydarzen, ,,stala si¢ nowym, ciekawym swiatem, ktory chciatam
przenikngé i uczyni¢ miejscem nowej szczesliwosci™. Wtedy tez dowiedziata
si¢, ze jest przybrang corkag Symonowiczéw i nazywa si¢ Michalowska. Miata
wtedy dwanascie lat.

Nowym miejscem zycia byta kielecczyzna — najpierw na krotko same Kiel-
ce, pozniej folwark w Zalesiu. Ten czas przyszla Solarzowa wykorzystala na
prace nad soba.

W pamigtniku pisata: ,,w Kielcach duzo czytatam, pracowatam nad sobg,
gdyz bytam przerazona licznymi swoimi wadami. Obawialam sie, zZe nie bedg mi
one ulatwialy Zycia spotecznego, ktore jakos w dziesigcioletnim umysle okresla-
tam sobie dosy¢ jasno. Bo musze powiedziec¢ z calq szczeroscig, nie bawigc sie
w fatszywg skromnosé, ze moja wola stuzenia sprawie wsi i temu czemus, co

* Zob. Z. Solarzowa: dz. cyt., s. 24.
% 7. Solarzowa: dz. cyt., s. 24-25.
% lbidem, s. 37.
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nazywatam moralnoscig spoleczng, wzorowang na wiejskiej kulturze i obycza-
jowosci skrystalizowala sie juz w Migsem, czyli przed dziesigtym rokiem Zy-
cia”’. Wypowiedz ta zadziwia. Niespelna dziesigcioletnia dziewczynka o tak
mocno zadeklarowanych pogladach i planach. Jednakze zycie w Miase, bywaja-
cy tam ludzie, atmosfera, jak tez osobowos$ci matki i ciotki tak mocno wplynely
na jej poglady i dojrzato$¢. Tak mocno przesigkneta tym jak zylo sie w Miase,
stalo si¢ jej powotaniem. Mieszkajac w Miagsem, a pdzniej w Zalesiu Zofia mia-
fa tez ciaggly kontakt z dzie¢mi z czworakdw, uczestniczyta w zyciu chtopow,
dobrze znala ich potrzeby i problemy dnia codziennego. Podziwiajac ojca, Wia-
dystawa Symonowicza, jego styl zarzadzania folwarkiem i traktowania chtopow,
dbatosci o ich los, kulturg, pragneta go nasladowac, stuzy¢ sprawie chlopskie;.
W swoim pamietniku Solarzowa pisze tez, ze swoje usposobienie ,.ku ludziom”
odziedziczyla po swoich biologicznych rodzicach, ktérych cechy poznata (do-
wiedziata si¢ o nich), jako dorosta kobieta, gdy zamieszkata w Warszawie wste-
pujac do Legii Kobiet. Tam spotkata biologiczng matke i poznata jej rodzine,
ktéra bardzo ja pokochata. Kontakt z matka nie byt tak serdeczny.

Bycie ku ludziom — takie byto doroste zycie Solarzowej. Dorostos¢ ta
przyszta niejako wczesniej, bo przyspieszyly ja i dramatyczne dzieje rodziny
Symonowiczow i pierwsza wojna $wiatowa, szansa odzyskania niepodlegtosc.
Wybuch wojny wymusit opuszczenie Zalesia i kolejng przeprowadzke. Na kilka
miesigcy rodzina zamieszkata w Sandomierzu, potem w Krakowie. Z Krakowa
zostali przez wladze austriackie internowani do Zakopanego, podobnie jak wiele
innych osob z Krolestwa. Zamieszkali w willi Wrzos. Zakopane byto miejscem
internowania ,,wielkich” ludzi, co zaowOcowato mozliwo$ciami poznania i
przebywania wsrod niezwykle interesujacych osobowosci: Witkiewicza, Maku-
szynskiego, Zeromskiego. Zofia miata wtedy dwanascie lat, chodzita do drugiej
klasy gimnazjum przy ulicy Zamojskiego. Jak wspomina w pami¢tniku — byt to
czas obcowania ,,z ciekawymi i o wysokiej wartosci serc i umystow ludzmi™®,
dotyczy to zarowno kolezanek i kolegow ze szkoty, jak i profesorow. Zofia bar-
dzo chciala zapisa¢ si¢ do harcerstwa. W Zakopanem przebywali tworcy harcer-
stwa w Polsce Olga i Andrzej Matkowscy, co wywotalo duze zainteresowanie
ideg harcerstwa. Niestety ciotka Lena, opiekujaca si¢ Zofia, nie zgodzila si¢ na
to. Nie akceptowata jej zdaniem nazbyt swobodnej obyczajowosci mtodziezy
zrzeszonej, jak tez martwila si¢ stanem zdrowia Zosi.

Trwajaca wojna wymusita powrdt do Sandomierza. Bylo to kolejne trudne
przezycie. Zofia przez krotki czas mieszkata u siostr Urszulanek, w tym czasie
ojciec organizowal mieszkanie. Tam tez zastala ich wolno$¢ i narodzita sig
wielka przyjazn Zofii z Jerzym Zalewskim. ,,Rodzenstwo z ducha” — tak okre-
$lata ich ciotka Lena. Duzo razem dyskutowali, czytywali Ellen Key, Chopkin-
sa, Cieszkowskiego, ,,pasjonowato nas wszystko, co mowito o ideatach wycho-

" lbidem, s. 43
8 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 80.
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wawczych, o filozofii, moralnosci, celowosci dzialania spotecznego. Marzyli-
smy, ze bedziemy kiedys pomagac ludziom, o ktorych sie mowi, ze sq ZIi albo
niemoralni””®. Ich zainteresowanie ludzmi z marginesu wzrosto jeszcze na skutek
wydarzen zwigzanych z dziatalno$cia Jerzego w Polskiej Organizacji Wojsko-
wej, gdzie wspotpracowat z kobietami wykolejonymi, prostytutkami, okazujac
im szacunek i dzigkujac za pomoc w wykradaniu Austriakom broni (co robity z
wlasnej woli 1 bezinteresownie). To dos§wiadczenie na dtugie lata zapadto w ich
pamigci i dato obojgu, zarowno Jerzemu, jak i Zofii sile, by w takich ludzi wie-
rzy¢.

W domu Symonowiczéw w Sandomierzu panowala bardzo patriotyczna
atmosfera. Wszyscy bardzo interesowali si¢ wydarzeniami w kraju i bardzo
cieszyli sie, gdy Pitsudski objat wladze. W szkotach polskich wreszcie kwitto
tworcze zycie, we wsiach powstawaly kota mtodziezy wiejskiej, szeroki ruch
wyzwolenczy, w ktory od razu zaangazowala si¢ mloda Zofia. W Sandomierzu
niepodlegltym zorganizowano szkote, ktora prowadzita Regina Targowska. Sola-
rzowa w swych wspomnieniach po$wigca jej duzo uwagi. Targowska zorgani-
zowala pierwsze w Polsce spoteczne dozynki, ,.jako swigto plonu chlopskiego,
tego — w polu i tego w umystach i w kulturze obyczajéow™™ . Sama zreszta Zofia
majac lat szesnascie uczestniczyta w ich organizacji, a w latach nastepnych czy-
nita to samodzielnie w wielu wsiach sandomierskich. Dozynki to poczatek jej
samodzielnego dziatania. Zofia Solarzowa w nastepnych latach swojego zycia
wykazata si¢ licznymi inicjatywami dla innych, dla ludu. Bardzo wyraznie
wspomina tez innych nauczycieli: dyrektora Stanistawa Lewickiego i profesora
Bryde, jak tez aktywnos$¢ kulturalng szkoty, tzn. koncerty i przedstawienia te-
atralne wystawiane przez uczniow dla mieszkancow Sandomierza. Oczywiscie
przyszla Solarzowa byta w nie bardzo mocno zaangazowana.

W roku 1920 wstapita do oddziatéw Legii Kobiet. Patriotyczne zacigcie nie
pozwolito jej by¢ obojetng wobec grozby utraty niepodlegtosci. Nie pytajac o
zgode, a jedynie listownie zawiadamiajac ojca i ciotke, wyjechata do Warszawy.
W koszarach na Agrykoli poznata wiele kobiet, przyjacidtek, ktore znaczaco
wplynety na jej poglady i przezycia. Byla tez na froncie.

Po maturze, w roku 1923 dostata prace w Zefiskiej Szkole Rolniczej w Go-
totczyznie. Cho¢ rozpoczeta nauke w Wolnej Wszechnicy, z powodu ztego sta-
nu zdrowia ojca musiata si¢ usamodzielni¢ i podja¢ prace, jako nauczycielka
przedmiotow ogolnoksztatcacych. Tam tez zorganizowata teatr ludowy, ktoremu
poswigcata wiele energii. Cho¢ kiedy$ myslata o ksztalceniu sig, jednak zrezy-
gnowala ze studiow, twierdzila ,,nigdy nie miatam zaufania do szkoly jako zZro-
dia wiedzy o zyciu, uwazalam, ze szkota ksztattuje tzw. inteligencje, to jest pew-
ng grupe ludzi, Ze suma wiadomosci, jakie data im szkota, upowaznia ich, w ich
mniemaniu do pouczania o waznych zadaniach Zycia innych ludzi, nie objetych

® 7. Solarzowa: dz. cyt., s. 94.
10 1hidem, s. 97
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systemem szkolnym. Wychowatam sie¢ wsrod ludzi wyksztalconych. Jedni z nich
ukonczyli studia wyzsze, inni uczyli si¢ pracujgc, szukali Zrodet wiadomosci
uzytecznych w zyciu, czesto byli samoukami przewyzszajgcymi wiedzg ,,ucz0-
nych w pismie”**. Dla niej ksztalceniem byto dziatanie.

W listopadzie 1924 roku nie bez obaw rozpoczeta nowsa prace. Propozycje
ztozyt jej dr Eustachy Nowicki, redaktor naczelny czasopisma ,,O$wiata Pozasz-
kolna”, przedstawiciel Zwigzku Nauczycielstwa Szk6t Powszechnych, organiza-
cji wspotpracujacej z Polskim Stronnictwem Ludowym Wyzwolenie, z Polska
Partia Socjalistyczng i Zwiazkiem Mtodziezy Wiejskiej. Miat to by¢ pierwszy
uniwersytet ludowy, zorganizowany na wzor dunskich uniwersytetow ludowych,
wg pomystu Grundtviga. Zwigzek Nauczycielstwa Szkot Powszechnym polecit
Nowickiemu utworzy¢ uniwersytet ludowych w Szycach. Ten za§ wyszukat
cztowieka, ktory jak nikt inny byt zapalony do dziatania i orientowat si¢ najle-
piej — Ignacego Solarza. Zajmowat si¢ on sprawami o$wiaty dorostych, dziatat
w Wolnej Wszechnicy Polskiej i zwiazku nauczycielskim. Odbyt tez praktyke
rolnicza w Danii. W Szycach wlasnie Zofia poznata Ignacego, swojego przy-
sztego megza. Poczatkowo czula do niego dystans, zabarwiony lgkiem nawet. W
miar¢ wspolnej pracy wzajemnie si¢ poznawali. Ignacy byl niezwykle twor-
czym, odwaznym i zaradnym dyrektorem. Jego wyklady cieszyly si¢ ogromna
popularno$cia i uznaniem, czego wyrazem byto przybywanie na nie 0so6b spoza
srodowiska wiejskiego, np. z grona profesorskiego Uniwersytetu Jagiellonskie-
go. Zofia, wraz z innymi nauczycielami takze chodzili na jego wyktady, by po-
dejrze¢ warsztat, a zapewne i dowiedzie¢ si¢ czegos ciekawego, jak pisata bo-
wiem ,,0 Solarzu juz na pierWszym kursie nie mozna byto mysle¢ i mowic jak o
pedagogu z profesji albo o cztowieku eksperymentujgcym wymyslone przez sie-
bie teorie wychowawcze. On po prostu dzielit sie catym sobq z ludzmi, ktorzy
byli mu bliscy, z wszystkimi, ktorych darzyl zaufaniem i umial z najciezszego
upadku dzwigngé na szczyt mysli ludzkiej, na ktorym stawali si¢ tej mysli
uczestnikami i propagatorami”*%.

Ignacy Solarz wyktadat w Szycach ,.,frudne do pojecia wielkosci i odlegto-
sci w swiecie astronomii, czy procesy zachodzqce w przyrodzie i spoleczenstwie
ludzi, wartosci kultury chiopskiej i polskiej, koniecznos¢ utrzymania ciata w
ruchu i czystosci, opanowania popedow i kierowania sobq dla wlasnego i spo-
lecznego dobra™. Duzo byto tez wykladow poswieconych rolnictwie, sam So-
larz byt absolwentem Uniwersytetu Jagiellonskiego, inzynierem rolnictwa. Sola-
rzowa natomiast wykladata wiedzg¢ o literaturze i kulturze polskiej, wiedze z
jezyka polskiego. Prowadzita réwniez wyktady o rodzinie, w ktérych poruszata
takie problemy jak mito$¢, malzenstwo, dzieci, stosunki rodzinne na wsi, etyka
spoteczna i moralno$¢. Uczyta dziewczeta malowania i wyszywania zdobnicze-

1 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 141.
12 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 159.
3 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s.158.
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go. Prowadzita tez gimnastyke na zenskich kursach, a i czasem na meskich za-
stepujac dyrektora. Organizowata wraz ze stuchaczami rézne uroczystosci oraz
zabawy w chwilach wolnych od nauki. Zofia zajmowala si¢ tez teatrem, ktory
stworzyta w Szycach i ktory byt dla niej ogromnie wazny i pochtaniat ja bez
reszty, czego wyraz znajdujemy w jej wypowiedzi: ,,tak jak we wsi cale Zycie i
wszelka praca znajdujg swoj wyraz w piosence i piesni, w muzyce, w tancu, w
opowiadaniach, gadkach, tak tez bylo w naszej gromadzie. To wlasnie jest ce-
chq ludowosci. To przenikanie, to codzienne tworzenie i stale przetwarzanie
zycia w sztuke. Bede o tym pisata na dalszych kartach mojego pamietnika, bo
sprawa teatru (tak pojmowanego) jest najistotniejszq trescig mojego zZycia. Do-
dac trzeba: teatru, form artystycznych jako sity przemieniajqcej ludzi, siggajqg-
cej gleboko w uczucia i wplywajgcej na Swiadomos$é ludzkg”**. Szyckim zwy-
czajem byto rozpoczynanie i konczenie wyktadu pie$nig ludowa, ktéra inicjowat
prowadzacy, a stuchacze podejmowali $piew. Poza wykladami odbywaty sie¢ tam
zebrania z referatami, na ktorych stuchacze wygtaszali referat a p6zniej odbywa-
fa si¢ dyskusja. Byly tez spotkania tylko dyskusyjne, na ktérych jeden ze stu-
chaczy inicjowal dyskusje.

Wspotpraca Ignacego i Zofii od poczatku uktadata si¢ dobrze. Realizowali
oni wypracowang wizj¢ uniwersytetu w oparciu o wlasny warsztat, wykorzystu-
jac siebie, jako fundament — ,.trzeba to powiedzie¢ szczerze, Ze zaczynem na
pozniejszy dorobek wychowawczy naszego uniwersytetu bylismy my sami. Nie
to, co wiedzielismy jako wychowawcy, ale to, co poznalismy w Zyciu, co zbiera-
lismy skrzetnie w sobie, aby odda¢ ludziom. Oboje z Solarzem mieliSmy wspolny
Swiat wiary, umitowan, wiedzy o czlowieku i tesknote do wspolnego z ludzmi
doskonalenia sig. Oboje czulismy si¢ tak miodzi jak nasi wychowankowie. Roz-
nice pomiedzy nami zachodzity w charakterach i poziomie intelektualnym. So-
larz byt cztowiekiem na wielkg miare, ja — cztowiekiem wyczuwajgcym i rozu-
miejgcym wielko$¢™™.

Wspolne zycie i wspolna praca bardzo zblizyta Zofi¢ i Ignacego. Oboje
uznali za konieczne zawarcie matzenstwa. Motywy ich matzenstwa byty jednak
dos¢ odmienne od tradycyjnych, o czym bardzo szczerze pisze w swym pamiet-
niku Zofia Solarzowa ,,uznalismy za konieczne nasze matzenstwo — moje z Sola-
rzem. Po prostu musieliSmy si¢ sta¢ tymi rodzicami spotecznej rodziny. (Potem
nazywano nas ,, Chrzestnymi”). Zbyt zblizyto nas Zycie, sprawa i praca zwigza-
ty. Koledzy, wyktadowcy historii pozniej zmieniali sie, a my od poczgtku do
korca wszystko wspélnie przemyslelismy, przezyli, przepracowali i kochali™™®.
Nie mitos¢, lecz swego rodzaju konieczno$é¢, powinnos¢, ktora dramatycznie
przedstawia w kolejnym fragmencie pamig¢tnika: ,jakis Zal sciskal mi serce,
zdawato mi sie, ze staczam si¢ w otChlan... Nie, na pewno nie bylam zakochana

14 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s.167.
15 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 199.
*° Ibidem, s. 208.
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i nie czutam tego uczucia w czlowieku, ktory miat za chwile zosta¢ moim mezem.
A przle70iez' byt mi bardzo drogi. Zytam, pracowatam, urzeczona jego osobowo-
scig”".

Tymczasem uniwersytet w Szycach rozwijat si¢, przybywata tam nie tylko
mlodziez z terendow trzech zaborow, ale i zagraniczni stuchacze. Duze zaintere-
sowanie okazywali tez ludzie nauki. Bywali tam m.in. Helena Radlinska, Kazi-
mierz Kornitowicz, Zygmunt Kobylinski, Zofia Mierzwinska, Eustachy Nowic-
ki, Feliks Poptawski, Kazimierz Maj. Coraz wigcej absolwentéw opuszczato
Szyce. Zaczgto organizowac co roku zjazdy absolwentow, ktore cieszyly sig
ogromna popularno$cia i wywotywaly ogromne emocje. Po kazdym zjezdzie
odbywaty si¢ wycieczki w gory, ktore gleboko zapadly w pamigci Zofii, jako
swego rodzaju $wigto.

Ignacy Solarz uczestniczyt w zaktadaniu, a pdzniej byl preznym dziataczem
Zwiazku Mlodziezy Wiejskiej Rzeczpospolitej Polskiej ,,Wici”, ktory to zwia-
zek powstat w 1928 roku. Stworzenie tej organizacji byto wyrazem buntu prze-
ciwko silnym naciskom Centralnego Zwigzku Koétek Rolniczych na Zwigzek
Mtodziezy Wiejskiej. Zatozenie ,,Wici” bylo wypracowaniem nowej drogi,
uwolnienia si¢ od naciskow centrali w pracy ludowej. ,,Wici” preznie dziataty w
Szycach. Wyrazem sity organizacyjnej i ludowej szyckiego ruchu byt udziat w
organizowaniu pierwszych ogolnopolskich dozynek, ktore odbyly si¢ w Spale,
gdzie plony przyjmowat Ignacy Moscicki. Ignacy zostal starosta dozynkowym,
Zofia natomiast wykonata cigzka prace przygotowania wystepu mtodziezy.

Kiedy w Polsce zmienita si¢ rzeczywisto$¢ polityczna i nastaty rzady sanacji
szycki uniwersytet stat si¢, jak wspomina Solarzowa, niewygodny (wcze$niej za-
mknigto tez uniwersytet ludowy w Naleczowie). Zaczela sie psu¢ atmosfera wokot
uniwersytetu i jego dziataczy. Cho¢ absolwenci, stuchacze, nauczyciele i dziatacze
,,Wici” podejmowali rozmaite inicjatywy w obronie Szyc, Solarzowie zmuszeni
zostali do opuszczenia placowki. Zamieszkali w Krakowie, gdzie po gwattowne;j
chorobie zmarta ich corka. Tragedia ta wstrzasneta nimi ogromnie. Choé¢ wielu
prosito ich, by podjeli trud zbudowania nowego, niezaleznego wiejskiego uniwer-
sytetu ludowego, nie byli jeszcze na to gotowi. Z zapiskow pamigtnika Zofii wy-
nika, ze Solarz dluzej podnosit si¢ z tragedii niz ona sama. Zofia czerpata sit¢ do
zycia z obecnosci zyczliwych ludzi, ich wspierajacych cieptych stow.

Kolejnym miejscem zycia Zofii, jej me¢za i synka stata si¢ Gac. Zofia bywa-
fa tam wczesniej kilkakrotnie na wyktadach na ,,wiciowym” kursie. Gosciny
udzielat jej absolwent szyckiego uniwersytetu, Jacek Brozbar. Tenze wtasnie
czlowiek nieco pozniej podjat starania by utworzy¢ uniwersytet ludowy na Gac-
kiej Gorce'®. Zaprosit do tego Solarzow. Narodzita si¢ miedzy nimi gleboka i
wieloletnia przyjazn. Jacek Brozbar oddat wtasny dom, w ktérym organizowano
wyklady WUL, i w ktorym zamieszkali Solarzowie. Nauczyciele uniwersytetu,

'’ Ibidem, s. 208-209.
18 Byto to ok. roku 1932, jak wynika z pamietnika Solarzowe;.
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tacznie z Solarzami stworzyli z wychowankami co$ na ksztalt wspolnoty, rodzi-
ny — razem mieszkali, jedli, pracowali, wypoczywali, przezywali trudnosci i
rado$ci. Najwazniejszymi warto$ciami uznawanymi w Gaci byly samostanowie-
nie, spotdzielczos¢, samodzielno$¢ myslenia, swobodne wypowiadanie swoich
pogladow. Uniwersytet miat przygotowywac do aktywnosci spotecznej i poli-
tycznej. O wszystkich sprawach decydowano demokratycznie podczas wspol-
nych zebran. Wkroétce rozpoczeta sie budowa nowych pomieszczen placéwki.
Budowa ta byla wielkim wydarzeniem, w ktére zaangazowanych byto setki 1u-
dzi, czgsto bezinteresownie. Budowe ukonczono w roku 1936. W miedzyczasie
w Gaci preznie dzialali ,,wiciowcy”, powstato tez Koto Mtodziezy w Gaci.
Obydwie organizacje mocno krytykowaly polityke wtadz panstwowych wobec
ruchu ludowego. Coraz bardziej nasilaly si¢ szykany ,,wiciarzy” i Uniwersytetu
Ludowego w Gaci. Byt to trudny czas, jak wspomina Solarzowa. Zastanawiano
si¢ wtedy, czy nie zejs¢ do podziemia w obliczu grozacych im aresztowan.
Uznano jednak, ze sprawa ludowa nie moze by¢ skrywana. Solarzowa nagaby-
wana byta wtedy przez rdézne osoby, by namowita meza na opuszczenie Gaci i
zaniechanie dziatalno$ci. Kuszono jg intratng posada, picknym dworkiem. Od-
mowita jednak. Solarz podejmowat proby rozmdw, negocjacji z socjalistami, ale
nie przyniosto to zbyt wielkich efektow. Niezwykle trudne byly tez stosunki
gackiego uniwersytetu z kosciotem katolickim, ktory podejmowat rozne dziata-
nia, by uniwersytet w oczach ludzi zdyskredytowac. Koscia niezgody byta nie-
zalezno$¢ wyznaniowa uniwersytetu.

Wiejski Uniwersytet Orkanowy poza dzialalnoscia edukacyjng i ludowa,
inicjowat tez zycie kulturalne. Poza funkcjonujacym tam teatrem i szczegolnego
rodzaju mitoscia do sztuki ludowej, bardzo waznym zdarzeniem byty tez wizyty
rozmaitych osobistosci. Bywali tam rozmaici tworcy. Zofia Solarzowa prowa-
dzita kurs wiedzy o Polsce dla Polakow z zagranicy w Groniku w Koscielisku,
gdzie miata okazj¢ pozna¢ Jadwige Mierzejewska i Jana Wesolowskiego, wy-
bitnych znawcow tanca, teatru i muzyki. Byto to dla niej, mito$niczki sztuki
ludowej i teatru, mistyczne przezycie. Takze do Gaci przyjezdzali Polacy
mieszkajacy za granicg, dla ktorych Solarzowa organizowata kursy przyblizaja-
ce im kulture polska.

Zofia Solarzowa niezmiernie mocno zaangazowana byta w sprawe ludowa,
zarowno w Szycach, jak 1 na Gackiej Gorce. Rownie mocno angazowata si¢ w
wyklady, zajecia, jak 1 prowadzony teatr. Niewiele angazowata si¢ w sprawy
polityczne, pozostawiajac te kwestie me¢zowi. W pamigtniku tak ocenia swoj
udziat w zyciu wsi: ,,porywata mnie idea tworzenia klimatu sprzyjajqgcego swia-
domosci i realizacji konkretnych zadan ruchu ludowego, ale nade wszystko po-
rywali mnie ludzie. Ludzie! To Swiat moich zainteresowan i moich wplywow, bo
nie wstydze si¢ powiedzie¢, ze wywieratam wplyw na ludzi zawsze tak, zeby
rozumieli i czuli, zeby wzruszenia towarzyszyly myslom i aktom woli”*. Ludzie

19 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 350.
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towarzyszyli jej od najwczes$niejszych lat zycia, w domu Symonowiczéw i taka
do ludzi mito$¢ wyniosta prawdopodobnie stamtad, ktora wystarczyta jej i na
czas pracy w uniwersytetach, i na pézniejsze lata zycia. Zyta dla ludzi, inni za$
potrzebni byli jej, by sama mogta zy¢.

Prowadzone przez nia w Gaci wyktady, jak pisala w pamietniku, nie roznity
sie od szyckich zbytnio. Przy§wiecatly im takie same intencje i kierunek, lecz miata
juz znacznie bogatsze do§wiadczenie. Pomimo tego nie ulegata rutynie, lecz nie-
zmiennie poszukiwata nowych tresci i przyktadow. Za sprawe niezwyklej wagi
uznata poznanie historii ruchu kobiecego, co jak sadzita mogloby pobudzi¢ aspira-
cje i umozliwi¢ zmiany w postrzeganiu roli kobiet i mezczyzn na wsi. Majac na-
dzieje na wzmocnienie pozycji kobiet na wsi wyglaszata wyktady, ktore niezwykle
mocno pobudzaty stuchaczy do dyskusji, do myslenia. W ramach prekursorskich
zaje¢ zatytutowanych ,,Dzieje ruchu kobiecego” i ,,Kobiety w Zyciu spotecznym”
wygtosila szereg wyktadéw pobudzajacych, a niekiedy i wzburzajacych, np. ,, Ko-
bieta w kulturze pierwotnej. Matriarchat"”, ,,Kobieta tworczyniq kultury rolnej”,
. Upadek do roli niewolnicy mezczyzny", ,, Chrzescijanstwo i kosciol wobec kobie-
ty", ,,Kobiety w dworach, w miastach i w pansiczyznianej rodzinie", ,, Pierwsze
walki o wyzwolenie. Sufrazystki", ,, Prawo roWnosci zawodowej, politycznej”,
,, Dzisiejsza kobieta wiejska wobec przysziosci™.

Najlepszym jej zdaniem sposobem wypowiadania si¢ i oddzialywania na
innych nie byl wyklad, lecz piosenka, piesn, inscenizacja. Uwazata, ze w tych
formach pracy jest w stanie osiggna¢ najlepsze rezultaty, ,,czasem zacierata sie
granica pomiedzy teatrem, zabawg, Zywym stowem lub jakqs improwizacjg roz-
mowy, czy monologu”®. W pracach teatru siegata do tekstow Bruna Jasienskie-
go (poeta, 1901-1938), Wojciecha Skuzy (poeta, pisarz, publicysta, wyktadowca
UL w Gaci, 1908-1942), Wtadystawa Orkana (pisarz, 1875-1930), Emila Zega-
dtowicza (poeta, prozaik, tHumacz, 1888-1941), Elizy Orzeszkowej (pisarka,
1841-1910) i innych. Teatr gacki pod okiem Solarzowej dawat tez wyjazdowe
przedstawienia, m.in. w Przemyslu, we Lwowie, w Warszawie (w roli glownej
wystapit Stefan Jaracz), w Krakowie.

Wybuch drugiej wojny $wiatowej radykalnie zmienit codzienne zycie w
Gaci. Teraz do porzadku dnia dodano stuchanie radia w $wietlicy kota Zwigzku
Mtodziezy Wiejskiej. Wielu stuchaczy uniwersytetu, a i sam Ignacy Solarz,
poszli za San stawi¢ czota wrogim wojskom. Powrdcili jednak niedtugo, ucieka-
jac przed niemieckimi czolgami. Solarz zajgl si¢ pracag w spotdzielni w Rzeszo-
wie, jednak gestapowcy nakazali mu stawi¢ si¢ na posterunku w Jarostawiu.
Ignacy zostal aresztowany, Zofia wrocila do domu sama, by zaja¢ si¢ synami,
starszym Jedrusiem i szeScioletnim Wojtusiem. Diugo nie miata wiadomosci o

2 7ob. Lucjan Turos: Uniwersytet Ludowy Ignacego Solarza i jego wychowankowie, Ludowa

Spoétdzielnia Wydawnicza, 1970; B. Golgbiowski: Cywilizacja stofica: o aktualnosci i perspek-
tywach idei Polskich Uniwersytetow Ludowych Zofii i Ignacego Solarzow. Warszawa 1994;
oraz: http://kobietynawsi.pl/Zofia-Solarzowa
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mezu. Uniwersytet w Gaci byt jednym z wazniejszych punktow konspiracyjnej
dziatalno$ci Ludowego Zwiazku Kobiet i Batalionow Chlopskich, ktorych Zofia
byla cztonkinia. Solarzowa wspotpracowata z podziemna prasa ,,Rocha”, pisata
artykuty, piosenki, wiersze, ktore drukowano w konspiracyjnych ,,Wiesciach”,
,,Chlopce” oraz ,, Zywii”.

Czas wojny byt bardzo trudny dla niej i dla dzieci. Wielokrotnie musiata
zmienia¢ miejsce pObytu w trosce o swoje i dzieci bezpieczenstwo. I ciggle zyla
nadzieja na powr6t meza. Bardzo przezywala wydarzenia w Gaci — aresztowa-
nia, strzelanie do ludzi, pracujacych i przebywajacych w uniwersytecie. Straty w
ludziach jej bliskich, znanych byty jej osobistym dramatem. Zycie jednak mu-
sialo toczy¢ sie dale;j.

Solarzowa podjeta sie kolejnego wyzwania — przygotowania kursu uniwer-
sytetu dla dziewczat, przygotowujacego je do pracy w dziecincach wiejskich.
Kurs ten miat odby¢ si¢ w Handzlowce, w ktorej sprzyjajacy klimat i okoliczno-
$ci ku temu stworzyt Ernest Gargata. Solarzowa przeniosta si¢ do Handlowki z
synami. Byt to czas wytezonej pracy, ktora pozwolita jej sie otrzasnaé z przytta-
czajacego dramatu minionej wojny — ,,dfugo ttumione sity umystu, cata natura
zdretwiata w grozie i bezruchu teraz wyzwalaly si¢ w radosci, swobodzie. Zda-
wato nam sig, ze jestesmy sitaczami. Pomysty mnozyly sie, kazda praca wyda-
wala sie by¢ lekka i najmilsza®*. W Handzloéwce poprowadzila dwa pétroczne
kursy. Wtedy tez dowiedziala si¢, ze maz nie wroci®®. Wtedy podjeta decyzje, o
tym, iz musi znalez¢ stalg prace, dajac tym samym poczucie bezpieczenstwa
synom. Przystankiem takim okazata si¢ £.0dz, w ktorej dostata pieckne mieszka-
nie, i gdzie umozliwiono jej zatozenie Teatralnego Uniwersytetu Ludowego (w
Brusie pod Lodzig). Program nowej placowki zblizony byt do gackiego uniwer-
sytetu. Znaczaco rozbudowano jednak zajgcia artystyczne. Szkota miata ksztat-
ci¢ przysztych animatorow kultury, przygotowywacé do pracy w $wietlicach,
domach kultury, bibliotekach.

Przemiany w kraju powodowaly, iz istniejace do tej pory w Polsce ,,uni-
wersytety Solarzowe”, jak je nazywano, zaczety by¢ zbedne, wiec je zamykano.
Podobny los spotkat placowke stworzong przez Solarzowa w Brusie. Solarzowa
za$ oskarzana byta o malwersacje mienia, co mocno przezyta. Po tych wydarze-
niach podjeta prace w Centralnym Zarzadzie Pracownikow Przemystu Spo-
zywczego, gdzie zostata instruktorem artystycznym na kraj. Duzo wtedy podro-
zowata po kraju, poznajac robotnicze zycie. Niespodziewanie otrzymata inng
propozycje pracy, ktora listownie ztozyla jej Ola Naborowska z Ministerstwa
Kultury i Sztuki. Pracg t¢ przyjeta i w latach 1950-1953 pracowata w Minister-
stwie Kultury i Sztuki w departamencie ruchu amatorskiego. Poczatkowo praca
ta bardzo ja pochtaniata, za czasem jednak bycie urzgdniczka stawalo si¢ coraz
trudniejsze w obliczu narastajacej tesknoty za zyciem na wsi, za pracg z ludzmi,

227 Solarzowa..., s. 388.
2 Ignacy Solarz zostat rozstrzelany przez hitlerowcow 2 kwietnia 1940 roku.
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za muzykowaniem i tworzeniem z ludem. Z pomoca przyszedt jej Leon Krucz-
kowski, ktory pomogt jej wynegocjowa¢ z ministerstwem zgode na prace na wsi
— prowadzenie zespolu ludowego, z jednoczesnym zatrzymaniem etatu ministe-
rialnego. Tak trafita do Biatego Dunajca, goralskiej wsi, ,,i ofo znow nowa pra-
ca, nowe srodowisko, nowy okres zycia, w ktorym jednak nie zmienito sie moje
przyjacielstwo z ludzmi, nie wygast ogien zapatu do wspoitpracy z nimi, z mio-
dziezq. Nie zabraklo mi sit, mimo nietatwego Zycia, do podjecia nowej, trudnej
roboty”®. W Bialym Dunajcu spedzita szesnascie lat swego dojrzatego zycia.
Prowadzita tam goéralski zesp6t piesni i tanca ,,Biaty Dunajec”. O pracy tam,
trudnej niezmiernie w poczatkach pisata wiele w swej ksigzce ,,Skalni Lu-
dzie””. Wielkim wyzwaniem byto pogodzenie prob zespotu, ktore odbywaly sie
cztery razy w tygodniu i trwaty czasem do péinocy, z praca na roli i w rzemio-
$le, bo wielu gorali oprocz ziemi zajmowato si¢ a to produkcja kapci, kozuchow,
czapek, swetrow, rgkawic. Wielu z nich byto w rozterce: z jednej strony chcieli
by¢ w zespole, z drugiej tracili duzo na zarobku przez te proby i wyjazdy, o co
ich rodziny mialy do pretensje. Solarzowa na rozmaite sposoby probowata ich
motywowac, by nie odchodzili z zespotu, co na og6t zwienczone byto sukcesem.

Byto tez w Biatym Dunajcu kilka sytuacji, w ktorych uczestniczyta Sola-
rzowa, a ktore gmatwaja nieco oceng¢ jej dziatalnosci, postawy. Jak mniemam, to
one takze spowodowatly, iz do$¢ niechetnie podejmowano si¢ po jej $mierci
oceny jej dziatalnosci, dorobku, gdyz niejako burzyly pewien porzadek. Chodzi
tu mianowicie o udziat lub organizowanie uroczystosci dla Urzedu Bezpieczen-
stwa, Milicji Obywatelskiej, czy tez uroczysto$ci ku czci Lenina, do ktorego
gorliwie przekonywata gorali. Zreszta jak i do socjalizmu, ktory uwazata wtedy
za ustrdj mogacy ulepszy¢ §wiat.

Solarzowa w ostatnim roku swej pracy w Biatym Dunajcu zorganizowata
Ognisko Muzyki Goralskiej, jak tez podjeta obiecujaca wspotprace z wiadzami
Izby Rzemieslniczej i Spotdzielczosci pracy. Zaczgla organizowaé nowy typ
spoldzielni artystow ludowych. Dzieta swojego nie skonczyla poniewaz, co nie
wynika jednoznacznie z pamietnika, zmuszona byta przej$¢ na emeryture. Praw-
dopodobnie. Wiadomo na pewno, ze Biaty Dunajec opuscita. Nie potrafita jed-
nak zy¢ bez pracy i podjeta si¢ prowadzenia zespotu ,,Dziobaki” w Liceum Pe-
dagogicznym w Warszawie. Potem pracowata tez z mtodzieza w Instytucie
Ziemniaka w Mlochowie, w powiecie pruszkowskim. Stworzyla tam rodzing z
najtrudniejsza miodzieza, jaka znata — bez srodowiska, wychowujace si¢ w au-
tobusach, kolejkach podmiejskich, na dworcach®. Pracowata takze bez wyna-
grodzenia, z potrzeby serca.

24
25
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Z. Solarzowa: Skalni ludzie. Warszawa 1967; o pracy w Bialym Dunajcu pisata tez w nieopu-
blikowanej swej ksiazce ,,Skalne drogi”, o czym dowiadujemy si¢ z jej pamigtnika. Ksiazka ta
nie zostata opublikowana do dzisiaj.
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Zofia Solarzowa zmarta w roku 1988, pochowawszy wczes$niej corke, me-
7a, ojca Symonowicza, ciotke Lene i matke prawdziwa, z ktérg dopiero w poz-
nych latach swego zycia si¢ zaprzyjaznita. Pozostawila po sobie dwoch synow
rodzonych i nieokre$lenie wielkg rodzine ,,gacakow” i ,,Szymakow”, ale i in-
nych, ktorych na swej drodze bycia ku innym napotkata. Jej charyzma, zaanga-
zowanie, zywiotowo$¢. Tak o sobie pisata majac lat siedemdziesiat na ostatnich
kartach swego pamigtnika: ,,dlaczego ma to by¢ mojg staboscig, ze w ludziach
widze bogactwo i piekno? Przeciez wiem, ze oni sq stabi, Ze mylq sie, Ze bywajg
zli i grozni. Ale w kazdym cztowieku widze te cechy jego osobowosci, ktore zaw-
sze sq cudem stworzenia, jego wartos¢, bodaj wyluskang z twardej skorupy cha-
rakteru, usposobienia, czasem niezaleznych od niego stabosci”*'

Byta postacig wybitng: wielkim pedagogiem, wielkim ludowcem, niezwy-
kta kobieta. Pozostawita po sobie pami¢¢ w ludzkich sercach, wspomagana kil-
koma jej publikacjami: Sami tworzymy teatr, Warszawa 1953; Hej ode wsi: Na
chor mieszany, Warszawa 1953; Skalni ludzie, Warszawa 1967; Mdj pamigtnik,
Warszawa 1973; Do niebieskich powat: spiewnik miodziezy wiejskiej, \Warsza-
wa 1986.

Bibliografia

1. Goflebiowski B.: Cywilizacja stonica: o aktualnosci i perspektywach idei Pol-
skich Uniwersytetow Ludowych Zofii i Ignacego Solarzow. Warszawa 1994.

2. Mierzwinska-Szybka Z. (red.): Wspomnienia o Ignacym Solarzu ,,Chrzest-

nym". Warszawa 1983.

Solarzowa Z.: M§j pamigtnik. Warszawa 1973.

4. Turos L.: Uniwersytet Ludowy Ignacego Solarza i jego wychowankowie.
Warszawa 1970. http://kobietynawsi.pl/Zofia-Solarzowa

w

Zofia Solarzowa, the one, who had inexhaustible strength for showing people
their lives in a creative way

Key words: Zofia Solarz, Ignacy Solarz, folk high schools, Solarz high schools

Summary: This article is dedicated to the life and work of Zofia Solarz, the pio-
neer of Polish folk education and andragogy, an enthusiast and creator of folk thea-
tre. The reader is given an opportunity to learn about her education and life, full of
family intricacies. Also presented is her evolution as an education activist and co-
operation with her husband, Ignacy Solarz. The author provides the genesis and
mode of operation of folk high schools, which resulted from the Solarz couple's
joint work reflecting their great devotion to folk issues.

21 7. Solarzowa: M6j pamietnik. .., s. 438.
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JANINY TUMINSKIEJ DZIALALNOSC
KULTURALNO-OSWIATOWA
NA GORNYM SLASKU

Stowa kluczowe: aktywnos$¢ kulturalna, praca dydaktyczna, szkolnictwo dla doro-
stych, nauczyciel dorostych, zajgcia swietlicowe dla dorostych.

Streszczenie: W prezentowanym artykule ukazano sylwetke Janiny Tuminskiej,
animatorki zycia kulturalnego w okresie powstan i plebiscytu na Gornym Slasku,
wykladowey pedagogiki w Tajnym Pedagogium Ziem Zachodnich im. Sw. Jana
Kantego w Warszawie w okresie okupacji, nauczycielki dorostych w Panstwowym
Gimnazjum i Liceum dla Dorostych w Opolu, tzw. Liceum repolonizacyjnym w la-
tach 1947-1950, a nastgpnie w liceum korespondencyjnym w Opolu. Skoncentro-
wano si¢ na jej pracy wychowawczej wobec dorostej mtodziezy $laskiej w czasach
powojennych, ktorej celem byta nauka jezyka polskiego oraz zapoznawanie z do-
robkiem kultury ojczystej. J. Tuminska jest autorkg badZ wspodtautorkg podreczni-
kow dla dorostych wykorzystywanych na kursach repolonizacyjnych na terenie
Opolszczyzny. W okrasie migdzywojennym pisata do czasopism artykuty przybli-
zajace problematyke $laska polskiemu czytelnikowi.

Problematyka aktywnosci kulturalnej i edukacji cztowieka dorostego jest w
literaturze andragogicznej podejmowana stosunkowo czgsto. Brak jest natomiast
aktualnych opracowan dotyczacych poszczegélnych regionow Polski. ktorych
specyfika decydowata o odmiennym ksztattowaniu si¢ oswiaty dorostych. Byta
tez kierowana do innego kregu odbiorcéw. Ale niezmiennie w organizowaniu i
prowadzeniu dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej istotna role odgrywali
nauczyciele. To wtasnie od nich zalezato, czy dorosli podejma oraz beda kon-
tynuowali edukacje¢ formalng, czy wlacza si¢ w nurt aktywno$ci kulturalne;j.
Sylwetki tych osob czgsto pozostaja jedynie we wdzigcznej pamigci ich bytych
uczniéw i podopiecznych. Niezbedne jest wigc podejmowanie prac badaw-
czych, ktore pozwolityby ,,ocali¢ od zapomnienia” wktad wielu sposréd nich, w
ksztaltowanie drogi zyciowej dorostych uczacych si¢, znanych jedynie w $ro-
dowiskach lokalnych.

Slask byt przez stulecia regionem pogranicza, zmieniajacym swoja przyna-
lezno$¢ panstwowa. Znajdowat si¢ w kregu réznych systemow politycznych
oraz gospodarczych, czego efektem bylo zréznicowanie opcji narodowych
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mieszkajacej tutaj ludnosci. Prowadzenie pracy kulturalno-o§wiatowej mogto
wowczas przynies¢ spodziewane efekty, jesli nauczyciele-wychowawcy kwestie
specyfiki i réznorodnosci narodowosciowej nie tylko znali, rozumieli lecz takze
je akceptowali. Pozwalato to im bowiem na dotarcie do duszy Slazakow. Chcia-
fabym w niniejszym opracowaniu przyblizy¢ sylwetke Janiny Tuminskiej zwia-
zanej z Gornym Slaskiem, a potem z Opolszczyzna, juz od czasu plebiscytu, az
do okresu PRL-u. Jej oddanie sprawie polskiej na Slasku jest mato znane, badz
w ogole nie jest znane szerszemu kregowi odbiorcow. Dlatego tez wydaje sie
zasadne ukazanie jej interesujacego zycia, z uwzglednieniem jej wktadu w re-
alizacje potrzeb kulturalno-o$wiatowych mieszkancow Gornego Slaska. Byta
ona osoba, emocjonalnie zwiazana ze Slaskiem, na ktorym przezyla znaczna
czes¢ swojego zycia, aktywnie wiaczajac si¢ w organizowanie zycia kulturalne-
go po [ wojnie §wiatowej, i os§wiatowego — po Il wojnie Swiatowe;.

Urodzona 10 maja 1897r. na Wotyniu w rodzinie chtopskiej, uczyta sie¢ w
rosyjskim gimnazjum zenskim w Zytomierzu, a po jego ukoficzeniu w roku
szkolnym 1916/1917 zapisata si¢ na Wydziat Ekonomiczny Wyzszego Handlo-
wego Instytutu w Kijowie i uczgszczata tam do konca roku 1918/1919. Jedno-
czesnie bylta studentka polskiego Kolegium Uniwersytetu w Kijowie. Ksztatto-
wanie si¢ granicy zachodniej nowo powstalego panstwa polskiego doprowadzito
do wybuchu powstan na Gornym Slasku oraz koniecznosci przeprowadzenia
plebiscytu, decydujacego o przynalezno$ci panstwowej regionu.

Wielu mlodych Polakéw z réznych regiondéw kraju, wyrazato che¢ bezpo-
$redniego uczestniczenia w przedplebiscytowych pracach organizacyjnych. Ja-
nina Tuminska w 1920r. zglosita si¢ do Polskiego Komitetu Plebiscytowego w
Warszawie. Wychowana na Wschodzie Polski niewiele wiedziata i styszata o
Slasku. ,,Nietatwo mi byto zdecydowac¢ si¢ — pisata po latach — na wyjazd. Zale-
dwie zdotatam si¢ jako tako urzadzi¢ w Warszawie, zdoby¢ mieszkanie, pra-
ce.(...) Nie myslatam powaznie o Slasku, dopoki pewnego dnia w koncu sierpnia
nie natknetam si¢ na wycieczke dziewczat z Opolszczyzny. (...) Zapalitam si¢ do
nowopoznanych rodaczek, towarzyszytam wycieczce w dalszych wedrowkach, a
wieczorem posztam na wieczornicg urzadzong dla nich przez Komitet Plebiscy-
towy” (Tuminska, tkps 16171). Spotkanie tak bardzo emocjonalnie przezyta, ze
podjeta decyzje o wyjezdzie do tego nieznanego regionu. Po przyjezdzie By-
tomski Komisariat Plebiscytowy skierowal ja jako nauczycielke i instruktorke
o$wiatowg do Soénicy koto Gliwic. Poczatki pobytu na Gérnym Slasku byty dla
niej dosy¢ trudne, bowiem nie znata, nie rozumiata gwary §laskiej, podobnie i
obyczajowo$¢ mieszkancoéw regionu byta dla niej obca. Ale okres paru tygodni
pozwolil na przetamanie barier oraz zaakceptowanie jej przez mieszkancow.

Prowadzita w tej miejscowosci i w okolicy prace kulturalno-o§wiatowa za-
rowno z osobami dorostymi jak i z dzie¢mi. Organizowata kursy jezyka polskie-
go dla dzieci, dorostych. Sprawowala nadzor nad zajgciami w przedszkolu.
Wilaczyta si¢ aktywnie w prace Towarzystwa Polek, organizowata przedstawie-
nia amatorskie z mtodzieza, wyglaszata pogadanki na zebraniach dla ludnos$ci
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polskiej w So$nicy oraz w najblizszej okolicy. Petnita dyzury w okresie przed-
plebiscytowym w Komitecie Plebiscytowym w Zabrzu. Zorganizowata druzyne
harcerska. Podejmowane przez nig prace mialy na celu rozbudzanie poczucia
przynalezno$ci narodowej Gornoslazakéw, pozostajacych poza obrebem granic
panstwa polskiego od czasow Kazimierze Wielkiego, tak, aby optowali podczas
plebiscytu za przynaleznoscia regionu do Polski.

W lutym 1921r. — wskutek choroby — zostata przeniesiona do Bytomia,
gdzie pracowata do konca marca 1921r. w redakcji Harcerza Slaskiego piszac
do niego liczne artykuty. W ogdlnopolskim czasopismie przeznaczonym dla
kobiet ,,Bluszcz” (juz po powrocie do Warszawy), w 1927r. opublikowata arty-
kut ,,Gorno$lazaczki”, rowniez w kolejnych latach starala si¢ upowszechniaé
problematyke $laska na tamach gazet ogolnopolskich'. Jest autorka noweli
»Bracia” wyroznionej w konkursie ,,Naokolo §wiata”, ktorg opublikowano w
Poradniku llustrowanym w 1927 roku w numerach od 6 do 8 .

Po zakonczonym plebiscycie i Il powstaniu §laskim w 1921r. zapisata si¢
na studia polonistyczne na Uniwersytecie w Poznaniu, a nastepnie kontynuowa-
fa je w Warszawie. Wskutek trudnej sytuacji rodzinnej absolutorium otrzymata
dopiero w 1928r w Uniwersytecie Warszawskim. Jako stypendystka Minister-
stwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego na Uniwersytecie Jagiel-
loniskim w 193 1r. uzyskata dyplom magistra filozofii w zakresie pedagogiki.

Janina Tuminska po zdobyciu wyzszego wyksztatcenia cate swoje zycie
podporzadkowata pracy nauczycielskiej. W okresie od 1.09.1928r. do
31.08.1930 byta nauczycielka w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim
Meskim w Lowiczu, a od 1.09.1930 do 30.09.1935r. w Seminarium Nauczyciel-
skim im. Komisji Edukacji Narodowej w Ostrogu. Potem przeniosta si¢
1.10.1935r. do Panstwowego Pedagogium Liceum Krzemienieckiego, gdzie
pracowata do wybuchu wojny. Od 1939r. do 1940r. byta nauczycielka jezyka
rosyjskiego w polskiej 10-letniej Szkole Sredniej nr 2 w Krzemiencu, a w okre-
sie od 1940 do 1941r. w niepetnej Ukrainskiej szkole w Sokotéwce w powiecie
Ztoczowskim.

W 1942r. przybyta do Warszawy. Tam spotkata si¢ z dr Stefanig Mazurek,
ktora zaproponowala jej prace w tworzonym przez przebywajacych w Warsza-
wie Slazakéw Tajnym Pedagogium Ziem Zachodnich, na stanowisku nauczy-
cielki przedmiotow pedagogicznych. Byta to tajna uczelnia, ktorej celem byto
przygotowanie nauczycieli na potrzeby zaréwno kraju, ale przede wszystkim dla
ziem zachodnich, ktére miaty by¢ wiaczone do Polski po klgsce Niemiec
(Czech, 1978). W lutym 1942r. powstato Tajne Pedagogium Ziem Zachodnich,
kierowane przez Stefani¢ Mazurek, ktore dziatalno$¢ prowadzito do wybuchu
powstania warszawskiego tj. do 1944 r.

1, Bluszez” 1927 nr 12 Gérnoslgzaczki; ,,Bluszez” 1926 nr 49 Mdj przyjaciel”; Bluszez 1926 nr
48 Pamietnik
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Przygotowanie nauczycieli w powyzszej placéwce byto wzorowane na pro-
gramie jednorocznego, przedwojennego pedagogium krakowskiego, chociaz
program byl znacznie zawezony ze wzgledu na sytuacje i warunki, w jakich
edukacj¢ prowadzono. W pracy dydaktycznej — obok metodycznego przygoto-
wania — starano si¢ szczeg6lnie eksponowaé tresci dotyczacych ziem zachod-
nich, poglebiajac, poszerzajac wiedze z dziedziny historii, literatury i kultury
ogolnopolskiej. Zwracano szczegoélnie uwage na te zjawiska w dziejach narodu
polskiego, ktore w perspektywie powrotu Polski na tereny zachodnie, wymagaty
poszerzenia posiadanych juz przez stuchaczy wiadomosci (Mazurek, 1973).

Edukacje konczono egzaminem dyplomowym, skladanym przed komisja
egzaminacyjng powotang przez tajne wtadze Biura Szkolnego Ziem Zachodnich
lub Slaskiego Biura Szkolnego, w porozumieniu z Tajnym Departamentem
Oswiaty. Wchodzacy w sktad Komisji cztonkowie, wezesniej byli wizytatorami
kuratoriow poznanskiego i pomorskiego (Mazurek, 1973). Dyplomy ukonczenia
Tajnego Pedagogium uzyskato 28 absolwentek. Wszystkie pragnety po zakon-
czeniu wojny pracowaé na terenie ziem zachodnich. Zycie jednak wykazato, ze
absolwentki, chociaz podjely prace pedagogiczna, to w znacznej wigkszosci
poza terenem ziem zachodnich (Bednorz, 1975).

Janina Tuminska byta w Pedagogium wykladowca metodyki nauczania po-
czatkowego oraz pedagogiki. Znajac specyfike regionu $laskiego, starata sig
emocjonalnie zwiaza¢ ksztatcaca si¢ mtodziez z problematyka §laska, aby po
zakonczeniu dziatah wojennych chciata ona wspiera¢ organizacje systemu
szkolnego na ziemiach zachodnich, podejmujgc tam prace nauczycielska. W
placowce tej zajecia prowadzita w okresie od lutego 1942r. do 31lipca 1944r.,
czyli do zakonczenia jej funkcjonowania.

W okresie okupacji na terenie Warszawy przebywata mlodziez z ziem za-
chodnich. Dla niej Tuminska wspolnie z Maksymilianem Rode (redaktorem
odpowiedzialnym), zainicjowata wydawanie czasopisma ,,Zagiel”. Opracowano
zalozenia programowe pisemka, ustalono dzialy tematyczne, wyznaczono cel,
ktérym byto rozwijanie, potegowanie w mtodziezy uczu¢ patriotycznych, huma-
nitarnych. Chciano ksztattowaé postawy nieztomnosci wobec wroga, zwlaszcza
altruizmu, stanowigcy przeciwwage dla postawy pogardy i okrucienstwa, domi-
nujacej] w owym czasie (Mazurek, 1973). Pozyskanie wspotpracownikow w
warunkach konspiracji byta trudnym zadaniem. Starata si¢ je realizowaé Stefa-
nia Mazurek — zdobywatla ona adresy, ustalala terminy spotkan i nawiazywala
kontakty. Zadaniem Tuminskiej natomiast bylo przeprowadzanie rozméw z
autorami, gromadzenie materialdbw oraz opracowywanie tekstow. Starata si¢
naméwi¢ do wspotpracy m.in. Zofi¢ Kossak, Janing Porazinska, jednakze one
odmowily, nie chegc naraza¢ — jak ttumaczyly — mtodziezy na dodatkowe ryzy-
ko. Dlatego w pierwszym numerze praktycznie wszystkie teksty byty piora Tu-
minskiej, tylko napisane pod ré6znymi pseudonimami. (Najczesciej podpisywala
si¢ pseudonimem Janina Teresa). Byly one bardzo zr6znicowane. Zamieszczono
Ode do mtodosci, informacje dotyczace pracy Akademii Umiejetnosci w Kra-
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kowie, opowiadania dla mtodziezy, fragmenty powiesci, kacik rozrywek i humo-
ru. Jeden z utworéw zostal zaadoptowany jak réwniez odegrany w czasie oku-
pacji jako stuchowisko, na zakonczenie roku szkolnego w internacie prowadzo-
nym przez Wiktorie¢ Czapéw w Warszawie (Tuminska, rkps16171). Niestety,
ukazat si¢ tylko jeden numer w pierwszej potowie 1944r., bowiem poOzostate,
przygotowane juz do wydania spalono, ze wzgledu na niebezpieczenstwo de-
konspiracji. Czasopismo kolportowano w Warszawie, niewiadomo, czy poza nig
tez byto dostgpne. Do pracy redakcyjnej Tuminska powotata Stefania Mazurek,
bedaca wowczas kierownikiem Wydziatu Programowego Biura Ziem Zachod-
nich, a zarazem — jak juz wyzej wspomniano — kierowala Pedagogium Ziem
Zachodnich im. §w. Jana Kantego (A 514). Po upadku powstania warszawskiego
zostata wysiedlona ze stolicy. Wtedy zaangazowata si¢ w prowadzenie tajnego
nauczania na Kielecczyznie we wsi Zagaje w powiecie Jedrzejowskim.

Po zakonczeniu wojny Tuminska wrdcita do Warszawy, gdzie powierzono
jej stanowisko petnigcej obowiazki dyrektora w Panstwowym Pedagogium im.
S. Konarskiego. Pracowala tam do 31 sierpnia 1946r. tj. do czasu likwidacji
placowki. Nastgpnie przeniesiono ja na stanowisko nauczycielki Panstwowego
Koedukacyjnego Liceum Pedagogicznego nr 2 w Warszawie.

W tym czasie — od 1945r. na terenach wyzwolonych na Slasku Opolskim, or-
ganizowano polskie szkolnictwo podstawowe i $rednie. Bylo to zadanie trudne,
bowiem znalazta si¢ tutaj w wyniku migracji wojennych dobrowolnych badz wy-
muszonych, bardzo zréznicowana ludnos¢. Byla tutaj ludno$¢ rodzima, zamieszka-
fa od pokolen w regionie, wczesniej uczeszczajaca lub konczaca niemieckie szko-
ty, oraz ludno$¢ naptywowa, zarowno z kresow wschodnich, jak i z centralnej
Polski, ktéra w znaczacym stopniu nie posiadata sztuki pisania i czytania.

Powstanie szkoty w danej miejscowosci podnosito jej walory i zachgcato
przybyszow do osiedlania si¢, gdyz spelniata ona wazng funkcj¢ integracyjna.
Spotykaty sie tam bowiem dzieci $laskie z dzie¢mi przybylymi z terenow
wschodnich, postugujace sie réznymi dialektami jezykowymi, kultywujace r6z-
ne obyczaje, tradycje oraz style zycia (Maueersberg, 1974). Podobnie bylo w
powstajacym szkolnictwie dla oséb dorostych i mtodziezy, ktora nie zrealizowa-
ta w okresie wojennym obowigzku szkolnego. Nauczyciel w swojej pracy dy-
daktyczno-wychowawczej, z jednej strony dokonywat trudnego dzieta repoloni-
zacji rodzimej mtodziezy i dorostych, a z drugiej — staral si¢ zwigzaé przyby-
sz6w z nowymi terenami polskimi, dbat o utoZzenie harmonijnego wspoizycia,
zroznicowanych pod wzgledem pochodzenia terytorialnego mieszkancow da-
nych miejscowosci (Mauersberg, 1974).

Istotnym problemem byt brak podrgcznikow, szczegdlnie takich, ktore mo-
glyby by¢ przeznaczone dla ludnosci autochtonicznej, wczesniej nie znajacej
polskiego jezyka literackiego. Ministerstwo O$wiaty odpowiadajac na potrzeby
nauczycieli, w 1946r. ogtosito konkurs ,,Mowa polska na Slasku”. Wzieta w nim
udziat Janina Tuminska, podejmujac si¢ opracowania podrgcznika. Efektem
byta ksigzka ,,Mowa ojczysta’ wydana w 1948r. przez Panstwowy Zaktad Wy-
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dawnictw Szkolnych (AAN 3282). Zawierata ona materiat czytankowy z zakre-
su kultury regionalnej Slaska, Pogranicza (ziemi lubuskiej) oraz fragmenty po-
wiesci, opowiadan znaczacych autorow literatury ojczystej. Byla to pierwsza
praca wprowadzajaca stuchaczy kursow jezyka polskiego na Opolszczyznie w
elementy polskiej przesztosci Slaska, zapoznajac ich z waznymi postaciami
historycznymi i zabytkami kultury polskiej. Recenzj¢ wydawnicza przygotowat
profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego Maksymilian Siemienski wskazujac, ze
dobdr i poziom zawartych fragmentow jest dosy¢ zréznicowany, gdyz czasami
sa one zaczerpnigte nawet z literatury naukowej. Uwazal, ze trudny jezyk i sta-
ba znajomos¢ literackiej polszczyzny wsérod dorostych uczniow spowoduje, ze
beda niezrozumiate dla czytelnika. Wedlug profesora sa one przeznaczone dla
nauczyciela, i powinny zosta¢ wyraznie oddzielone od tekstow dla dorostych
ucznidéw. Siemienski wskazywal, ze opracowanie Tuminskiej nie powinno by¢
traktowane jako podstawowy podrgcznik dla ludnos$ci rodzimej, tylko nalezy go
wykorzystywaé jako literatur¢ uzupeiniajaca, oraz material pomocniczy dla
nauczyciela w jego pracy o$wiatowej. Konkludowat w zakonczeniu, iz ,,w takim
zakresie jest to ksigzka bardzo uzyteczna i uzasadnione jest jej wyda-
nie”(A1521). Wykorzystywana byta gtéwnie w pracy na kursach jezyka pol-
skiego dla dorostych.

Czas wojny utrudnial albo wrecz uniemozliwial ksztatcenie si¢ — nawet na
poziomie szkoly podstawowej. Efektem tego byta ogromna liczba analfabetéw —
okoto 18,3% w stosunku do ludnosci powyzej 9 roku zycia. Jak pisze J. Pottu-
rzycki ,,byt to wskaznik wysoki i w kraju przystepujacym do odbudowy oraz
rozwoju gospodarczego, a jednoczesnie przeksztalcajacym sie¢ w nowa, socjali-
styczng rzeczywisto$¢ nalezato nie tylko radykalnie go zmniejszy¢, ale w ogole
zlikwidowa¢” (Potturzycki, 1972). W nowo powstatych warunkach spoteczno-
politycznych starano si¢ kompensowaé zaniedbania edukacyjne stwarzajac
mozliwos¢ ksztatcenia wszystkim obywatelom, w tym rowniez dorostym. Two-
rzono oraz odtwarzano sie¢ szkolng na terenie calego panstwa. Placowki funk-
cjonujace w okresie do 1950r. miaty do spelnienia zadanie wyréwnania zalegto-
$ci w nauce mtodziezy oraz dorostym, ktorym wojna uniemozliwita, badz prze-
rwala ksztalcenie si¢. Okres powojenny, to czas przemieszczen ludnosci, zwig-
zany ze zmiang granic panstwa polskiego, w obrgb ktorego weszly ziemie pot-
nocne i zachodnie, pozostajace wcze$niej w granicach panstwa niemieckiego.
Na te tereny naptyneta fala ludnosci gtownie z kresow wschodnich, czgsto bar-
dzo zaniedbana pod wzgledem edukacyjnym.

Szkolnictwo na tzw. ziemiach odzyskanych powstawato w znacznie trud-
niejszych warunkach, niz na pozostatym terytorium panstwa polskiego. W tym
regionie sie¢ szkolng tworzono od podstaw, bowiem szkot polskich wczesniej
nie bylo. Zniszczenia wojenne spowodowaty, ze budynki szkot poniemieckich
byly w wigkszosci zrujnowane, zniszczone, albo zajmowane przez milicjg¢, woj-
sko, szpitale, urzedy panstwowe. Aby mogly realizowa¢ zadania dydaktyczne,
potrzebna byta odpowiednia kadra nauczycielska, z kompletowaniem ktorej w
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okresie powojennym organizatorzy o$wiaty mieli bardzo powazne problemy.
Niejednokrotnie nauczyciele byli po prostu ,,wytawiani” z transportoéw osadni-
kéw z kresow wschodnich, ale byli i tacy, ktorzy przyjezdzali na te tereny z
pobudek ideowych (Potyrata, Szlufik 1972). Do grupy tych ostatnich nalezata
Janina Tuminska. Dla niej problemy Slaska i ludnos$ci tutaj mieszkajacej, byty
znane jeszcze z okresu powstan §laskich i plebiscytu, kiedy to na tym terenie
przebywata.

W Opolu podjeto prace zwigzane z tworzeniem polskiego szkolnictwa dla
milodziezy i dorostych. S. Mazurek zaangazowala si¢ w organizowanie Pan-
stwowego Gimnazjum i Liceum dla Dorostych, w ktorym mogtaby si¢ — obok
naptywowej — rowniez ksztalci¢ §laska, dorosta mtodziez. Tam moglaby ona
nostryfikowa¢ dyplomy uzyskane wczesniej w szkotach niemieckich.

Janina Tuminska zwiagzana ze Stefania Mazurek wspolna, tajng praca peda-
gogiczng w okresie wojny, chciata ja wspomoc w dziatalno$ci organizacyjnej i
dydaktycznej w Opolu. Mazurkéwna przygotowata bowiem projekt szkoty sred-
niej dla mtodziezy dorostej, w ktorej mogliby si¢ ksztatci¢c mtodzi ludzie ze
Slaska, majacy problemy z literackim jezykiem polskim oraz tacy, ktérzy rozpo-
czeli edukacje w placowkach niemieckich. Slaskie doswiadczenia sprzed ponad
dwudziestu lat chciata Janina Tuminska wykorzysta¢ w pracy, w nowo tworza-
cym si¢ szkolnictwie na Slasku Opolskim. W lutym 1947r. przeniosta si¢ — na
wlasne zyczenie — z Warszawy do Opola. Podjeta prace w Panstwowym Gimna-
zjum i Liceum dla Dorostych, popularnie nazywanym liceum repolonizacyjnym
w Opolu, ktore zainaugurowato 1 lutego 1947r. prace dydaktyczna. Byta ona
pierwsza nauczycielka, ktora zgtosila si¢ do pracy juz w lutym 1947r. (A1562)

Powstanie tej placowki zostato przyjete przez miejscowa ludnos¢ z duzym
zainteresowaniem i zadowoleniem. Swiadczy o tym liczba zgtaszajacych sie
uczniow, ktoéra w pierwszym roku jej funkcjonowania wyniosta 625 oséb, a w
kolejnych znacznie wzrosta. Mieszkajaca w tym regionie ludno$¢ w duzym od-
setku byta pochodzenia polskiego, postugiwata si¢ w zyciu codziennym gwara
$laska, nie pozwalajaca jednak na kontynuowanie z powodzeniem nauki w pol-
skiej szkole. Zapisujacy si¢ do liceum repolonizacyjnego uczniowie, mieli
wiele brakow jezykowych, co utrudniato prace gronu pedagogicznemu. Znajo-
mos$¢ gwary Slaskiej nie wystarczata do pelnego zrozumienia literackiej polsz-
czyzny. Stad tez wazna byla indywidualizacja procesu nauczania (Sapia-
Drewniak 1997) .

Wigkszo$¢ ucznidéw miejscowych rozpoczeta nauke od pierwszego seme-
stru. Osoby wczesniej uczace si¢ w szkotach niemieckich przyjmowano na se-
mestry wyzsze, lecz warunkiem zapisu do nich byl egzamin uzupehiajacy z
jezyka polskiego, historii i geografii. Potrzebng wiedz¢ uzyskiwano na kursach
przygotowawczych. Byly prowadzone dwa wzajemnie uzupetniajace si¢ stopnie
kursow:

— poczatkowy — trwajacy 6 miesigcy
— z zakresu kultury polskiej — 10-cio miesigeczny.
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Na kursie stopnia poczatkowego tygodniowo odbywato si¢ 10 godzin zajec.
Ich celem byto zapoznanie uczniéw z elementarnymi zasadami gramatyki pol-
skiej oraz fonetyki. Natomiast na drugim kursie starano si¢ kompensowa¢ braki
z zakresu literatury, kultury i historii Polski, rownocze$nie zwracano uwagg na
zainteresowanie uczniow czytaniem polskich ksiazek, gdyz budzito to wsrod
nich powszechny lgk. Zajecia odbywaty sie¢ w godzinach przedpotludniowych,
bowiem po potudniu byly lekcje w Liceum. J. Tuminska bardzo zaangazowata
si¢ w prace na kursach przygotowawczych, ktorych gtownym zadaniem bylo
nauczenie jezyka polskiego, oraz zwigzanie mtodziezy z ksigzka polska, udo-
stepniajaca wartosci kultury ojczystej. Organizatorzy byli przeswiadczeni, ze
jest ona najlepszym narz¢dziem repolonizacji. Jako $rodek ksztatcenia jezyko-
wego wprowadzala zgermanizowana przez szkote mtodziez ,,w $wiat wyobra-
zen, uczué i pojec, ktore wypracowal w ciggu wiekow i ktoérymi zyt nardd pol-
ski”(A1521).

Na kursach porannych J. Tuminska_prowadzita zajecia S$wietlicowe.
,»Gtownym zadaniem zaje¢ byto — pisata — aby mlodziez poznata i przezyla, a
nastepnie umiala odda¢ we wiasciwej formie ekspresji roznorodne elementy
mowy polskiej — indywidualnie i zespotowo. Materiat zostat tak dobrany, aby
ukaza¢ mlodziezy mowe polska w jej rozwoju od form najprostszych — przysto-
wia, gadki ludowej, poprzez podania, gawedy, tatwe, wpadajace w ucho wiersze
— az do arcydziel naszej prozy i poezji, z uwzglednieniem tego wszystkiego, co
stanowi jakby ekstrakt polskiego stowa”(A1521). Zajecia Swietlicowe byly
obowigzkowe dla uczniéw liceum repolonizacyjnego. Odbywaty si¢ w klasie
szkolnej, w ramach godzin lekcyjnych. ,,Wspdlnota ze $wietlica polegata na
tym, ze byly one pewnego rodzaju rozrywka kulturalna, gdzie poprzez odpo-
wiedni dobor materiatu, winny wywotaé przezycie, poruszy¢ sfere emocjonalna,
wzbudzi¢ zywe zainteresowanie kulturalne, wytworzy¢ swobodna i pogodna
atmosferg. Stuchacze mieli wigkszg niz na innych lekcjach swobod¢ wypowie-
dzi, wigksza mozliwo$¢ zaspokajania swoich zainteresowan. Program pozwalat
nauczycielowi na swobode w doborze tresci i dostosowywanie zaje¢ do faktycz-
nych potrzeb i mozliwosci sktadu zespotu uczniowskiego”(A1521).

W programie wyrdézniono dwa dzialy pracy $wietlicowej: artystyczny i
ksztatceniowy. W dziale artystycznym starano si¢ zapozna¢ uczestnikow z pol-
skimi obyczajami, tancami, pie$niami, jak rowniez ze specyfikg ziemi polskiej.
W tym celu zostaly zorganizowane wycieczki krajoznawcze po Polsce. Czgs¢
ksztatlceniowa z kolei, byla nastawiona na prezentowanie tresci regionalnych
oraz ogolnokrajowych, majgcych wspomagaé proces rozumienia i opanowania
jezyka ojczystego. Program zaje¢ byl rozlozony na dwa stopnie: nizszy i wyz-
szy, zawieral materiat staly oraz zmieniajacy si¢ zaleznie od okolicznos$ci, wyda-
rzen, uroczysto$ci panstwowych oraz por roku.

Zajecia $wietlicowe byty adresowane do wszystkich uczniow — zaréwno
pochodzacych ze Slaska jak tez mtodziezy naptywowej. ,,Przyczynily si¢ — jak
pisata Tuminska — do wzrostu wrazliwosci uczniéw na pigkno mowy polskiej, a



170 Eleonora Sapia-Drewniak

byly tez czynnikiem wplywajacym na inwencje tworcza czgsci dorostych
uczniow, gtownie w formie uczestnictwa w zajeciach zespolu teatralne-
g0”(A1521) . Praca Tuminskiej z uczniami nie byla prosta. Podzielita ja zatem
na trzy etapy. Pierwszy etap trwat 2-3 miesigce. W tym czasie mtodziez $laska
byla catkowicie bierna na zajeciach, nie potrafita porozumiewac si¢ literacka
polszczyzna, nauczyciel byl inicjatorem i organizatorem zaje¢, od niego zalezata
panujaca na nich atmosfera. Uczniowie byli zobowigzani do pamigciowego
przyswajania tekstow wierszem lub proza. Sprawiato im to powazne problemy,
z niechecig wywigzywali sie z tego obowiazku. ,,Doro$li — jak pisata Tuminska
— znalezli si¢ w sytuacji dzieci, przyjmujacych bezkrytycznie wszystko, co prze-
kazywat nauczyciel. Dlatego musiat by¢ w swojej pracy bardzo odpowiedzial-
nym, taktownym, aby nie zrazi¢ do nauki — ale tez i do polsko$ci. Nie mozna
bylo zapomina¢, ze ma si¢ do czynienia z dorostymi, uczacymi sie¢, posiadaja-
cymi juz pewne do$wiadczenie zyciowe, trzeba wigc byto w trakcie zaje¢ na-
wigzywac¢ do nich” (A1521). Tuminska pamigtata o tych zasadach w bezposred-
niej pracy swietlicowej z uczniami.

Zajecia drugiego etapu trwajace okolo 4-5 miesiecy, mialy za zadanie
wspieranie pracy nauczyciela jezyka polskiego. Koncentrowano si¢ glownie na
czytelnictwie. Uczniowie zaczynali siega¢ — niestety z wymuszonego obowiaz-
ku, po ksiazki ,,cienkie i tadne”. W ten sposdb czytany tekst stopniowo stawat
si¢ dla nich zrozumiaty. Tuminska aktywizowala ich poprzez organizowanie
konkurséw dobrego czytania, r6zne formy pracy z ksiazka, m.in. czytanie z po-
dzialem na role, proby inscenizacji przeczytanych fragmentéow. Trzeci etap to
bylto zapoznawanie z fragmentami najwybitniejszych dziet z literatury polskiej.
Uczniowie rozumieli juz bardziej tre$§¢ czytanych polskich utworéow, dbali o
doskonalenie mowy ojczystej. Byt to czas, kiedy na zajgcia $wietlicowe opra-
cowywali samodzielnie referaty, uczestniczyli w grach literackich oraz brali
czynny udziat w dyskusjach tematycznych.

Kierowniczka zaj¢¢ $wietlicowych jako jeden z wielu, widocznych efek-
tow pracy $§wietlicowej, wskazywata na zwracanie si¢ do niej, gtownie mtodzie-
zy zenskiej, o dostarczenie jej utworow w jezyku polskim, odpowiednich do
wykorzystania na réznego rodzaju uroczystosciach rodzinnych ($luby, chrzty,
urodziny). Do tej pory na Slagsku Opolskim — przy takich okazjach — postugiwa-
no si¢ tekstami niemieckimi. Che¢ zastosowania polskich odpowiednikow, byta
wyrazem pewnej, aczkolwiek powolnej asymilacji kulturalnej mtodziezy. Uwa-
zata ona, ze zajecia §wietlicowe mialy charakter lekcji ,,zywego stowa”, pozwa-
lajac pozna¢ i przezy¢ tak proste formy stosowane w mowie polskiej, jak przy-
stowia, ale rowniez i arcydziela literatury polskie;j.

Janina Tuminska byla wspotautorka — wspolnie ze Stefaniag Mazurek —
wszystkich programéw wychowawczych i dydaktycznych realizowanych w tej
szkole. W liceum repolonizacyjnym od poczatku jego funkcjonowania byta zor-
ganizowana pracownia psychologiczna, ktorej kierownictwo powierzono Janinie
Tuminskiej. Jej zadaniem bylo gromadzenie i opracowywanie materialow w
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zakresie procesu repolonizacji mlodziezy miejscowej oraz psychologii doro-
stych — uczniéw szkoty $redniej (A1521). W poczatkowym okresie funkcjono-
wania tj. w roku szkolnym 1947/48 najwazniejsza sprawa byta repolonizacja.
Starano si¢ poznac, jak wstepujaca do szkoty mlodziez, podchodzi do spraw
narodowo$ciowych. W tym celu zostala skonstruowana ankieta, ktérg kazdy
kandydat musiat wypehi¢, podpisujac si¢ nazwiskiem. Interesowano si¢ stosun-
kiem mtodziezy zaréwno do jezyka polskiego, jak i do gwary.

Istotne bylo poznanie i badanie czytelnictwa ksigzki polskiej wsrod
uczniow szkoty. Tuminska przeprowadzila dosy¢ szerokie badania w tym zakre-
sie, a ich wyniki zostaly opublikowane na tamach Kwartalnika Opolskiego w
1972r. w artykule pt. ,,Uwagi na temat czytelnictwa opolskiej mlodziezy w
pierwszych latach powojennych”. Przeprowadzita w liceum ankiete bedaca
fragmentem szerszych badan zainicjowanych przez Uniwersytet Jagiellonski nt.
»Szkota dla dorostych w opinii jej uczniow”.

W kolejnym roku szkolnym 1948/49 w pracy pracowni psychologicznej
nacisk ktadziono na zagadnienia zwigzane z psychika dorostej mtodziezy. Prze-
prowadzono ankiet¢ na temat ,,Problematyka $wiatopogladowa wspotczesnej
dorastajacej mtodziezy”, wzorowang na zamieszczonej w ksiazce profesora
Stefana Szumana Problemy zZyciowe mlodziezy dorastajgcej. Gromadzono i cze-
$ciowo opracowywano materialy dotyczace psychiki uczniéow, oraz postawy
wobec rzeczywisto$ci spotecznej, ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu
repolonizacji mtodziezy $laskiej. Przeprowadzono zmodyfikowang i przystoso-
wang do specyfiki regionu ankiet¢ przygotowang przez Instytut Higieny Psy-
chicznej w Warszawie nt. Wplyw wojny i okresu powojennego na naszq mio-
dziez. Wsrod wszystkich uczniow w catej szkole przeprowadzono ankiet¢ na
temat Stosunki miedzy miodziezqg miejscowq a napltywowq. Opracowywaniem
zgromadzonych materialow empirycznych zajmowata si¢ J. Tuminska, Rezulta-
tem tych badan byty przygotowane przez nig referaty i szkice wygloszone na
konferencjach nauczycielskich.

Prowadzenie pracowni psychologicznej spowodowato glebsze zaintereso-
wanie si¢ Tuminskiej psychologia wychowawcza i psychologia cztowieka doro-
stego. Uczniowie zainteresowani praca psychologa oraz psychologia przycho-
dzili do pracowni, gdzie kierowniczka przyblizata im zakres zarowno dyscypliny
naukowej jak i zadan psychologa (A1521). Poza praca w $wietlicy i w pracowni
psychologicznej, prowadzila tez zajgcia dydaktyczne z propedeutyki filozofii.
Godzin przeznaczonych na ten przedmiot byto mato, wigc uczniowie przycho-
dzili do pracowni psychologicznej, i tam przygotowywali si¢ pod jej kierunkiem
do egzaminu. W swojej pracy — gtownie wychowawczej — dbata o to, aby wszy-
scy dorosli uczniowie, niezaleznie od regionu pochodzenia, czuli si¢ w szkole
dobrze, motywowata ich, by podejmowali kolejne etapy edukacji.

Funkcjonowanie tzw. Liceum Repolonizacyjnego zostalo przerwane w
1950r. decyzja administracyjna wladz regionalnych i politycznych. Przeksztat-
cono je w Liceum Korespondencyjne dla Pracujacych. Kontynuowata w nim
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prace dydaktyczng jako nauczycielka jezyka rosyjskiego do 30 czerwca 1958r.
Nie posiadata w tym zakresie formalnych kwalifikacji, ale jezyk ten znala bar-
dzo dobrze. Jak juz wczedniej wspomniatam, zaréwno do szkoty powszechnej,
$redniej oraz poczatkowo na studia uniwersyteckie uczeszczata w Kijowie,
gdzie nauke prowadzono po rosyjsku. W 1958r. przeszta na emeryture nauczy-
cielska. Podjeta prace w Poradni Psychologicznej w Opolu na stanowisku psy-
chologa.

W latach 60. XX stulecia nadal interesowata si¢ edukacja dorostych. Po-
dejmowala préby napisania podrecznikéw przeznaczonych dla oséb dorostych,
ksztatcacych si¢. Przygotowata — wspoélnie ze Zbigniewem Zielonka — Wypisy
dla kursow ogolnoksztatcacych na Ziemiach Odzyskanych ,,Nasza Ojczyzna”.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla ludnosci mieszkajacej na Slasku i
Ziemi Lubuskiej. Opracowanie zawiera material zwiazany ze Slaskiem. Pierw-
sza czg$¢ obejmuje okres kultury polskiej do XIX wieku wiacznie, w drugiej
ukazane sg rézne regiony Polski, a trzecia przedstawia dlugg i trudna droge
Slazakow do zjednoczenia z Polska.

Celem przedsigwzigcia byto opracowanie wypisow dla ludnosci pochodze-
nia miejscowego uczeszczajacej na kursy ogoélnoksztatcace. Poprzez zamiesz-
czone tam teksty, starano si¢ pokaza¢ wiezi kulturalne Slaska z innymi ziemia-
mi, regionami polskimi, jak i tradycje walk o polskos¢. Zawieraly informacje o
najwazniejszych tworcach, ich dzietach, wydarzeniach kulturalnych narodu
polskiego. Nawigzywano w nich do aktualnej sytuacji ludnosci Slaska. Autorzy
wyeksponowali kontakty pisarzy polskich ze Slaskiem np. Kraszewskiego, Ko-
nopnickiej, Sienkiewicza. Material zawarty w Wypisach byt bardzo bogaty, ale
niemozliwy do przerobienia na krétkim kursie, dlatego od nauczyciela zalezat
dobor czytanek. J. Tuminska dobierata tak teksty, aby ksztattowaty one uczucia
patriotyczne i rozbudzaty poczucie przynaleznosci do narodu polskiego. Nie
pominela tez kwestii religijnosci bohateréw czytanek, lecz starata si¢ w miare
obiektywnie odzwierciedlaé historyczne stosunki panujace na Slasku. Ludnosé
tego regionu byta bardzo zwigzana z kos$ciotem, i nie mozna bylto tych zagad-
nien pomija¢. Trzeba pamigtaé, ze okres, w ktorym przygotowywano Wypisy, to
byt czas ,kiedy wszystkie kwestie religijne powinny byty by¢ pomijane, jako
zwigzane z przesztoscig, a miata by¢ budowana przysztos¢, w oparciu o catko-
wicie odmienny ideat wychowania (A1521) . Jeden z recenzentow podrecznika
napisal: ,,po wyzwoleniu wiele nieszcze$¢ i krzywd wynikato nie tylko z btedow
polityki ,,odgornej” w stosunku do ludno$ci rodzimej popelionych w okresie
minionym, ale z falszywej oceny ludnosci $laskiej ze strony przybyszow, ktorzy
w swej masie nie mieli poj¢cia ani o historii tej ziemi, ani o losach jej ludu. Stad
wyplywajace krzywdy moralne i materialne staty si¢ gtowna przyczyng dalszej
germanizacji rdzennie polskiej ludnosci zaraz po wyzwoleniu. I to bylo najtra-
giczniejsze (A1521). Tuminska byta sceptycznie ustosunkowana do aktualnej
sytuacji politycznej w Polsce, na co wskazuje jej prywatna korespondencja,
dlatego starata si¢ rozumie¢ ludno$¢ regionu, czego nie potrafity ani wladze
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polityczne, ani partyjne. Uwazata, ze najpierw nalezy by¢ czlowiekiem, a dopie-
ro potem podporzadkowywac si¢ poleceniom odgornym.

W okresie emerytalnym nadal byta osobg bardzo aktywna, W latach 1958-
1971 wspdipracowata z rozgtosnig radiowa w Opolu, Katowicach i z Rozglo$nia
Harcerska. W prezentowanych audycjach poruszata problematyke mtodziezowa,
psychologiczng jak i zwiazana z przeszloécia Slaska. Przygotowywata sie¢ do
wystgpien bardzo rzetelnie, o czym $§wiadczg pozostawione materiaty. W latach
1960-1966 opublikowata kilka prac z zakresu psychologii wychowawczej, te-
matycznie zwigzanych z poradnictwem zawodowym W Gosciu Niedzielnym w
1963 zamieszczono jej artykuly o tresci religijno-wspomnieniowej. Niektore
przygotowane do druku materialy nie znalazly uznania redaktoréw czasopism, i
byly zwracane autorce. Zmarta w Opolu w 1977r.

Praca dydaktyczno-wychowawcza Janiny Tuminskiej, chociaz szerzej nie-
znana — moim zdaniem — zasluguje na upowszechnienie. Zwigzana ona byta z
Gornym Slaskiem od okresu powstan i plebiscytu, kiedy to przyjechata do So-
$nicy k/Gliwic, by organizowa¢ prace kulturalng i o$wiatowa wsrdd dzieci,
milodziezy i dorostych. Mozna ja okresli¢ jako pionierke ruchu kulturalno-
os$wiatowego w tym regionie. Jej dziatania nie byly nastawione na zdobycie
rozglosu czy stawy, ale matymi, drobnymi poczynaniami chciata przyczynic si¢
do powrotu $lgskiej ziemi w granice nowopowstalego panstwa polskiego. W
czasie Il wojny $wiatowej jej praca edukacyjna réwniez byta w sposob bezpo-
sredni zwigzana z ludnoscia Slaska. Starata si¢ aktywnie uczestniczyé w przygo-
towaniu nauczycieli dla polskiego szkolnictwa tego regionu. Zainteresowanie
pograniczem, poczucie petnienia misji kulturowej w okresie powojennym spo-
wodowato, ze Tuminska pozostawita prace w stolicy, aby poswigci¢ si¢ doro-
stym uczniom na Opolszczyznie. Byta patriotka, ktorej zalezato, aby jak naj-
szersze grono dorostych, pozbawionych sytuacja wojenng mozliwosci edukacji,
moglo aktywnie wlaczy¢ si¢ w nurt ruchu kulturalnego i edukacyjnego. Dlatego
waznym jest przypominanie sylwetek tych nauczycieli i pedagogoéw, ktorych
zycie nacechowane bylo misja, majacych jasno wyznaczone cele, i mimo wielu
przeciwnosci losu dazacych do ich realizacji. Janina Tuminska byla nauczycie-
lem z powotania, oddanym dorostym uczniom, ktérym poswigcita wiele lat swo-

jej pracy dydaktycznej.
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Cultural and educational activities of Janina Tuminska in Upper Silesia
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Summary: The article presents Janina Tuminska, an animator of cultural life in the
time of uprisings and the border referendum in Upper Silesia, professor of peda-
gogy in the St. Jan Kanty Secret Pedagogium of Western Lands in Warsaw during
the occupation period, teacher of adults in Opole in the State Middle School and
High School, the so-called repolonisation high school, in 1947-1950, and after that
in the distance learning high school in Opole. The main area of interest is her work
with young adults in Silesia after the war, where her goal was to teach Polish and
show them their national heritage. J. Tuminska is the author or co-autor of adult
course books used in repolonisation courses in the Opole region. In the inter-war
era she wrote articles for magazines, in which she brought Silesian issues closer to
the Polish reader.
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PROFESOR JADWIGA NOWAK — WIELOSC MYSLI,
WIELOSC PORTRETOW!

Stowa kluczowe: Jadwiga Nowak, ksztalcenie dorostych, sytuacja pracy, Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne, rozwdj zawodowy.

Streszczenie: W artykule, autor przypomniat sylwetke Jadwigi Nowak, Profesora
Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego, pierwszego kierownika
Katedry Pedagogiki Dorostych. Opisujac sylwetke uczonej wyeksponowano
zwlaszcza te watki, ktore w polskiej debacie andragogicznej zainicjowala Profesor
Jadwiga Nowak m.in.; znaczenie tworczosci, rolg pracy zawodowej w rozwoju
osobistym dorostego, czy miejsce jakie zajmuje w koncepcjach edukacji catozy-
ciowej problematyka wartosci.

Przypomniano inicjatywy Pani Profesor promujace rozwdj srodowiska polskich
andragogow oraz wazniejsze funkcje jakie petnita podejmujac réznorodne inicja-
tywy wydawnicze. Podkres$lono niepowtarzalno$¢ osobowosci uczone;.

Polska andragogika ma rézne oblicza. Ta wielo$¢ i roznorodnos$¢ jest kon-
sekwencja zarowno historycznych meandrow jakimi od konca drugiej wojny
$wiatowej podazala nieomal cata naukowa mysl polskiej pedagogiki, jak row-
niez ztozonosci samej problematyki, ktora przez lata mienita si¢ roznymi odcie-
niami. To, co migdzy innymi nalezy wyr6zni¢ w syntezie tamtego okresu jest
zwigzane z niepowtarzalnoscia sylwetek polskich andragogow, ktorzy nadawali
ton 6wczesnemu dyskursowi naukowemu. Jedng z takich postaci byta niewat-
pliwie Profesor Jadwiga Nowak; uczona, niestrudzona badaczka problematyki
zwigzkow istniejgcych pomigedzy cztowiekiem, jego aktywnoscig zawodowsa i
edukacja, autorka wielu publikacji naukowych, w ktorych problematyke ksztat-
cenia dorostych przedstawiata z roznych perspektyw. Niestrudzona propagator-
ka idei edukacji calozyciowej, ktdrg to ideg starata si¢ wdrazaé¢ do praktyki nie
tylko poprzez wtasng aktywno$¢ wyrazajaca si¢ miedzy innymi w postawie na-
uczyciela-nauczycieli, ale rOwniez poprzez inicjowanie dla innych réznych form
organizacyjnych tej aktywnosci. Osoba, ktora w mojej pamigci, a takze we
wspomnieniach innych oso6b pozostata jako wspaniaty cztowiek.

! Tytut tego artykuhu jest powtérzeniem tytutu jaki w pismie ,,Forum Oswiatowe” nr 6/1992 roku
redakcja pisma, ktorego bylem sekretarzem, nadata jednemu z dzialéw Kroniki Oswiatowej, po-
swieconemu sylwetce Profesor Jadwigi Nowak.
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Wielkie postaci wymagaja wielowatkowej narracji, ktéra w dodatku po-
winna by¢ prowadzona roéwnolegle na wielu ptaszczyznach. Wybdr w takim
przypadku jednego kryterium wydaje si¢ by¢ niewystarczajacy. Podejmujac to
wyzwanie latwo mozna popa$¢ w stany skrajne takie jak; prezentacja jedynie
faktografii beznamigtnie ilustrujacej rozwdj zawodowy danego cztowieka, czy
tez patos gloryfikujacy opisywang postaé. Starajac si¢ przyblizy¢ sylwetke Pro-
fesor Jadwigi Nowak, nietatwo jest znalez¢ adekwatna formute opisu. Wydaje
si¢, ze najbardziej odpowiednig jest ukazanie jej biegu zycia na tle zmian jakie
zachodzity w roznych obszarach w ciagu niespetna trzydziestu lat jej aktywno-
sci zawodowej>.

Jadwiga Nowak urodzita si¢ 20 wrzesnia 1941 roku w Klimowiznie, nie-
wielkiej wiosce na Podlasiu, ktéra obecnie jest czgsciag miasteczka Wegrow,
lezacego w odlegtosci okoto 60 kilometrow w kierunku potnocno-wschodnim od
Warszawy. Dziecinstwo i mlodos$¢ spedzila uczeszczajac do szkot w miejscu
zamieszkania. Po uzyskaniu $wiadectwa dojrzatosci wyjechata kontynuowaé
nauke do Warszawy. W czerwcu 1963 roku ukonczyla studia w zakresie peda-
gogiki dorostych na Uniwersytecie Warszawskim, przedstawiajac do obrony
magisterskiej prace na temat ,,Organizacja i zasieg dziatania fachowych biblio-
tek szkolnych” W tym samym roku rozpoczgta pracg na stanowisku asystenta w
Zaktadzie Teorii O$wiaty Dorostych, ktory stanowit czes¢ Katedry Pedagogiki
Spotecznej.

Lata szescdziesiate, to okres szczegolny dla historii Wydzialu Pedagogicz-
nego i rozwoju mysli andragogicznej w Polsce. Wraz z nowg struktura organiza-
cyjna Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego zmienita si¢
koncepcja programowa ksztatcenia studentéw na kierunku; Pedagogika. Nowy
plan wyr6zniat trzy dzialy nowoczesnego ksztalcenia pedagogicznego: wy-
ksztatcenie podstawowe, nachylenie specjalistyczne i praktyczne przygotowanie
do zawodu. W ramach tak zdefiniowanego obszaru (nachylenie specjalistyczne)
na IV i V roku studiow studenci pedagogiki mogli zdoby¢ przygotowanie w
,.zakresie problematyki wychowania pozaszkolnego i o§wiaty dorostych™ .

W okresie Polski Ludowej, problematyka o$wiaty dorostych miata swoja
specyfike. Podczas gdy glowny nurt debaty naukowej tamtych czaséw skupiat
si¢ na ideologicznych zatozeniach wdrazanej reformy szkolnej, przygotowaniu
ideologicznym i pedagogicznym nauczycieli oraz wychowaniu narodu w duchu
patriotyzmu i internacjonalizmu’, pedagodzy zajmujacy si¢ o$wiatg dorostych
swoje zainteresowania lokowali w dwoch plaszczyznach; pierwsza poswigcona
byta szkolnictwu dla pracujacych i doskonaleniu zawodowemu, a druga szeroko

2 Liczac czas kariery zawodowej Profesor Jadwigi Nowak od daty uzyskania magisterium do
chwili $mierci byto to doktadnie 27 lat.

% A. Monka-Stanikowa: Studia Pedagogiczne na Uniwersytecie Warszawskim w okresie 1926-
1982. Zalacznik nr 1 do Planu Studiéw Pedagogicznych, Warszawa 1997.

* F. Herok: Rozpoczynamy jubileuszowy rok. XX-lecie Polski Ludowej. Przemowienie wicemini-
stra o$wiaty inaugurujace rok szkolny 1964/65 ,,Oswiata Dorostych” 1964, nr 1.
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rozumianym problemom aktywnosci kulturalnej dorostych: spedzaniu czasu
wolnego, obcowaniu ze sztuka, czy amatorskiemu ruchowi artystycznemu.

Glowny wysilek skupiony byt na szkolnictwie dla pracujacych, ktoére po-
mimo dominujacej funkcji ideologicznej umozliwiato przede wszystkim podno-
szenie ogdlnego i zawodowego poziomu wyksztatcenia dorostej czgsci ludnosci.
Edukacja dorostych w tamtym czasie miata bowiem petni¢ przede wszystkim
funkcje kompensacyjng. Z danych sejmowej Komisji O$wiaty i Nauki, obradu-
jacej w 1963 roku wynikalo, ze chociaz w okresie od 1945 do 1963 roku szkoty
podstawowe dla pracujacych ukonczyto 890 tysigcy 0sob, to jednak pomimo tak
znaczacego wskaznika upowszechnienia wsrod dorostych edukacji na szczeblu
podstawowym, w dalszym ciggu szkolnictwo to, miato istotne zadanie do spet-
nienia. Rokrocznie bowiem ok. 100 tysigcy dzieci opuszczato szkote podstawo-
wa przed jej ukonczeniem®.

Rownie istotna role odgrywaty w tamtym czasie technika dla pracujacych
na podbudowie zasadniczej szkoty zawodowej oraz kursy prowadzone w syste-
mie pozaszkolnej o$wiaty dorostych. Technika, prowadzace nauczanie w trybie
zard6wno wieczorowym jak i zaocznym umozliwiaty oprocz uzyskania tytutu
zawodowego otrzymanie takze $wiadectwa dojrzatosci, a ksztalcenie kursowe
przygotowywato do zdobycia tytutu kwalifikacyjnego, ktorych to tytulow przy-
znano w okresie od 1945 do 1963 roku ok. 100 tysiecy®.

W tym samym czasie, w Paryzu odbyta si¢ w dniach 11-20 marca 1963 ro-
ku, pod patronatem UNESCO, kolejna miedzynarodowa konferencja O§wiaty
Dorostych, ktérej obradom przewodniczyt wybitny kanadyjski dziatacz oswia-
towy dr J. R. Kidd. Uczestnicy konferencji poswigcali podczas obrad uwage
zaréwno problemom analfabetyzmu, zwlaszcza w krajach, ktore dopiero co uzy-
skaty niepodleglos¢, jak tez nowym metodom upowszechnienia edukacji wsrod
dorostych oraz konieczno$ci podejmowania i popularyzacji badan naukowych.
Pod koniec obrad, Komitet wyrazit takze niezadowolenie z faktu, iz w wielu
krajach pojawily si¢ regulacje oddzielajace ksztatcenie techniczne i zawodowe
od o$wiaty dorostych’. W takich realiach krajowych i uwarunkowaniach mie-
dzynarodowych rozpocze¢la swoja prace Jadwiga Nowak. Swoja aktywnos$¢ na-
ukowa i zainteresowania badawcze od poczatku ulokowata w obrebie triady;
cztowiek — praca — edukacja. Jednak juz wtedy, o czym $wiadczyla jej pierwsza
publikacja starala si¢ na problematyke andragogiczng patrze¢ szerzej. Pierwsza
publikacje, ktorej podbudowa byta migdzy innymi praca magisterska poswigcila
czytelnictwu literatury fachowej w Polsce. W doniesieniu opublikowanym w
kolejnych dwdch numerach (1 1 2/1964 roku) pisma Oswiaty Dorostych, opisy-
wala stan rynku publikacji zawodowych w Polsce oraz stopien czytelnictwa tej

> M. Zytko: Problemy ksztafcenia doroslych w obradach sejmowej komisji oswiaty i nauki,
,»Os$wiata Dorostych” 1964, nr 1.

® M. Zytko: Problemy ksztalcenia doroslych w obradach sejmowej komisji oswiaty i nauki,
,»Oswiata Dorostych” 1964, nr 1.

" T. Niecalkiewicz: Oswiata doroslych w UNESCO, ,,O$wiata Dorostych” 1964, nr 1.
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literatury w réznych grupach zawodowych. W tekscie zwracata uwagg na niski
poziom zainteresowania tego typu literaturg zar6wno wsrod pracujacych doro-
stych, jak tez, na co potozyta szczegdlny nacisk, wsrod absolwentow szkot za-
wodowych roznych szczebli, dla ktérych czytelnictwo literatury fachowej po-
winno by¢ jedna z metod doskonalenia, dopiero co uzyskanych kwalifikacji. W
konkluzji swojego doniesienia autorka stwierdzata, ze ,,cho¢ $rodki przeznacza-
ne na zakup literatury fachowej sa niemale, a ksiegozbiory bibliotek zaktado-
wych imponujace, to stopien wykorzystania tego zrodla informacji dla doskona-
lenia zawodowego nie przynosi pozytku dorostym, a gospodarce korzysci’™®.

W czasopis$mie naukowym, z tamtego okresu taka pointa, nie byla czyms
zwyczajnym zwlaszcza, ze sformutowala ja niespetna dwudziestotrzyletnia au-
torka. Mozna jednak zaryzykowac teze, ze ta mlodziencza niezgoda na zastana
rzeczywistos¢, stata sie od tej pory znakiem rozpoznawczym aktywnoS$ci na-
ukowej i publicystyki Profesor Jadwigi Nowak. W ten szczegdlny sposob wyra-
zata swoja dezaprobate dla rozwigzan pozornych, jednowymiarowych, promuja-
cych fasadowy wizerunek o§wiaty dorostych. Ta wewnetrzna niezgoda stala sie
takze jednym z czynnikow dynamizujacych aktywno$¢ pozanaukowa Pani Pro-
fesor. W pozniejszych latach, réwnie intensywnie jak w dziatalno§¢ naukows,
angazowala si¢ bowiem w praktyke edukacji dorostych. Zawsze jednak, czy to
organizujac prace Komisji Metodycznej Zarzadu Glownego Zwiazku Zaktadoéw
Doskonalenia Zawodowego, czy tez oglaszajac konkurs na pami¢tniki nauczy-
cieli, czy wreszcie dzialajac w rdznego rodzaju stowarzyszeniach réwnie blisko
byto Jej do cztowieka, jego pracy i podejmowanej przez niego aktywnosci edu-
kacyjnej. Kolejne lata pracy Jadwiga Nowak poswigcita prowadzeniu zajeé
dydaktycznych i zbieraniu materiatéw do dysertacji doktorskiej. Zwtaszcza tej
drugiej aktywnosci nalezy poswieci¢ wigcej uwagi poniewaz zastosowata nie-
zwykle rzadko wykorzystywang w pedagogice tamtych lat metode badawczg —
obserwacj¢ uczestniczaca.

Nalezy przypomnie¢, ze druga potowa lat sze$¢dziesiatych w Polsce, to
okres narastajacych inwestycji w przemysle zwigzanych z wejsciem na rynek
pracy wyzu demograficznego. Odkrycie wielkich zt6z wegla brunatnego w Bel-
chatowie, z16z siarki w okolicach Tarnobrzegu, czy zt6z miedzi w okolicach
Legnicy spowodowalo ze model rozwoju gospodarki stat si¢ niezwykle eksten-
sywny. Tej zmianie nie towarzyszyly jednak reformy praktyki oswiatowe;.
Nadal, istot¢ o§wiaty dorostych, upatrywano w strukturze i sprawnosci funkcjo-
nowania szkolnych form edukacji. Wyzwania tamtych lat byty jednak inne. Co-
raz wigkszym problemem stawaly si¢ kwestie socjalizacji dorostych. Nowe
przedsigbiorstwa, powstajagc w miejscach odkrycia zt6z danego surowca, zacze-
ty odczuwacé brak rak do pracy. Migracja dorostych mezczyzn, ktérzy w poszu-
kiwaniu pracy przemieszczali si¢ w tamtym czasie po catej Polsce powodowata

8 J. Nowak: Organizacja i zasieg dziatania fachowych bibliotek szkolnych ,,O$wiata Dorostych”
1964, nr 1, s. 47-49.
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okreslone problemy. Mialy one oproécz wymiaru spolecznego, takze wymiar
zawodowy 1 edukacyjny. Zainteresowanie ta problematyka wykazywali jednak
nieliczni.

Kolejna grupa probleméw wigzata si¢ z postgpem naukowo-technicznym.
Pomimo bardzo duzych naktadéow ponoszonych przez panstwo nadal niektore
galezie przemyshu pozostawaty zacofane technologicznie w stosunku do Europy
Zachodniej. Postep techniczny docierat do polskich przedsigbiorstw bardzo powo-
li, przy czym z wielkim trudem omijat liczne biurokratyczne przeszkody. W trady-
cyjnych sektorach gospodarka PRL osiggata podobne rezultaty jak kraje rozwinig-
te natomiast, w dziedzinach, ktére na polskim gruncie stanowity nowos¢, m.in.
elektronika, czy automatyzacja, polska gospodarka byta daleko w tyle®.

Stan taki byt miedzy innymi pochodng obowigzujacego modelu edukacji
dorostych, ktorego gtéwng funkcja byta w dalszym ciagu kompensata niskiej
sprawnosci systemu edukacji mtodziezowej. Istniejace w latach szes¢dziesiatych
rozwiazania ustawowe oraz uwarunkowania spoteczne czesto uniemozliwiaty
wielu chetnym podjecie studidéw wyzszych, a nieliczne instytucje pozaszkolnej
edukacji dorostych skupialy si¢ wytacznie na poziomym doskonaleniu, zwlasz-
cza w zawodach o niskim udziale w treSci pracy, czynnika intelektualnego.
Wprawdzie od drugiej potowy lat sze§¢dziesiatych statystyki notuja systema-
tyczny spadek stuchaczy szkot podstawowych dla dorostych, co wskazywatoby
na fakt, ze placowki te wypetnily juz najpilniejsze zadanie w tym zakresie, to
jednak wsrod dorostych, posiadajacych co najmniej podstawowe wyksztatcenie,
wskazniki aktywnosci edukacyjnej nadal byty bardzo niskie™.

Stan taki pociagat za sobg w tamtym okresie czasu wiele negatywnych kon-
sekwencji. Jedng z nich byly klopoty adaptacyjne mlodych pracownikow po-
dejmujacych pracg w organizujagcym si¢ przemysle. Temat ten podjeta mgr Ja-
dwiga Nowak w swoich poszukiwaniach badawczych. Wyjatkowos$¢ wspomnia-
nej wezesniej metody polegala na zatrudnieniu si¢ przysztej Uczonej w Hucie
»Warszawa” na stanowisku suwnicowej. Czas spedzony w okreslonych, rze-
czywistych warunkach wyczerpywat nie tylko rygory badania naukowego, ale
takze byl jedyna w swoim rodzaju okazja do zebrania wielu roznych informacji
podlegajacych pdzniej weryfikacji w toku postgpowania badawczego. To do-
$wiadczenie sprawito, ze od tego czasu w nieomal kazdym, inicjowanym przez
Panig Profesor przedsiewzigciu naukowym; praktyka, do§wiadczenie, czy kon-
kretne przezycie zawodowe zawsze znajdowato si¢ w centrum poznania andra-

® P, Jarczewski: Gospodarka PRL (okres lat:1950-60, 1960-1970) http://historia.gazeta. pl/historia/l,
101070,6897385,Gospodarka_PRL_okres_lat 1955 1960 1960 __1970_.html?as=3&startsz=
X (otwarty 21.X.2010)

J. Nowak, A. Cieslak:, Edukacja dorostych w Polsce i na $wiecie, Wiedza Powszechna, War-
szawa 1982.
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gogicznego, bowiem ,,jako jedyna uczona mlodszego pokolenia zajeta sie ta
problematyka z perspektywy andragogicznej”™*.

Fascynacja Jadwigi Nowak zwigzkami praktyki zawodowej z edukacja za-
owocowala pracg doktorska, napisana pod kierunkiem Prof. dr Kazimierza Woj-
ciechowskiego, ktora nosita tytul; Pedagogiczne problemy przystosowania no-
wych pracownikow do pracy w przemysle. Praca zostala zrecenzowana przez
doc. dr Mariana Wachowskiego i Prof. dr Ryszarda Wroczynskiego oraz obro-
niona w dniu 11 czerwca 1968 roku na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego.

Koniec lat sze$¢dziesigtych i uzyskanie tytutu naukowego doktora, to po-
czatek nowego etapu w rozwoju naukowym Profesor Jadwigi Nowak, to takze
kolejne zmiany w strukturze organizacyjnej Wydziatu Pedagogicznego. Prze-
ksztatcenia Wydziatu dokonywane w konsekwencji postanowien nowej ustawy
doprowadzity w roku 1969 do powstania, w miejsce dotychczasowych Katedr 4
zaktadow, 1 pracowni i 12 zespotoéw naukowo-badawczych. W tak zreformowa-
nym Instytucie Pedagogiki rozpoczal dziatalno§¢ Zespét Wychowania Doro-
stych. Kierownictwo zespotu objat Prof. dr Kazimierz Wojciechowski, a dr Ja-
dwiga Nowak zostata jednym z cztonkoéw zespotu.

Kolejne zmiany w o$wiacie m.in. zamknigcie warszawskiej Wyzszej
Szkoty Nauczycielskiej (1968/69) oraz konieczno$¢ uruchomienia na Uniwersy-
tecie Warszawskim kierunkow studiow o nowych specjalnosciach spowodowaty
glebokie zmiany strukturalno-programowe. W ramach rozwijania przedmiotéw
specjalizacyjnych wprowadzono do programu ksztalcenia akademickiego mig-
dzy innymi pedagogike dorostych™.

Profesor Jadwiga Nowak od poczatku swojej pracy akademickiej promowa-
fa wlasny styl uprawiania dydaktyki, ktéry byl pochodng Jej niepowtarzalnego
sposob bycia. Jej relacje ze studentami nacechowane byly zaré6wno autentyczno-
$cig kontaktu, merytoryczng rzetelnoscia, w ktorej nie brakowato pasji, ale row-
niez nauczycielska godnoscig. ,,Wymagata uszanowania. Jesli student przekro-
czyl pewna granicg, przyzwolony np. Jej bezposrednioscia, potrafita okazaé
irytacje”™. Oddzielny nurt realizacji Jej pasji dydaktycznej stanowito Miedzy-
wydzialowe Studium Pedagogiczne, ktorego siedzibg od 1958 roku byt Wydziat
Pedagogiczny.

Podobnie pelna intensywnosci i pasji byla jej aktywnos$¢ badawcza. Zawsze
bliska cztowiekowi, pelna autentycznej troski o jego rozwoj, nie tylko zwigzany
z ptaszczyzna doskonalenia zawodowego, ale rowniez sfer¢ rozwoju osobistego.

1), Kargul: Profesor Jadwigi Nowak refleksje o pracy ,,Forum O$wiatowe” 1992, nr 6, s. 74-
75.

T. Pilch: Rozwoj studiéw pedagogicznych [w:] Wotczyk J, Wroczynski R. (kier. naukowe),
Pedagogika i potrzeby spoleczne: sondaz diagnostyczny i proba diagnozy stanowisk zawodo-
wych dla pedagogow, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1974.

H. Kwiatkowska: Profesor Jadwiga Nowak — nauczyciel nauczycieli, ,Forum Os$wiatowe”
1992, nr 6, s.75-76.
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Dla Pani Profesor zawsze wazny byt czlowiek, jego zycie, zainteresowania
ogo6lne, rozwoj! Uwazata, ze w debacie naukowej o problemach edukacji doro-
stych zbyt malo miejsca poswieca si¢ np. postawom tworczym, ktore sa przeja-
wem wewngtrznej ciekawos$ci, motywacji dorostych. Te postawy majg rozne
oblicza. Moga przyja¢ postaé osobistego hobby lub wyraza¢ si¢ w postawie
racjonalizatora w obszarze danego zawodu.

Dbajac o edukacje innych, angazuje si¢ osobiScie, migdzy innymi, w
usprawnianie systemu doskonalenia zawodowego dorostych. Stara si¢ upo-
wszechniaé, mato popularng w tamtym czasie idee, ze doskonalenie zawodowe,
to nie tylko metoda podnoszenia sprawnosci, wykonywanych na okreslonym
stanowisku pracy czynnosci zawodowych ale, to przede wszystkim, przyjecie
okreslonej perspektywy wiasnego rozwoju zawodowego. Nie zaniedbuje przy
tym wilasnego rozwoju naukowego. W tamtym czasie pracuje bardzo intensyw-
nie. Publikuje, prowadzi prace badawcze, zaczyna angazowac si¢ w dziatalnos¢
stowarzyszen naukowych. Jej wystapienia na konferencjach naukowych zaczy-
naja zwraca¢ uwage.

Poczatkow tego rodzaju aktywnosci nalezy upatrywaé, w cyklu seminariow
organizowanych przez sekcje andragogiczng Towarzystwa Wiedzy Powszech-
niej. Organizowane rokrocznie od konca lat sze$¢dziesiatych spotkania nauko-
we, byly poswiecone koncepcjom, programowi i wynikom badan nad dziatalno-
$cig o$wiatowa Towarzystwa. Wystapienia Pani Profesor zawsze cechowala
$wiezos¢ mysli i prezentacja postulatow oparta na wynikach badan empirycz-
nych. To wtedy, rowniez w rozmowach kuluarowych dawata si¢ pozna¢ innym
nie tylko jako rzetelny badacz ale rowniez wielkiej kultury i pasji czlowiek.
Czgsto w wyniku takiego nieformalnego spotkania pojawialy si¢ nowe pomysty
na projekty badawcze. Nierzadko refleksja Pani Profesor stanowita inspiracj¢ do
podjecia okreslonej problematyki badawczej przez innych.

Ta wszechstronna aktywno$¢ Profesor Jadwigi Nowak, chociaz konse-
kwentnie zogniskowana wokot roli jaka praca zawodowa odgrywa w rozwoju
cztowieka, zwlaszcza w kontekscie jego aktywnos$ci edukacyjnej, owocuje wy-
dang w 1971 roku ksiazka Adaptacja spoteczno — zawodowa nowego pracowni-
ka. Autorka podkresla w tej pozycji znaczenie wewngtrzzaktadowych proceséw
wychowawczo-edukacyjnych. Eksponowane w tej publikacji watki miaty zwro-
ci¢ uwage czytelnikow na te wymiary sytuacji pracy a w tym kontekscie znacze-
nie procedury adaptacyjnej nowego pracownika, ktorym do tej pory w literatu-
rze przedmiotu nie poswigcano dostatecznej uwagi. Wigkszos¢ literatury tamte-
go okresu koncentrowata si¢ bowiem na zagadnieniach adaptacji czlowieka do
pracy rozumianej jako procedura przystosowania mtodego czlowieka do istnie-
jacego sposobu wykonywania obowiazkéw zawodowych na zajmowanym sta-
nowisku pracy. Jadwiga Nowak, jako jedna z nielicznych 0sob badajacych
wowczas t¢ problematyke na gruncie pedagogiki, zwracata uwage na fakt, ze w
pracy cztowieka zawartych jest wiele pierwiastkow.
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Dla Niej sytuacja pracy cztowieka, byta przede wszystkim sytuacja eduka-
cyjna, ksztaltowang poprzez aktywno$¢ wtasng podmiotu, przy czym zmianie na
drodze edukacyjnej nie powinna podlega¢ jedynie wiedza zawodowa pracowni-
ka. Pani Profesor byta przekonana, Zze rownie istotne jest ksztaltowanie postaw
zawodowych 1 szerzej calozyciowych, a te wymagaja modelowania hierarchii
wartosci cztowieka. Edukacja w sytuacji pracy powinna by¢ zatem, takze okazja
do promowania norm spolecznych, ktorych przestrzeganie przyniesie korzys¢
zaréwno samemu cztowiekowi jak i wszystkim cztonkom spotecznosci. Wresz-
cie, zdaniem Pani Profesor poprzez edukacj¢ mozna wdraza¢ dorostych pracow-
nikow do rozwigzan zawodowych promujacych szeroko rozumiang warto$¢
,.dobrej roboty”*.

Poszukiwanie edukacyjnych wymiarow pracy, odnajdywanie w wykony-
wanej przez czlowieka pracy pierwiastkow rozwojowych, kreujacych nie tylko
wzrost kompetencji zawodowych, ale takze szeroko rozumianych kompetencji
spolecznych, moralnych, czy edukacyjnych stato si¢ Jej pasja. Wyrazem tego
swoistego zaangazowania w problematyke bylo opublikowanie kilkunastu arty-
kutow naukowych i zaowocowato ksiazka Bede wynalazceq, ktora ukazata si¢ w
1976 roku. W publikacji tej, w swoisty dla siebie sposob, pisata o ,,sztuce robie-
nia wynalazkéw” (Nowak 1976 s. 18-23) Probowata odpowiedzie¢ na pytanie o
rol¢ pierwiastka edukacyjnego w procesie inkubacji nowego rozwigzania tech-
nicznego. Ukazywala trud tworzenia oryginalnego rozwiazania starajac si¢ prze-
ciwstawi¢ ,,mozot pracy wynalazcy panujacemu ogoélnie przekonaniu o dominu-
jacej roli ,,ol$nienia™".

Rok przed wydaniem ksigzki, ktora stala si¢ swoistym ,,zaproszeniem do
tworczosci”, w wyniku kilku lat studiow literatury przedmiotu, wielu analizy
materialu empirycznego, dyskusji i rozméw z wieloma wspodtpracownikami, a
takze studiowaniu materiatow faktograficznych np. pamigtnikow, co w tamtym
czasie nie bylo elementem zwyczajowym w pedagogicznym postepowaniu ba-
dawczym, powstata kolejna ksiazka; Wynalazczos¢ a wychowanie, ktora stala
si¢ podstawg wszczgcia procedury habilitacyjnej. W dniu 26 maja 1975 r. dok-
tor Jadwiga Nowak uzyskata na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu War-
szawskiego tytut doktora habilitowanego. Recenzentami w postepowaniu habili-
tacyjnym byli: prof. dr Leon Leja, prof. dr Janusz Tymowski, prof. dr Kazimierz
Wojciechowski.

Druga potowa lat siedemdziesiatych uptyneta Pani Profesor na upowszech-
nianiu wynikéw badan wtasnych, wnioskéw ptynacych z przemyslen i propago-
waniu zwigzkow jakie istnieja pomiedzy sytuacja pracy czlowieka a jego ak-
tywnoscig edukacyjng. Refleksje te powoli zaczynaly ksztattowac si¢ w okre-
$lone tezy naukowe. Obszarem, na ktoérym sadzita, ze moze liczy¢ na tworcza

14 J. Nowak: Adaptacja spoteczno — zawodowa nowego pracownika, Instytut Wydawniczy
CRZZ, Warszawa 1971.
5 ). Nowak: Bede wynalazca, Instytut Wydawniczy CRZZ, Warszawa 1976.
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debate i konfrontacje mysli byty spotkania z ré6znymi gremiami naukowymi, na
réznych forach. ,,W zasadzie trudno byloby wskaza¢ bardziej znaczacg konfe-
rencje zagraniczng, czy seminarium z tego zakresu o charakterze krajowym (z
lat siedemdziesiatych i osiemdziesiatych), na ktore organizatorzy nie zaprosili
Profesor Jadwigi Nowak, zlecajac Jej przygotowanie referatu, komunikatu, czy
nawet gltosu w dyskusji. Gdyby udato si¢ dzisiaj zebra¢ wygloszone na tych
konferencjach referaty i komunikaty oraz odtworzy¢ tres¢ wypowiedzi Pani
Profesor podczas oficjalnych, czy kuluarowych dyskusji, bytby to doskonaty
material do charakterystyki Jej tworczej osobowosci, ukazujacy proces ksztat-
towania si¢ naukowej sylwetki mtodego uczonego™®.

Te okazje do wymiany mys$li, dyskusji naukowej w gronie specjalistow, czy
refleksji po spotkaniu z praktykami sprowokowaty Profesor Jadwige Nowak do
analizy zagadnienia, ktore nie bylo oczywiste dla problematyki ktéra si¢ zajmo-
wata. Mam tu na mysli refleksj¢ nad zagadnieniami zwigzanymi z procesem
wychowania dorostych. Do$¢ dlugo niekwestionowana przez pedagogow teza,
ze zycie cztowieka dzieli si¢ na dwa etapy; ksztatcenia i wychowania oraz pracy
zawodowej, zostata przez Nig poddana krytycznej analizie. W wydanej w 1979
roku ksigzce pod tytutem Kultura wychowawcza zaktadu pracy, Pani Profesor
wskazuje nie tylko na psychopedagogiczne uzasadnienia waznosci tej problema-
tyki, ale takze daje przykladowy opis wdrazania takiego programu'’. Wspétcze-
$nie, problematyka ta wcale nie stracita na znaczeniu. Przyktady podejmowa-
nych przez przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych badan etnograficz-
nych z obszaru kultury organizacyjnej przedsiebiorstw dowodza, ze watki poru-
szane przez Panig Profesor ponad trzydziesci lat temu nadal sg aktualne i budza
ciekawos¢ m.in. andragogow.

Kolejna okazja do dzielenia si¢ przez Nig swoimi doswiadczeniami nauko-
wymi byly bez watpienia posiedzenia Zespotu Pedagogiki Dorostych Komitetu
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Zespot ten probowatl w tamtych
czasach koordynowac tematyke i zakres badan andragogicznych w Polsce. Pod
auspicjami zespotu w drugiej potowie lat siedemdziesiatych zorganizowano
szereg konferencji, ktorych tematyka byla teoria i praktyka szeroko rozumianej
edukacji dorostych. Profesor Jadwiga Nowak brata czynny udziat zaréwno w
posiedzeniach roboczych zespotu, jak tez w obradach konferencji naukowych
przygotowanych pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych (zarowno
czeg$ciach plenarnych jak i posiedzeniach sekcji).

Nie mozna nie wspomnie¢, o jeszcze jednej ptaszczyznie aktywnosci Pani
Profesor. Swojg aktywnos$cia spoleczng zapisata pickne karty w wielu organiza-
cjach, ktore wsrod statutowych celow miaty wpisane rowniez te zwigzane z
ksztatceniem dorostych. Nalezy jednak z cata moca podkresli¢, ze nie byla to

16 Aleksander T.: Profesor Jadwiga Nowak — uczestniczka konferencji i seminariéw andrago-
gicznych, ,,Forum O$wiatowe” 1992, nr 6, s. 73-74.

7 J. Nowak: Kultura Wychowawcza zaktadu pracy, Instytut Wydawniczy CRZZ, Warszawa
1979.
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aktywnos$¢ pozorna. Pani Profesor otrzymywata zaproszenie do uczestniczenia
w pracach réznych cial wielu stowarzyszen, czy organizacji branzowych. Zaw-
sze jednak zastrzegata, iz swoja zgode¢ uzaleznia od mozliwosci czynnego zaan-
gazowania si¢ na rzecz danego $rodowiska, czy grupy zawodowej. Wyglaszata
wiec odczyty, prowadzita seminaria i letnie kursy dla nauczycieli po to, aby z
jednej strony, popularyzowa¢ najnowsze wyniki badan pedagogicznych, a z
drugiej — czerpaé¢ ze skarbnicy do§wiadczen praktykow. Wiaczyta si¢ do pracy
spotecznej w Komisji Oswiaty i Kwalifikacji Zawodowych Centralnej Rady
Zwiazkoéw Zawodowych oraz w Radzie Uniwersytetow Ludowych®,

Narastajacy od potowy lat siedemdziesiatych kryzys gospodarczy, ktéry do-
prowadzit w roku 1980 do masowych wystapien robotnikow przeciwko wladzy, a
w konsekwencji do krotkiego, czternastomiesiecznego ,,festiwalu wolnosci” spo-
wodowat takze zmiang perspektywy postrzegania sytuacji pracy zawodowej ro-
zumianej jako plaszczyzny aktualizacji postaw zyciowych, edukacyjnych, czy
rozwojowych. Andragodzy staneli w obliczu koniecznosci zweryfikowania obo-
wigzujacych do tej pory zatozen. Uwidoczniona z calg moca erozja wartosci pra-
cy, a w jej wyniku zmiana funkcji jaka dotad petnita edukacja dorostych doprowa-
dzity wielu andragogow do ... skrajnych postaw. Cze$¢ z nich wycofala sig¢ z zy-
cia naukowego, inni na fali ozywienia politycznego zaangazowali si¢ w dziatal-
no$¢ panstwowa, czy polityczna, jeszcze inni, w tym miedzy innymi Pani Profesor
Jadwiga Nowak, zaangazowali si¢ w tworzenie nowych form organizacyjnych
samorzadowosci zawodowej. Pigkna karte zapisala swojg aktywnoscia w Polskim
Towarzystwie Pedagogicznym, w ktérym az do swojej przedwczesnej $mierci
pehita szereg odpowiedzialnych funkcji: przewodniczacej Oddzialu Warszaw-
skiego, skarbnika i czlonka Prezydium Zarzadu Glownego, wiceprzewodniczacej
Zarzadu Gtéwnego, cztonka prezydium Zarzadu Gtéwnego.

Zmiany spoteczne nie omingty Uniwersytetu Warszawskiego. Rowniez w
tym przypadku Pani Profesor nie uchylata si¢ od przyj¢cia nowych obowigzkow.
Objeta kierownictwo Katedry Pedagogiki Dorostych, a takze przyjeta propozy-
cj¢ pokierowania Studiami Zaocznymi, ktorych formuta, jak caly program
ksztalcenia i struktura Wydzialu Pedagogicznego ponownie ulegly zmianie.
Wyzwania, przed ktorymi stangta Profesor Jadwiga Nowak zaowocowaty kolej-
nymi inicjatywami. Powolala roczne podyplomowe Studium Oswiaty Doro-
stych, ktérego wyroznikiem w tamtych czasach byla zarowno formuta zajec
(zjazdy odbywaly si¢ raz w miesigcu i trwaly 5 dni), jak rowniez program
ksztalcenia, ktory oprocz przedmiotow merytorycznych zaktadat udziat stucha-
czy w zajeciach ogdlnorozwojowych™

Rowniez formuta studiow zaocznych pod Jej kierownictwem ulegla zmia-
nie. Na przyklad pojawila si¢ mozliwos$¢, co nie byto powszechna praktyka w

8 M. Walczak: Profesor Jadwiga Nowak w Polskim Towarzystwie Pedagogicznym ,,Forum
Oswiatowe”1992, nr 6.

9 Takich jak wycieczki, wizyty w teatrze, galerii, czy muzeum. Asystenci Pani Profesor, kazdo-
razowo przygotowywali propozycje takich zajec.
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tamtych latach, dedykowania jednej grupy studenckiej, w kazdej edycji studiow,
jakiej$ konkretnej grupie zawodowej. Takie rozwigzanie umozliwiato pracowni-
kom Wydzialu prowadzacym zajecia z dang grupa takie sprofilowanie przewi-
dzianych programem studiéw zagadnien, aby byly jak najblizsze praktyce zawo-
dowej studentéw. Jej zaangazowanie w te nowe wyzwania byto tak silne, ze
»kiedy stuchato si¢ z jaka pasjg opowiada o swoim studium podyplomowym,
mozna bylo odnie$¢ wrazenie, ze jest to jedyna plaszczyzna Jej dziatalnosci
edukacyjnej. A bylo to tylko nowe zadanie zaspokajajace jaka$ nie spetniona
dotad potrzebeg aktywnoéci”zo.

Stan wojenny wprowadzony w Polsce w grudniu 1981 roku zatrzymat wie-
le inicjatyw, ktorych realizacje planowata Profesor Jadwiga Nowak. Konse-
kwencje spoteczne jakie pociagnat za soba sprawity, ze ta pelna pasji i aktywna
Uczona, zwrocita si¢ ku zagadnieniom ogoélnym i historycznym. Poza tym bo-
gatsza o doswiadczenie spoteczne lat siedemdziesigtych i poczatku lat osiem-
dziesiagtych, ponownie postanowita podda¢ refleksji naukowej wartosci konsty-
tuujace sytuacje edukacji cztowieka dorostego na ptaszczyznie pracy zawodo-
wej. Pierwszy z zamiaré6w zakonczyt sie wydana w 1982 roku, razem z Andrze-
jem Cieslakiem, publikacja pod tytulem Edukacja dorostych w Polsce i na
Swiecie. Praca ta, jak pisza sami autorzy we wstepie ,,wyrosla z potrzeby zy-
cia”® chociaz jej celem nie bylto przedstawienie w petni udokumentowane;j hi-
storii rozwoju oswiaty dorostych w Polsce i na $wiecie. Jednak przyjecie per-
spektywy historycznej pozwolito autorom zarysowa¢ drogi rozwoju o$wiaty
dorostych, sprowokowac¢ do dyskusji nad wspotczesnymi (dla tamtego czasu)
ideami o§wiatowymi.

Kolejng inicjatywa wydawnicza byto opublikowanie w 1984 roku, wspol-
nie z Czestawem Maziarzem i Kazimierzem Wojciechowskim, ksiazki pod tytu-
tem Z dziejow oswiaty dorostych w Polsce, w ktorej autorzy przypominali histo-
ryczne korzenie mysli andragogicznej, wskazywali zrodla inicjatyw z obszaru
edukacji dorostych, czy wreszcie przypominali wielkie postaci polskich pedago-
gow, dziataczy oswiatowych i uczestnikow réznych form edukacji dorostych,
dzieki ktorym o$wiata dorostych miata wiele postaci, odmian i barw. Refleksja
historyczna pozwolita takze ukaza¢ w innym $wietle perspektywy rozwoju edu-
kacji dorostych w Polsce w drugiej potowie dwudziestego wieku.

Ta refleksja historyczna oraz uplyw czasu pozwolit tez Pani Profesor na
powrdt do zwyktej dla niej formuly aktywnosci, wyrazajacej si¢ w szybkim
tempie zycia i pracy. ,,Mys$lata i dzialata bardzo szybko i w r6znych miejscach —
w drodze do pracy, w tramwaju, w autobusie. Tak jakby §wiadomie wyczuwata,
ze zapas lat, jaki Jej do zycia pozostal jest niewielki. Stad moze ten ustawiczny
pospiech i potrzeba ,,wyciggniecia” z kazdej chwili maksymalnie ile si¢ da.

2 H, Kwiatkowska: Profesor Jadwiga Nowak — nauczyciel nauczycieli, ,,Forum O$wiatowe”
1992, nr 6, s.76.

2L J. Nowak, A. Cieslak:, Edukacja dorostych w Polsce i na $wiecie, Wiedza Powszechna, War-
szawa 1982.
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Mozna powiedzie¢, ze zmiana, ruch, nowo$¢, nawet natlok spraw stanowity
srodowisko Jej zycia. Nie znosita stagnacji. Irytowat Jg lenistwo, w tym zwlasz-
cza lenistwo mysli”%,

Ponownie zaczela podejmowaé nowe inicjatywy. Kontynuowata prace w
ramach Zespotu Pedagogiki Dorostych KNP PAN wykazujac si¢ duza aktywno-
$cig i niekonwencjonalng tworcza postawa. Do kazdej dyskusji wnosita tworczy
niepokoj 1 duzy krytycyzm. ,Krytycznie odnosita si¢ do oficjalnej polityki
o$wiatowej, zwlaszcza do zerwania zwigzkéw miedzy praca zawodowa a eduka-
cja, miedzy polityka gospodarcza a praktyka edukacyjng wobec dorostych.
Wskazywala na merytoryczne i metodologiczne stabosci andragogiki ale takze
niedostatki polskiej praktyki w dziedzinie edukacji dorostych”?,

W swoich wypowiedziach za kazdym razem eksponowata wymiar indywi-
dualny kazdego cztowieka. Konsekwentnie domagata si¢ poszanowania dla
godnosci pracy cztowieka i podejmowanych przez niego inicjatyw edukacyj-
nych, ,,przy czym jednostk¢ ludzka zawsze ujmowala wielowymiarowo. Nie
fascynowata si¢ modnymi hastami gloszonymi przez politykow, hastami, kto-
rych realizacja miata zapewnié ,,szczesliwos¢ spoteczng” Krytycznie odnosita
si¢ zarowno do hasel gloszonych przez technokratow, ktorzy szczgscie spotecz-
ne upatrywali w ,,rewolucji naukowo-technicznej”, jak rowniez krytycznie oce-
niata pickna, ale — jak pisala — zbyt optymistyczng i mato przekonywajaca wizje
cztowieka rysowang przez ,,radykalnych humanistéw”, ujmowang syntetycznie
jako ,,homo creator”®,

W poszukiwaniu istoty zwigzkow tworzacych wczesniej wspomniang tria-
de; ,,czlowiek-praca-edukacja” zwrocita si¢ ku praktyce oswiatowe;j. ,,Ksztatce-
nie zawodowe, to nie tylko sprawnos¢ $lusarza, stolarza, programisty kompute-
rowego, lecz takze, a moze nawet przede wszystkim, koncepcja zycia zawodo-
wego. W tym zyciu nie trzeba si¢ wstydzi¢ odruchow ludzkiego serca, to nie jest
sentymentalizm. Istniej konieczno$¢ odblokowania szans rozwoju cztowieka.
Swiat bez nowej etyki jest nie do uratowania. Musimy ukierunkowaé edukacje
na sferg intelektualng i moralna. Trzeba i§¢ droga sublimacji jakosciowej czto-
wieka. O ile dawniej edukacja moralna odgrywata jakas role, to dzi$ zalezy od
niej wszystko”?. Tak Pani Profesor rozumiala swoja powinno$é, tak mogtoby
brzmie¢ kredo Jej misji w tamtym czasie.

Swoja aktywnos¢ w $rodowisku rzemieslnikow i nauczycieli zawodu nie
ograniczata jedynie do publikowania swoich koncepcji. Czynnie uczestniczyta
w roboczych formach doskonalenia pedagogicznego kadry nauczajacej, w za-

H. Kwiatkowska: Profesor Jadwiga Nowak — nauczyciel nauczycieli, ,Forum Os$wiatowe”
1992, nr 6, s.76.

M. Marczuk: Profesor Jadwiga Nowak — moje spojrzenie z oddali, ,,Forum O$wiatowe” 1992,
nr6, s.78-79.

Kargul J.: Profesor Jadwigi Nowak refleksje o pracy ,,Forum O$wiatowe” 1992, nr 6.

M. Lasa: Spotkania Profesor Jadwigi Nowak z nauczycielami zawodu, ,,Forum O$wiatowe”
1992, nr 6, s. 76-77.
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ktadach doskonalenia zawodowego. Niewielu uczestnikdw tamtych spotkan
pamigta jej wystapienia na naradach prezeséw zarzadow Zakltadéw Doskonale-
nia Zawodowego, za to ,,wszyscy pamietaja jej wyktady, ktore nazywata gawe-
dami. Starata si¢ w nich przekona¢ kierownikow osrodkow, wyktadowcow,
instruktoréw zaje¢ praktycznych, ze tworczos¢ przestata by¢ przywilejem tylko
nielicznych i niezwyktych ludzi, a jest naturalna cecha kazdego cztowieka”?.

Roéwnolegle ze zmaganiami z praktyka o$wiaty dorostych, ktorej zauwazo-
ne niedostatki bezkompromisowo pigtnuje, Profesor Jadwiga Nowak kontynuuje
swoja dziatalno$¢ naukowa, dydaktyczng i organizacyjng. Tempa swojej pracy
nie zwalnia nawet na chwile. W 1986 roku wydaje Encyklopedie oswiaty i kul-
tury dorostych, w ktorej probuje uporzadkowaé zaréwno terminologi¢ pedago-
giczna, stosowang przez andragogéw, jak tez ukaza¢ potencjalnym odbiorcom
ksigzki wielopostaciowos$¢ inicjatyw z obszaru kultury i edukacji dorostych.
Czes$¢ haset zamieszczonych w encyklopedii stanowi wyktadnie i uzasadnienie
zarazem do Jej tez naukowych, ktore konsekwentnie buduje. Aktywno$¢ na-
ukowa Pani Profesor sprawia, ze jest zapraszana do wspotpracy z wieloma cza-
sopismami naukowymi oraz popularnonaukowymi i metodycznymi.

Na poczatku lat osiemdziesiatych zostaje cztonkiem $cistego kierownictwa
zespotu redakcyjnego ,,O$wiaty Dorostych”, peini takze funkcje kierownika
dzialu. Praca w redakcji oraz dziatalno$¢ pisarska Profesor Jadwigi Nowak,
ksztattuje nowy profil tego pisma. W $srodowisku pedagogicznym ros$nie ranga
naukowa, dydaktyczno-metodyczna i informacyjna periodyku. Jej zaangazowa-
nie w prace redakcyjng sprawia, ze pismo pozyskuje nowych, znaczacych auto-
réow. Coraz czg$ciej publikacja w Os$wiacie Dorostych staje si¢ nobilitacjag w
srodowisku. Na rowni traktuje teksty przysytane przez kolezanki i kolegow z
roznych osrodkow akademickich z tekstami praktykow, pasjonatow edukacji
dorostych, czy czytelnikow pisma. W dziale recenzji na publikacje wtasnych
tekstow moga liczy¢ nawet studenci®’.

W drugiej potowie lat osiemdziesigtych Oswiata Dorostych jest jednym z
niewielu pism naukowych, na famach ktérego autorzy wyrazaja swoj gleboki
niepokoj stanem polskiej edukacji dorostych. Zwracaja uwage na nie spetnione
kulturowe i edukacyjne aspiracje dorostych, czy dyskutuja o problematyce pracy
ludzkiej, jej filozoficznych, psychologicznych, socjologicznych, technicznych i
andragogicznych aspektach. Profesor Jadwiga Nowak publikujac swoje artykuty
prezentuje niezachwiang wiar¢ w sprawczg moc wychowawczego oddziatywa-
nia o$wiaty dorostych?.

Podobny wydzwiek majg Jej artykuty publikowane w ,,Kwartalniku Peda-
gogicznym”, ,,.Zyciu Szkoty Wyzszej”, ,.Zyciu Szkoly”, ,Ruchu Pedagogicz-
nym”, ,,Zeszytach Metodycznych”, ,,Materiatach Szkoleniowych”, czy Biulety-

26 phi
Ibidem.

21 W 1983 roku, na lamach jednego z numeréw O$wiaty Dorostych, mialem mozliwo$¢ opubli-
kowania swojej pierwszej recenzji.

% Nowak J.: Zmiana zawodu, Instytut Wydawniczy Zwiazkow Zawodowych, Warszawa 1987.
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nie PTP oraz wielu innych periodykach. Tezy zawarte w Jej tekstach uktadaja
si¢ w swoiste przestanie. To apel w obronie zagrozonych warto$ci. Wartosci
konstytutywnych dla pracy cztowieka, takich jak: dobro jednostki, honor pra-
cowniczy, etyka zawodowa, czy odpowiedzialno$¢. Dla Pani Profesor przywro-
cenie godno$ci pracy, to sprawa podstawowa dla Polski lat osiemdziesiatych.
Pisata o ,,przywrdceniu” godnos$ci pracy, poniewaz Jej zdaniem w polskiej tra-
dycji praca czlowieka, czy to praca rolnika, robotnika, czy rzemie$lnika byla z
reguty warto$cia uznawang i szanowana>".

Niepokdj Pani Profesor budzita takze natura zwigzkow z pogranicza tech-
niki i pracy. Problematyce tej poswiecita w swoich publikacjach sporo uwagi.
W tamtych latach byta to problematyka atrakcyjna spolecznie, ale niosaca takze
szereg zagrozen. Profesor Jadwiga Nowak analizowala zmiany w zachodzace w
technologiach i taczyla je z przemianami dokonujacymi si¢ w cztowieku. Wska-
zywala na zagrozenia wynikajace z rozwoju techniki i postepu informatycznego.
Z perspektywy czasu mozna zaryzykowal tezg, ze starata si¢ identyfikowaé
czynniki przesadzajace wspotczesnie o ,,wykluczeniu” cztowicka dorostego. Jej
refleksja znalazta odbicie, w kolejnych dwoch publikacjach. Wydanej w 1987
roku ksigzce Zmiana zawodu i w wydanej pod Jej redakcja rok pozniej (w 1988
roku) pozycji pod tytutem Oswiata i wychowanie w okresie cywilizacyjnego
przetomu.

Obie pozycje ksiazkowe byly pos§wiecone problematyce pogranicza pracy
cztowieka i edukacji. Jednak w kazdej z tych ksigzek inaczej zdefiniowane zo-
staly problemy kluczowe. W pierwszej pozycji, Zmiana zawodu, kluczowa kwe-
stig stata si¢ polimorficzna struktura kompetencji zawodowych czlowieka i moz-
liwos¢ ich tranzycji, w przypadku konieczno$ci zmiany profesji. Edukacja, mia-
ta zdaniem autorki, w tym procesie zmiany kompetencyjnej odgrywac kluczowa
rolg. Zarazem postawienie cztowieka w sytuacji koniecznosci zmiany zawodu w
petni Jej zdaniem weryfikowato tezg o indywidualnych réznicach w odczuwa-
niu tresci pracy, jej wymiaru obiektywnego i subiektywnym obrazie interpretacji
wlasnej sytuacji w tym kontek$cie. Wiasnie ta subiektywna interpretacja, byta
Jej zdaniem kluczowym czynnikiem decydujacym o zachowaniu pracownika w
nowej sytuacji zawodowej*.

W ksigzce Oswiata i wychowanie w okresie cywilizacyjnego przetomu Pa-
ni Profesor zebrata wystgpienia uczestnikow jednej z ostatnich konferencji or-
ganizowanych wtedy, kiedy petnita wysokie funkcje w PTP, przez Polskie To-
warzystwo Pedagogiczne. Publikacja ukazywala spektrum zagadnien, ktore w
tamtym okresie niepokoity polskich pedagogoéw, a Redaktorka tomu dzielita si¢
z czytelnikami swoimi watpliwosciami z ogladu terazniejszosci i wyrazala nie-
pokdj, co do natury przysztych wyzwan i roli edukacji dorostych w tym kontek-

% Nowak J. (Red.): O$wiata i wychowanie w okresie cywilizacyjnego przetomu, Polskie Towa-
rzystwo Pedagogiczne, Warszawa 1988.
% J. Nowak: Zmiana zawodu, Instytut Wydawniczy Zwiazkéw Zawodowych, Warszawa 1987.
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Scie. Mysle, ze zamyst redakcyjny tej publikacji najpetniej wyraza teza sformu-
towana przez Panig Profesor, Ze ,,im bardziej $wiat, nauka i technika si¢ rozwi-
jaja, tym wigksze wymagania intelektualne, ale réwniez etyczne i moralne staja
nie tylko przed pojedynczym cztowiekiem ale rowniez przed rozwigzaniami
edukacji dorostych®.

Przekonanie Pani Profesor Jadwigi Nowak do sprawstwa jakie niesie edu-
kacja byto tak silne, ze promowaniu tej tezy poswigcita kolejna zredagowana
przez siebie pozycj¢ ksiazkowa pod tytutem Badania oswiatowe a polityka na-
ukowa, bedaca rowniez poktosiem konferencji zorganizowanej przez Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne.

W ostatnich latach zycia Pani Profesor wraz z zespotem pracownikow Ka-
tedry Pedagogiki Dorostych Uniwersytetu Warszawskiego, aktywnie uczestni-
czyta w ogolnopolskich badaniach andragogicznych nt ,,Funkcjonowanie, kie-
runki rozwoju i optymalizacji oswiaty dorostych w Polsce” W wyniku tych prac
powstaty dwa obszerne raporty. Pierwszy, opisywat teoretyczne zwiazki miedzy
pracg a edukacja oraz psychologiczne i spoteczno-pedagogiczne uwarunkowania
aktywnosci edukacyjnej dorostych. Drugi raport poswiecony byl modelowym
zatozeniom optymalizacji pozaszkolnej o§wiaty zawodowej dorostych. Byt to
ostatni projekt badawczy, ktorym kierowata Pani Profesor Nowak.

Przypominajac sylwetke tej nietuzinkowej postaci nie mozna nie wspo-
mnie¢ o inicjatywach popularno-naukowych, ktoérych byta propagatorkag. W
ramach pelnionych przez Nig funkcji spotecznych oglaszata konkursy na pa-
mietniki pisane przez przedstawicieli r6znych grup zawodowych, uczestniczyla
w przygotowaniu konkursu pod hastem ,,Razem piszemy scenariusz serialu te-
lewizyjnego o zyciu szkoty” zorganizowanego przez oddzial warszawski PTP,
ktorego byta Przewodniczaca. Warto przypomnie¢, ze poktosiem tego konkursu
bylo 140 propozycji zgtoszonych przez uczestnikow i ksigzka pod tytutem
Przemiany zawodu nauczycielskiego, ktora ukazata si¢ pod Jej redakcja.
zowal trzy sesje popularno-naukowe w latach 1986, 1987, 1989, w ktorych
uczestniczyli zaré6wno andragodzy z wyzszych uczelni, nauczyciele szkot i
osrodkow ksztatcenia dorostych oraz dziatacze o$wiatowi z catego kraju. ,,Nie
moze istnie¢ — przekonywala Pani Profesor — i rozwijac si¢ teoria oswiaty doro-
stych bez $cistego kontaktu z praktyka. I odwrotnie, nie ma szans na doskonale-
nie i rozwijanie praktyki bez udziatu w niej naukowej teorii”*.

Ostatnim projektem naukowym, ktoremu jak kazdej inicjatywie po$wigcita
si¢ z calg pasja, bylo przygotowanie do druku czterech numeréw pisma ,,Forum
Oswiatowe”. Nowego potrocznika Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, w
ktorym pehita funkcj¢ zastepcy redaktora naczelnego. ,,To nowe pismo, miato

¥ Nowak J. (Red): Badania o§wiatowe a polityka naukowa, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne,

Warszawa 1988.
Lasa M.: Spotkania Profesor Jadwigi Nowak z nauczycielami zawodu, ,,Forum O$wiatowe”
1992, nr 6, s. 76-77.
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stanowi¢ nowa jako$¢ na polskim rynku czasopism naukowych. By¢ przede
wszystkim pomostem miedzy spoteczno$cig polskich badaczy, teoretykow i
ambitniejszych praktykow procesu wychowania i ksztalcenia a nauka europej-
ska 1 szerzej — $wiatowa”®. Miatem zaszczyt by¢ zaproszonym przez Panig Pro-
fesor do sktadu redakcji, w ktérej powierzyta mi funkcje sekretarza.

Profesor Jadwiga Nowak byla osoba niezwykla nie tylko przez fakt bycia
Profesorem Uniwersytetu Warszawskiego pod kierunkiem, ktorego powstato
130 prac magisterskich, 2 doktoraty (4 kolejne nie zostaty, niestety ukonczone),
bycie uznanym badaczem, autorka 65 prac w tym 9 ksigzek, z ktorych czes¢
(artykutéw 1 rozdzialéw) byla thumaczona na jezyk obcy, ale byla niezwykta
osoba, przede wszystkim przez to, jakim byla czlowiekiem. Obowiazki zawo-
dowe taczyta w niezwykly sposob z obowigzkami rodzinnymi. Prowadzita dom,
razem z me¢zem wychowywata syna.

Byta milosniczka Opery i Baletu. Na przedstawienie, ktore byto wydarze-
niem artystycznym potrafita wybra¢ si¢ nawet w podréz do odlegtego miejsca.
Lubita teatr, sztuke ludowa, zwlaszcza z rodzinnego Podlasia, wiele podrézo-
wata. Niepowtarzalno$¢ Jej osoby wyrazata si¢ rowniez w codziennych kontak-
tach, celebracji $wiat jakie organizowata dla swoich pracownikow, czy §wigto-
waniu roznych rocznic. Relacje jakie nawigzywata z kazdym, kto mial szczescie
spotka¢ Pania Profesor na swojej drodze, byty pelne autentycznosci a zarazem
poprzez swoja naturalnos¢ niezwykte.

Ja miatem to szcze$cie. Spotkatem Panig Profesor. Bylem jej studentem,
Pani Profesor byla promotorem mojej pracy magisterskiej i zachecita mnie do
zwigzania swoich loséw zawodowych z Katedra Pedagogiki Dorostych Wydzia-
tu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. Pani Profesor byla moim
pierwszym w zyciu zawodowym Przetozonym, ja bylem ostatnim pracowni-
kiem, ktorego przyjeta do swojego zespotu.

Prezentujac dokonania naukowe Profesor Jadwigi Nowak, na tle biegu Jej
zycia nalezy koniecznie zaznaczy¢, ze chociaz w 2010 roku mija dwadzie$cia lat
od chwili $§mierci Pani Profesor, to jej mysli, tezy, dokonania sa ciagle obecne w
narracji srodowiska. Przyjaciele oraz Kolezanki i Koledzy, nie raz podczas spo-
tkan naukowych przywotuja Jej postac i cytuja fragmenty jej artykutéw i ksig-
zek w swoich wystapieniach i publikacjach. Wydaje si¢ jednak, ze do rzetelne;j
oceny Jej spuscizny naukowej potrzeba wigkszego dystansu; moze dluzszego
czasu, na pewno innej osoby. Bez watpienia jednak mozna juz teraz napisac, ze
Profesor Jadwiga Nowak byta prekursorem nowego stylu uprawiania andragogi-
ki. Dostrzegata zdecydowanie wczesniej 1 wigcej niz inni. Jako jedna z pierw-
szych zwracata uwagg na znaczenie edukacji pozaszkolnej dorostych, doceniata
wage pracy zawodowej jako ptaszczyzny aktualizacji postaw edukacyjnych, czy
zabiegata o obecnos¢ w debacie naukowej glosu praktykow edukacji dorostych,

¥ Walczak M.: Profesor Jadwiga Nowak w Polskim Towarzystwie Pedagogicznym ,,Forum
Oswiatowe”1992, nr 6, 5.79-80.
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jako niezbgdnego warunku rzetelnej diagnozy problemow, ktorymi powinna
zajac¢ sie andragogika.
Profesor Jadwiga Nowak zmarta 20 listopada 1990 roku.
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Professor Jadwiga Nowak — multiple thoughts, multiple portraits

Key words: Jadwiga Nowak, adult education, work situation, Polish Pedagogical
Society, professional/vocational?? development

Summary: The subject of this article is Jadwiga Nowak, a well known Polish pro-
fessor from the University of Warsaw's Faculty of Pedagogy and the first Head of
the Faculty of Adult Education. In describing this researcher, certain themes are
highlighted, especially those initiated by prof. Jadwiga Nowak i.e. the value of
creativity, the role of work in an adult's personal development and the meaning of
values in lifelong learning. The author describes many initiatives which were in-
spired by Jadwiga Nowak, especially the significant value of creativity, the role of
the workplace in personal development and the meaning of value in lifespan edu-
cation.

Jadwiga Nowak’s promotion of Polish andragogues, her various publishing initia-
tives and her unique personality are also recalled in the article.
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PIONIERZY NIEMIECKIEJ ANDRAGOGIKI

Hanna Solarczyk-Szwec

O ZWIAZKACH HISTORII ZYCIA ZAWODOWEGO
PAULA HONIGSHEIMA Z HISTORIA
NIEMIECKIEJ ANDRAGOGIKI

Stowa kluczowe: andragogika w Niemczech, Paul Honigsheim, biografia zawo-
dowa

Streszczenie: Posta¢ Paula Honigsheima (1885-1963) — pioniera andragogiki w
Kolonii (Niemcy) — jest w niniejszym artykule interesujaca nie tyle z powodu jego
teoretycznych osiagni¢¢, ile z uwagi na modelowy dla niemieckiego $rodowiska
andragogicznego przebieg jego dziatalnos$ci zawodowej uwarunkowanej kulturo-
wo, spotecznie i politycznie. Na przyktadzie jego biografii mozna przyjrzeé sig bli-
zej poczatkom procesow akademizacji i profesjonalizacji edukacji dorostych, a
szczegolnie jej zwigzkoéw z socjologia oraz etnografig. Historia zycia P. Honigshe-
ima to droga migranta, ktora z Niemiec zawiodta go do Francji, a pdézniej przez
Srodkows i Potudniowa Ameryke do USA, aby stamtad wréci¢ mentalnie do po-
wojennych Niemiec.

W paradygmacie pozytywistycznym nauke uprawiano najczesciej bezosobo-
wo, czemu przy$wiecata idea neutralnosci i obiektywizmu badaczy. Personifiko-
wano natomiast dyscypliny naukowe, prady naukowe, czy instytucje, eksponujac
ich wkiad w rozw¢j nauki. Biografie, poglady, aktywno$¢ pozanaukowa uczonych
— to schodzilo na plan dalszy. Dzi$ ro$nie zainteresowanie subiektywnymi warun-
kami rozwoju dyscyplin naukowych, a droga do tego jest m.in. studiowanie bio-
grafii ich wspottworcow. Odpowiedzia na to zapotrzebowanie jest niniejszy tekst
poswigcony osobie Paula Honigsheima — pioniera andragogiki w Kolonii, ktory
wiaczyt to srodowisko do ogélnoniemieckiego dyskursu andragogicznego.

W opinii Marthy Friedenthal-Haase' — znawczyni biografii P. Honigshe-
ima — wszystkie fazy zycia tego uczonego maja modelowy charakter i duze zna-

1 M. Friedenthal-Haase: Erwachsenenbildung im Prozess der Akademisierung, Frankfurt a. M.,
Bern, New York, s. 361-362.
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czenie dla ilustracji dziejéw niemieckiego §rodowiska edukacji dorostych, two-
rzacego w latach 1919-1960 teoretyczne i instytucjonalne podstawy edukacji
dorostych w Niemczech. W tym miejscu jest posta¢ Paula Honigsheima dla nas
interesujaca nie tyle z powodu jego teoretycznych osiggnig¢, ile wlasnie ze
wzgledu na modelowy dla tego okresu przebieg jego dziatalno$ci zawodowej
uwarunkowanej kulturowo, spolecznie i politycznie. Na przyktadzie jego bio-
grafii mozna przyjrzec si¢ blizej poczatkom procesow akademizacji i profesjo-
nalizacji edukacji dorostych w kontekscie jej multi- i interdyscyplinarnej struk-
tury. Dla teoretykdéw i praktykow edukacji dorostych w Polsce moze by¢ biogra-
fia Paula Honigsheima kontekstem poréwnawczym dla oceny polskiego dorobku
andragogiki, a wspotczesnie stanowi¢ moze podstawe porozumienia sprzyjajaca
miedzynarodowej wspotpracy.

Biografia Paula Honigsheima zostanie ukazana an tle warunkow istnienia
andragogiki w Niemczech, ich zmieniajacej si¢ w czasie i kontekscie spoteczno-
kulturowym roli oraz kierunkéw badan i analiz teoretycznych. Dokonana w
innej publikacji? analiza pozwala na wyodrebnienie w historii niemieckiej an-
dragogiki pieciu er:

1. orientacji scjentystycznej (do 1919r.)

2. orientacji hermeneutycznej (1919-1933 oraz 1945-1960)
3. orientacji empirycznej (lata 60.)

4. orientacji krytycznej (od lat 70. do konca XX w.)

5. orientacji refleksyjnej (wspotczesnie).

Interesujaca nas historia zycia zawodowego Paula Honigsheima przypada
na druga z wyréznionych er, w ktorej wyodrebni¢ mozna trzy fazy:

1. spor miedzy ,,starym” i ,,nowym” kierunkiem w Republice Weimarskiej
(1919-1933),

2. zanik refleksji andragogicznej i emigracja (wewngtrzna lub zewnetrzna) jej
tworcow (1933-1945),

3. kontynuacja tradycji ,,nowego” kierunku (1945-1960).

Aby uchwyci¢ problem zawarty w tytule, artykut jest splotem opisu kolej-
nych faz rozwoju andragogiki oraz etapow biografii zawodowej Paula Ho-
nigsheima.

Praktyka i teoria edukacji dorostych jako kontekst dzialalnosci
Honigsheima w latach 1919-1933

Oswiata ludowa przyjeta w Republice Weimarskiej posta¢ pluralistycznego
systemu ksztalcenia dorostych. Ruch uniwersytetoéw powszechnych/ludowych
odegrat w tym czasie szczegodlng rolg, przyjmujac posta¢ paradygmatu organi-
zacyjnego dla edukacji dorostych. Ksztatcenie ludu stalo si¢ zadaniem panstwa

2 H. Solarczyk: Andragogika w Niemczech. Warunki rozwoju dyscypliny pedagogicznej, Torun
2008.
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oraz czgscig systemu o$wiaty, co ostabito polityczny wymiar edukacji doro-

stych. Rozbudowana praktyka edukacji dorostych wymuszata pierwsze dzialania

instytucjonalne w dziedzinie jej profesjonalizacji i unaukowienia®.

»Nowy” kierunek edukacji dorostych wyrost na gruncie krytyki metodyki
ksztatcenia dorostych stosowanej po 1870 roku pod postacig ekstensywnych
form edukacji. Nowa teoria o$wiaty dorostych przyjeta posta¢ oryginalnej kon-
cepcji pedagogiczno-dydaktycznej (intensywne metody) i $wiatopogladowo-
ideologicznej (stworzenie wspolnoty narodowej)*. Dazenie do wiasnego profilu
poprzez formy i metody pracy rézne od stosowanych w szkotach i uniwersyte-
tach miato zapewni¢ edukacji dorostych autonomie. Jednak tylko nieliczni byli
w stanie w praktyce sprosta¢ wymaganiom ,,nowego” kierunku o$wiaty ludowe;.

Kryzys gospodarczy w potowie lat 20. pokazat, ze idea ,,nowego” kierunku
nie moze by¢ lekarstwem na problemy panstwa i spoteczenstwa. W refleksji nad
o$wiatg ludowa pojawiaja si¢ postulaty uwzgledniania w toku ksztatcenia real-
nych potrzeb gospodarki, panstwa, spoteczenstwa.

Spor miedzy ,.starym” i ,,nowym” kierunkiem, a nastepnie dyskusja wokot
realistycznego zwrotu w edukacji dorostych sprzyjata rozwojowi refleksji an-
dragogicznej. Szczegdlny wpltyw na jej przebieg i zakres mialy trzy grupy osob:
1. Etatowi pracownicy edukacji dorostych, ktoérzy upowszechniali stosowane w

pracy koncepcje oraz formutowali nowe programy dla celéw polityczno-
o$wiatowych, np. Johannes Tews (1860-1937), Eduard Weitsch (1883-1955),
Fritz Klatt (1888-1945), Alfred Mann (1889-1937), Gertrud Hermes (1872-
1942).

2. Urzednicy ministerialni oraz referenci ds. o§wiaty ludowej w krajach zwigz-
kowych (gtéwnie Prus, Saksonii, Turyngii), ktorzy dzigki swojej pozycji i
mozliwosciom finansowym mogli centralnie wspotkierowaé dyskursem an-
dragogicznym: np. Robert von Erdberg (1866-1929), Werner Picht (1887-
1965), Fritz Kaphan (1888-?).

3. Naukowcy, ktorzy z perspektywy wiasnych dyscyplin reflektowali praktyke
andragogiczng, jednocze$nie udzielajac si¢ w niej: Paul Natorp (1854 —
1924) — filozof, Gustav Radbruch (1878-1949) — prawnik i polityk, Leopold
von Wiese (1876-1969) — socjolog, Paul Honigsheim (1885-1963) — socjolog
i filozof, Max Scheler (1874- 1928) — filozof, Anna Siemens (1882-1951) —
literaturoznawca, polityk.

Wymienione grupy osob tworzyly teori¢ andragogiczna, korzystajac z osig-
gni¢¢ dyscyplin naukowych, w ktorych zdobyli wyksztalcenie oraz w oparciu o
wlasne do§wiadczenia w pracy z dorostymi. Ten model konstytuowania si¢ teo-
rii andragogicznej charakteryzuje §cisty zwigzek teorii z praktyka. Wytwarzana
teoria miata orientacj¢ pragmatyczno-integrujaca, odwotywata si¢ do celow i

% J. Olbrich: Bildung Und Demokratie — die Erwachsenenbildung der Weimarer Zeit von 1919-bis
1933, w: Grundlagen der Weiterbildung (Hrsg.), Praxishilfen, Hagen-Bonn 1994, s. 14.

* H. Tietgens: Geschichte der Erwachsenenbildung, w: R. Tippelt (Hrsg.): Handbuch Erwachse-
nenbildung/ Weiterbildung, Opladen 1994, s. 36.
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tre$ci pracy o$wiatowej, dzieki czemu udato si¢ unikna¢ socjologicznego (np.
Wielka Brytania) i psychologicznego (np. USA) redukcjonizmu.

Pamie¢ i zrédla wiedzy o Paulu Honigsheimie

Historia zycia zawodowego Paula Honigsheima — mniej znanego wspot-
tworcy edukacji dorostych w Niemczech okresu migdzywojennego — to rezultat
splotu subiektywnych i obiektywnych, tj. naukowych, historycznych i politycz-
nych uwarunkowan. Dopiero 100. rocznica urodzin stata si¢ okazja do przypo-
mnienia i uczczenia tej postaci w 1985r. w Kolonii — miescie jego aktywnej
dziatalno$ci w latach 1919-1933°. Takze Michigan State University, ktory stat
si¢ dla Honigsheima nowa akademicka ostoja od 1938r., udostepnit czes¢ jego
spuscizny pod postacia dwoch ksiazek w j. angielskim: jedna to pisma Ho-
nigsheima o M. Weberze®, druga dotyczy socjologii muzyki’. Z okazji 600.
Uniwersytetu Kolonskiego posta¢ Hinigsheima zostata uczczona jako ofiara
przesladowan okresu narodowego socjalizmu i upamigtniona jako pionier uni-
wersytetu powszechnego (Volkshochschule) w pracy Franka Golczewskiego
,Kolonscy nauczyciele akademiccy a narodowy socjalizm. Watki personalno-
historyczne™®. Zajmowanie si¢ dorobkiem P. Honigsheima ufatwia zbiér jego
pomniejszych pism przygotowany przez Marthe Friedenthal-Haase w serii ,,Hi-
storyczne dokumentacje” Niemieckiego Zwigzku Uniwersytetow Powszechnych
w 1991r.°. Bardzo waznym zrodlem wiedzy o P. Honigsheimie jest ksigzka M.
Friedenthal-Haase ,,Edukacja dorostych w procesie akademizacji”™°, gdzie znaj-
duje si¢ obszerna analiza jego wktadu do rozwoju teorii i praktyki edukacji do-
rostych. Oczywiscie do dyspozycji badaczy zainteresowanych jego pogladami
andragogicznymi pozostaje obszerna, acz rozproszona, spuscizna naukowa pod
postacig tekstow drukowanych w roznych periodykach i pracach zbiorowych
oraz nagrane w radiu wyktady z zakresu o$wiaty dorostych.

Dziecinstwo migdzy kulturami

Paul Honigsheim urodzit si¢ 28.03.1885r. w Diisseldorfie — miescie, gdzie
koegzystowaly dwie kultury germanska i romanska, podobnie jak i w jego ro-

A. Silbermann, P. Rohrig (red.): Kultur, Gesellschaft, Volksbildung. Paul Honigsheim zum
Gedenken, Frankfurt, Bern, New York 1986.

65 p, Honigsheim: On Max Weber. New York, London 1968.

" K P. Etzkorn (ed.): Music and Society. The Later Writings of Paul Honigsheim, New York
1973.

F. Golczewski: Kdlner Universitétslehrer Und der Nationalsozialismus. Personengeschichtli-
che Ansitze, Koln 1988, ibidem: Pionier der Volkshoschschule: Paul Honigsheim, s. 197-205.
P. Honigsheim: Orientierung In der Moderne. Erwachsenenbildung und sozialwissenschaftlich
reflektierter Humanismus, Bad Heilbrunn/Obb. 1991.

M. Friedenthal-Haase: Erwachsenenbildung im Prozess der Akademisierung, Frankfurt a. M.
1991.
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dzinie — ojca Niemca i matki — Francuzki. Zycie w dwujezycznym i dwukultu-
rowym $rodowisku — zrazu naturalne i oczywiste — stato si¢ jego losem na cate
zycie. To predysponowato go do rozumienia innych i zmuszato do zajmowania
wlasnego stanowiska. W tym samym, nonkonformistycznym kierunku, szty inne
doswiadczenia z dziecinstwa. Ojciec — Richard — prokurent banku oraz dziadek
— August — filolog klasyczny, profesor gimnazjum w Diisseldorfie — jako zarliwi
katolicy byli przeciwnikami polityki Bismarcka. Ich symboliczne akty odmowy
postuszenstwa wobec cesarza oraz polityczna nielojalnos$¢ ksztaltowaty postawe
Paula. Wzorem do nasladowania byt dla Paula dziadek — szanowany i lubiany w
Diisseldorfie pedagog o naukowych ambicjach, zawsze wierny swoim zasadom
politycznym i moralnym, oddany sprawom nizszych sfer, z ktérych pochodzit.
Wychowany w duchu katolickim w dorosto$ci Honigsheim krytykowat Kosciot
ze wzgledu na jego autorytarnosc.

Studia i kontakty z Maxem Weberem

Po zdaniu w 1903 roku matury rozpoczal Honigsheim szeroko zakrojone
studia humanistyczne na Uniwersytecie w Bonn. Po dwoch semestrach przeniost
si¢ na Uniwersytet Berlinski, by dokonczy¢ studia w Heidelbergu — najbardziej
liberalnym i migdzynarodowym uniwersytecie tamtego okresu w Niemczech. Tam
zostal uczniem m.in. Georga Jellinka — teoretyka panstwa i prawicowego filozofa,
ktory w 1909 roku przedstawit Honigsheima Maxowi Weberowi''. Honigsheim
ukonczyt studia w 1907 r. dysertacja doktorska: ,,Nauka o panstwie i spoleczen-
stwie francuskich jansenistow w XVII w.” Na oddanie jej do druku zdecydowat
sie dopiero 7 lat pozniej, znacznie poszerzajac jej kontekst o prehistorie francu-
skiego o$§wiecenia a ruch jansenistow przedstawil jako opozycyjna site 6wczesne-
go Kosciota. Praca zostata dobrze przyjeta przez naukowsa krytyke, ale Honigshe-
im nie kontynuowat juz tej tematyki. O ponadczasowym charakterze zawartych
tam analiz niech $wiadczy fakt, ze zostata ponownie wydana w 1969r.

Okres miedzy egzaminami doktorskim (1907) a wydaniem dysertacji
(1914), dzigki finansowemu wsparciu rodziny, wykorzystal Honigsheim na
przygotowania do habilitacji oraz integracje z naukowym $rodowiskiem Heidel-
bergu, szczegdlnie kregiem zwigzanym z Maxem Weberem, ktory tworzyli non-
konformisci: studenci, naukowcy, literaci, rewolucjonisci. Szczegdlny wpltyw
wywarl na Honigsheima sam Weber, z ktérym czut si¢ duchowo spokrewniony,
ale wobec jego pogladow zachowat dystans, poddajac je konstruktywnej kryty-
ce, by wyraza¢ wlasne sady w kwestii teorii poznania, religii, czy relacji migdzy
narodami®®.

1 Niemiecki socjolog, historyk, ekonomista, prawnik, religioznawca i teoretyk polityki. Jedng z

podstawowych zastug Webera jest umocowanie metodologii nauk spotecznych. Weber odrzu-
cal pozytywistyczng koncepcj¢ nauk spotecznych jako nauk przyrodniczych.

Max Weber byl aktywnym ideologiem dzialan skierowanych przeciw Polakom i kulturze
polskiej na ziemiach znajdujacych si¢ pod panowaniem pruskim. Uwazat, iz Polacy zachowu-
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Pierwsza wojna swiatowa jako moratorium

Wybuch pierwszej wojny $wiatowej stal si¢ punktem zwrotnym w Zyciu
Paula Honigsheima. Bedac pacyfista niezdolnym do stuzby wojskowej pracowat
jako tlumacz w obozach jencéw wojennych, a takze zbieral pierwsze do§wiad-
czenia w oswiacie ludowej jako wyktadowca na kursach dla personelu szpitala
oraz jako organizator oferty kulturalnej dla jencow. Wykazat przy tym swoje
kompetencje organizatorskie, instruktorskie, spoteczne, dlatego zostat oddele-
gowany do Rady Zotnierzy VII Korpusu Armii w Monastyrze (Miinster). Byt
tam jednym z nielicznych bezpartyjnych, mimo to zdotat si¢ utrzyma¢ na tym
stanowisku dzigki poparciu socjalistow. Nadrzednym celem jego pracy w Ra-
dzie bylo przygotowanie zolierzy do wyboréw parlamentarnych i zmiany sys-
temu politycznego z monarchii na demokracjg, co czynit jako méwca, mediator
w czasie strajkow, agitator uczestnictwa w edukacji. Okres petnienia rozlicz-
nych rél organizacyjnych mozna postrzegac¢ jako psychospoleczne moratorium,
ktore stato si¢ fundamentem twoérczej pracy w nastgpnym okresie jego zycia.

Miedzy teorig i praktykq edukacji dorostych (1919-1933)

Na poczatku Republiki Weimarskiej musial Honigsheim stawi¢ czota no-
wym wyzwaniom. Przede wszystkim chodzilo o znalezienie stalego zrodta do-
chodow, aby utrzyma¢ siebie i rodzicow, ktorzy stracili caty swoj majatek w
czasie wojny, by zbudowa¢ nowe podstawy swojej i ich egzystencji. W wieku
35 lat dysponowat juz doswiadczeniami nauczyciela akademickiego, administra-
tora, oswiatowca, przede wszystkim miatl dobre wyksztatcenie, takze muzyczne,
ponadto byt aktywny spotecznie i politycznie przy budowie nowego systemu
politycznego. Posiadatl zatem bogaty kapitat poczatkowy do dalszej tworczej
pracy zawodowej, z ktorego w nastepnym 14—letnim okresie rozwoju zawodo-
wego szczodrze korzystal, wchodzac w role:

a) naukowca i nauczyciela akademickiego,

b) kierownika uniwersytetu powszechnego, przewodniczacego zwiagzku, o$wia-
towca,

c) polityka,

d) krytycznego i aktywnego uczestnika roznych ruchéw reformatorskich lat 20.
XX w.,

e) publicysty, dokumentujacego swoje rozliczne formy aktywnosci.

jac swoja tozsamo$¢ nie moga by¢ obywatelami panstwa niemieckiego, ktére powinno by¢ w
jego przekonaniu oparte na wspoélnej kulturze (Kulturstaat). Popierat w zwigzku z powyzszym
publicznie zdecydowane dziatania germanizacyjne w wymiarze administracyjnym, ekono-
micznym i kulturowym. Aktywnie wspieral swoimi wystapieniami "Hakate" dostarczajac jed-
noczesnie jej ideologom naukowych uzasadnien. W pézniejszym okresie wyrazatl takze opinie
0 nieprzystawalnoéci do niemieckiej tozsamosci katolikow i Zydow.



200 Hanna Solarczyk-Szwec

Analiza dokumentacji dowodzi, ze wszystkie te role wypehiat z duzym za-
angazowaniem, umiejetnie je ze soba taczyl, budujac pomosty miedzy teorig i
praktyka na wysokim poziomie merytorycznym™,

Prace na nowo utworzonym Uniwersytecie Kolonskim rozpoczal Honigshe-
im w 1919r. jako asystent prof. Maxa Schelera'* z referencjami od E. Troelet-
scha i M. Webera. Juz rok pozniej uzyskat habilitacje na podstawie pracy ,,Reli-
gijno-historyczne paralele w rozwoju socjalizmu” w zakresie socjologii i filozo-
fii, w 1931r. poszerzong o pedagogike spoleczna. Tej ostatniej dziedzinie w
analizowanym okresie poswiecil si¢ szczegolnie, prowadzac w kazdym seme-
strze zajecia z edukacji dorostych, pedagogiki spolecznej i zawodowej z taka
konsekwencja jak zaden inny profesor okresu Republiki Weimarskiej, co czyni
go pionierem ksztatcenia studentow zainteresowanych edukacjg dorostych.

Do 1927 roku pracowat na stanowisku docenta, nastepnie otrzymat stano-
wisko profesora nadzwyczajnego, od 1933r. miat obja¢ stanowisko profesora na
prawach urzgdnika panstwowego, ale zostat zmuszony do emigracji. W ciagu 13
lat pracy na uniwersytecie, realizujac wszystkie zadania dydaktyczne, naukowe i
badawcze, zmuszony byl do pracy poza uniwersytetem, poniewaz w czasach
Republiki Weimarskiej dopiero status urzednika panstwowego gwarantowat
nauczycielowi akademickiemu godziwe warunki materialne. Mimo tego byt
nauczycielem i naukowcem zaangazowanym, cenionym i lubianym. Mial dobre
kontakty z innymi naukowcami zaangazowanymi w sprawy oswiaty ludowej,
m.in. L. von Wiese i M. Schelerem oraz jako socjolog ze swoim macierzystym
srodowiskiem. Mial wielu stuchaczy i studentow, szczegolnie tych zaintereso-
wanych religia oraz o pogladach socjalistycznych. Byl porywajacym moéwca,
merytorycznie dojrzatym, méwit bez manuskryptu i dobrym jezykiem. W styl
bycia odbiegat od wiekszosci profesorow — nie byt wyniosty, a przyjazny i go-
towy nie$¢ pomoc studentom.

Szczegdlnym osiagnigciem Honigsheima jako nauczyciela akademickiego i
naukowca bylo umiejetne lgczenie wiedzy humanistycznej, socjologicznej i
historycznej z troska o budowanie naukowych podstaw pedagogiki spotecznej,
w tym edukacji dorostych.

Drugim obszarem aktywnos$ci zawodowej Honigsheima byta edukacji doro-
stych, ktora gwarantowata mu materialny byt. W latach 1920-1933 byt kierow-
nikiem uniwersytetu powszechnego w Kolonii, byl takze przewodniczacym
Zwiazku Renskich Uniwersytetow Powszechnych, organizatorem konferencji
(takze migdzynarodowych) oraz wykladowcg na kursach. Z duzym zapatem,
wykorzystujac swoja bogata wiedze i rozliczne umiejetnosci, wiaczyt si¢ w bu-
dowanie instytucjonalnych podstaw edukacji dorostych Kolonii. W swojej pracy
kierowat si¢ takim rozumieniem edukacji, ktore rownowazylo jej aspekty racjo-
nalne, emocjonalne, kontemplacyjne z dzialaniem. W kwestii celéw podzielat

¥ M. Friedenthal-Haase: dz. cyt., s. 315.
¥ Filozof niemiecki, przedstawiciel fenomenologii.
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poglady przedstawicieli ,,nowego” kierunku, ale krytykowal za neoromantyzm,
dystansowal ze wzgledu na swoje socjalistyczne poglady i miedzynarodowy
horyzont myslenia oraz przekonanie o historyczno-spotecznym charakterze edu-
kacji dorostych. Z tych powodéw nie znalazl Honigsheim bezwzglednego
uznania w$rdd zwolennikow ,,nowego” kierunku przed i po drugiej wojnie swia-
towej 1 nie przeszedl zrazu do historii jako pionier akademickiego ksztatcenia
o$wiatowcow oraz zwolennik interkulturowego i interdyscyplinarnego podej$cia
do edukacji dorostych, co z dzisiejszej perspektywy nalezy ocenié jako ponad-
czasowy wktad Honigsheima do teorii i praktyki edukacji dorostych.

W trzecim obszarze swojej dzialalno$ci byt Paul Honigsheim zaangazowa-
nym politykiem kultury, aktywnym obywatelem i ,,politycznym pedagogiem™".
Pehit w zwigzku z tym liczne funkcje, m.in.: cztonka Rady Zachodnioniemiec-
kiego Radia, biegltego w sadzie d.s. mtodziezy, cztonka Ligi Praw Cztowieka
oraz Zwiazku Zdecydowanych Reformatorow Szkoty'®. W 1922r. wstapit do
Socjalistycznej Partii Niemiec (SPD). W pogladach politycznych byt zdecydo-
wanym zwolennikiem wolnosci jednostki, w sprawach gospodarczych miat po-
glady lewicowe, ale byt przeciwnikiem marksistowskiej gospodarki planowej
oraz komunizmu w wydaniu rosyjskim czy radzieckim. Najbardziej zaangazo-
wany byl w dziatalno$¢ ruchu na rzecz pokoju i praw cztowieka, uczestniczac
jako ttumacz i méwca w kilku $wiatowych kongresach pokoju. Byt jednym z
nielicznych socjologow i pedagogdw, ktorzy przed 1933r. wypowiadali si¢ jed-
noznacznie przeciw nacjonalizmowi®’. Jego glos byt na tyle znaczacy w $rodo-
wisku kolonskim, ze w 1933r. otrzymat zakaz nauczania, co zmusito go do emi-
gracji.

Paul Honigsheim byt sympatykiem réznych ruchéw reformatorskich,
przede wszystkim: mtodziezowego, oswiatowego, kobiet oraz ruchu humaniza-
cji wieziennictwa. Bywat ich czestym gosciem i mowca, zachowujac rownowa-
ge¢ miedzy entuzjazmem oraz krytyka. O jego aktywnos$ci w tym obszarze
$wiadczy takze liczba 160 publikacji, jakie ukazaty si¢ w latach 1919-1933.

Ocena dorobku naukowego Paula Honigsheima nie jestem celem tego ar-
tykutu, ale nalezy przyznaé, ze przy tak duzej i zroznicowanej aktywnosci w
latach 1919-1933, charakteryzuje go rozdrobnienie tematyczne oraz niedostatek
syntez, ukazujacych system pogladow tego bardzo uzdolnionego i oryginalnego
naukowca i dziatacza, co bytoby korzystne dla niego i dla sprawy. Byl tego sta-
nu $wiadomy, o czym pisal w listach do swoich przyjaciot™.

> Ibidem, s. 320.

Sam podaje w 1934r. w liscie do M. Horkheimera, ze byt cztonkiem 26 organizacji.

7M. Friedenthal-Haase: dz. cyt., s. 323.

% Np. List do W. Sollmanna (socjolog) z 22.03.1928r. za: M. Firedenthla-Haase: dz. cyt., s. 326.
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Kontekst emigracji Honigsheima (1933-1945)

Sytuacja gospodarcza, spoteczna i polityczna przetomu lat 20. i 30. zburzy-
fa fundamenty potrzebne do funkcjonowania edukacji dorostych. Rosngce bez-
robocie, szalejaca inflacja, rozczarowanie wtadza parlamentarng towarzyszyly
przejmowaniu wtadzy przez narodowych socjalistow.

Wedtug znawcy tego okresu — Helmuta Keima — o$wiata ludowa znalazta
si¢ w fazie samounicestwienia z uwagi na sytuacj¢ gospodarczg i finansowa,
ktorej towarzyszyta celowa indoktrynacja polityczna™. Edukacja dorostych
otrzymata zadanie zwalczania bezrobocia poprzez zawodowe doksztatcanie, na
co $rodki przekazywat budzet panstwa. Instytucje o§wiaty dorostych znalazly sig¢
w dramatycznej sytuacji: z ekonomicznych przyczyn staraly si¢ o organizacje
takich szkolen, chociaz nowe rozumienie ksztatcenia ludowego nie byto zgodne
z ich pogladami®®. W tragiczny sposob cele i zamierzenia weimarskiej edukacji
dorostych natozyly si¢ na narodowosocjalistyczng o$wiate ludowg — za takimi
samymi pojegciami i pragnieniami staty inne poglady i ideologie. Dotyczyto to
szczegolnie: porzadku spotecznego (Volksordnung), wspolnoty ludowej (Volks-
gemeinschaft), zasady przewodnictwa (Fithrerprinzip) i ruchu o$wiaty robotni-
czej (Arbeiterbildungsbewegung).

Wkroétce oswiata ludowa podzielita si¢ wewnetrznie na liczne Kierunki i nie
byla juz w stanie stawi¢ czota wrogim posuni¢ciom narodowych socjalistow.
Dziatacze o$wiatowi poddani zostali politycznej indoktrynacji. Cz¢$¢ z nich
przeszta do opozycji, inni wyemigrowali, nieliczni podporzadkowali si¢ nowe-
mu systemowi.

Z narodowosocjalistycznego punktu widzenia ksztalcenie ludu w Republice
Weimarskiej byto krytykowane za demokratyczno-liberalny, intelektualny, so-
cjalistyczny i1 marksistowski charakter. To byly wystarczajace powody, aby
niszczy¢ dziedzictwo poprzedniej epoki w tym zakresie. Tak, jak we wszystkich
dziedzinach, tak i w oswiacie ludowej uruchomiono proces jej ujednolicania i
podporzadkowywania partii oraz aparatowi panstwowemu®. Wprowadzono
catkowity zakaz funkcjonowania placowek prywatnych i koscielnych, a instytu-
cje panstwowe oficjalnie podporzadkowano Niemieckiemu Urzedowi O$wiaty
Ludowej?.

W narodowosocjalistycznej koncepcji pedagogicznej centralnym pojeciem
byto wychowanie. Jego celem bylo ,,wprowadzenie narodu niemieckiego do
$wiata narodowosocjalistycznych idei”, ,,stworzenie prawdziwej niemieckiej
wspolnoty narodowej", ,,wychowanie wszystkich Niemcéw na narodowych

¥ H. Keim: Nationalsozialistische Volksbildung im Dritten Reich 1933-1945, w: Grundlagen der
Weiterbildung (Hrsg.), Praxishilfen, Berlin 1994, s. 4.

2 Ibidem, s. 6.

2L 3. Olbrich unter Mitarbeit von H. Siebert: Geschichte der Erwachsenenbildung in Deutschland,

Bonn 2001, s. 233 i nast.

E. Przybylska: System edukacji dorostych w Niemczech, Radom 1999., s. 53.
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socjalistow” 2, co nalezy postrzega¢ raczej jako fragment faszystowskiej ide-

ologii, a nie pedagogiki. W omawianym okresie nie powstata zadna spojna kon-
cepcja czy teoria pedagogiczna. Ze sceny pedagogicznej zostali wyeliminowani
dotychczasowi jej refleksyjni tworcy: Eduard Spranger, Wilhelm Flitner, The-
odor Litt, Hermann Nohl, ich miejsca zaj¢li narodowosocjalistyczni apologeci:
Ernst Krieck i Alfred Baeumler®.

Wraz z wybuchem wojny ksztalcenie ludowe stato sie ,,ideologiczng bro-
nig”, by wzmocni¢ si¢ oraz przygotowac na skutki wojny: bombardowanie,
utrate dobytku, problemy psychiczne. W czasie wojny edukacja dorostych zy-
skata na znaczeniu, poszerzajac krag oddziatywan: migdzy kwietniem 1941 r. i
marcem 1942 r. Niemiecki Urzad Os$wiaty Ludowej wykazal w sprawozdaniu
14.937.657 uczestnikow: zolierzy na froncie, robotnikow przymusowych oraz
mieszkancow terenéw okupowanych®. Waznym zadaniem edukacji dorostych
bylo dostarczanie kulturalnej oferty zotnierzom oraz prowadzenie doksztatcania
zawodowego. Od polowy trwania wojny zauwaza si¢ odwrét od tresci propa-
gandowych i politycznych na rzecz tematyki ogolnoksztalcace;.

Wymuszona emigracja
Przez Genewe do ParyZa

Prawdopodobnie na zaproszenie Maxa Horkheimera®® wyruszyt Honigshe-
im jesienig 1933r. do Genewy, gdzie otrzymat propozycje¢ nie do odrzucenia —
kierownika paryskiej filii stynnego frankfurckiego Instytutu Badan Socjologicz-
nych, ktorg petit w latach 1934-1936. Do jego zadan nalezato: przygotowanie
»Studiow o autorytecie i rodzinie”, w ktorych zawarl takze swoje dwa teksty,
kontakty z paryskim wydawca ,,Czasopisma Badan Socjologicznych” oraz na-
ukowa wspotpraca z niemieckojezycznymi naukowcami na emigracji we Fran-
cji. Wszystkie te kwestie konsultowat z Horkheimerem, ktéry w Nowym Jorku
budowat podwaliny Szkoty Frankfurckiej. Z korespondencji, ktora znajduje si¢
w Archiwum Horkheimera wynika, ze obaj byli bardzo zaangazowani w pomoc
dla przesladowanych w Niemczech naukowcow, wykazujac sie przy tym duza
skuteczno$cig. Horkheimer byt bardzo zadowolony z pracy Honigsheima, cenit
jego takt, dyplomacj¢ oraz kontakty z urzgdami. Honigsheim byt w okresie pa-
ryskim takze stypendysta rzadu francuskiego, wspolpracujac szczego6lnie z Cele-
stynem Bouglé i kierowanym przez niego Centrum Dokumentacji przy Ecole
Noramle Supérieure. Do dyspozycji instytucji, z ktorymi wspotpracowal, prze-
kazat ok. 3600 stron usystematyzowanych drukow ze swojego osobistego ar-

2 H. Keim: dz. cyt., s. 12.

24 J. Olbrich unter Mitarbeit von H. Siebert: dz. cyt., s. 231.

® Ibidem, s. 252.

Wspotzatozyciel oraz wieloletni dyrektor Institut fur Sozialforschung oraz wspoéttworca szkoty
frankfurckiej, przedstawiciel tzw. teorii krytyczne;j.
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chiwum. W omawianym okresie kontynuowat badania nad prymitywnymi nie-
chrzedcijanskimi i pozaeuropejskimi spoteczno$ciami oraz rozwinagt projekt
badawczy na temat oddziatywania niemieckiego romantyzmu.

Mimo pewnych sukcesow, mial Horkheimer problemy z zaaklimatyzowa-
niem si¢ w nowym srodowisku, m.in. ze wzgledu na dystans wielu francuskich
intelektualistow wobec emigrantow z Niemiec. W 1936 r. Honigsheim przerwat
wspotprace z Instytutem Badah Socjologicznych i owocng korespondencje z
Horkheimerem, zawiesit prace nad wlasnymi projektami badawczymi, by objacé
stanowisko profesora filozofii, historii i antropologii na Narodowym Uniwersy-
tecie Panamy w latach 1936-1938.

Panama

Do Panamy trafit dzigki referencjom swojego ucznia i przyjaciela Richarda
Behrendta i od razu rzucit si¢ w wir pracy. Bardzo szybko opanowat jezyk hisz-
panski. Po trzech miesigcach pobytu informowal Pollocka — wspotpracownika
uniwersytetu powszechnego w Kolonii, ze zainicjowal powstanie uniwersytetu
powszechnego w Panamie. Wkrétce donosit o zatozeniu, wspélnie z Behrend-
tem, Bohnstedtem i Moscatem, Instytutu Badania Spotecznych i Ekonomicz-
nych Probleméw Ameryki Potudniowej. Wickszos¢ 1937 roku spedzit w Limie,
Arequipa i Cusco w Peru oraz w Boliwii, poswigcajac si¢ badaniom etnologicz-
nym i archeologicznym. Na miejscu prowadzit badania nad spoteczenstwem i
kulturg Indian. W nowym wielonarodowym $rodowisku znalazt szacunek i
uznanie, co dawato mu poczucie bezpieczenstwa i pozwolito takze na polityczne
wystapienia przeciwko dyktaturze Franco w Hiszpanii. Jego prace w analizowa-
nym okresie koncentrowaty si¢ na zagadnieniach z dziedziny kulturoznawstwa,
etnologii 1 antropologii, pozostawiajac trwate slady w historii nauki panamskie;j.
Tamtg kulture wzbogacit o dokonania niemieckie, thumaczac na j. hiszpanski
wybrane teksty Maxa Webera. W Panamie wrocit Honigsheim do pracy w stylu
znanym nam z Kolonii, taczac aktywno$¢ akademicka ze spoteczng i polityczna,
kiedy nagle zdecydowat si¢ na objecie profesury w Panstwowym Koledzu w
East Lansing (USA).

USA

East Lansing, dokad przybyt Paul Honigsheim, bylo przedmiesciem Detroit
— stolicy stanu Michigan, gdzie znalazlo swoja ojczyzng wielu emigrantow z
Niemiec. P. Honigsheim przyjechat tu, aby obja¢ stanowisko profesora socjolo-
gii 1 antropologii w szkole wyzszej, ktora miata prawa doktoryzowania i preznie
dziatajacy Wydziat Filozoficzny. Dlaczego wlasnie jemu zaproponowano to
stanowisko? Uczelni chodzito o pozyskanie politycznego emigranta. W jego
poszukiwaniu zwrocono si¢ do Emergency Commitee in Aid of Displaced Ger-
man Scholars, ktory na podstawie referencji Leopolda v. Wiese z Kolonii, Paula
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Fauconneta i Celestyna Bouglé z Paryza, F. Demutha z Londynu oraz dawnego
ucznia Howarda Beckera z Uniwersytetu Wisconsin zaproponowat je wlasnie P.
Honigsheimowi. Poczatki pracy w USA byly dla Honigsheima trudne. To byta
juz trzecia faza naukowej socjalizacji na emigracji oraz pigta w dotychczasowe;j
karierze. Model naukowca wyniesiony przez niego z Niemiec odbiegat od ame-
rykanskich standardéw w tym zakresie. W wieku 53 lat musial si¢ zatem do nich
dopasowac: zaréwno do odmiennego stylu publikacji, jak rowniez innych metod
badania czy wykorzystywanych teorii. W Niemczech dzigki swojej aktywnosci
pozauniwersyteckiej nie byt typowym naukowcem, ale w USA stat si¢ dla
wspotpracownikow uosobieniem niemieckiej tradycji. Nie przeszkadzato to
studentom, ktérzy cenili go za oryginalno$§¢ w sposobie mys$lenia, wyktadania i
wyboru metod badawczych. Honigsheim nauczyt si¢ zy¢é w nowym srodowisku,
ugruntowal swoja pozycje zawodowa i naukowa, mial krag swoich przyjaciot.
W 1946 roku otrzymal amerykanskie obywatelstwo. Przejscie w 1950r. na eme-
ryture nie zakonczyto jego aktywnosci zawodowej. W latach 1951-1953 wykia-
dal w Portland, w 1956 na Uniwersytecie w Waszyngtonie, co byto podyktowa-
ne nie tylko wolg dzialania, ale takze konieczno$cig zabezpieczenia bytu mate-
rialnego, gdyz wypracowana w USA emerytura wynosita 700 dolarow rocznie.

W 1946r. z Uniwersytetu Kolonskiego wptyneto zapytanie do Paula Ho-
nigsheima o warunki powrotu do Niemiec. Honigsheim nie udzielit jednoznacz-
nej odpowiedzi, stwierdzit natomiast, ze jest ze swoja starg ojczyzng naukowo i
kulturowo zwiazany, ale politycznie sa mu blizsze Stany Zjednoczone. Wkrotce
okazato si¢, ze Uniwersytet Kolonski nie dysponuje odpowiednimi $rodkami
materialnym, aby prowadzi¢ dalsze negocjacje w tej sprawie. W 1956 r. otrzy-
mal natomiast Honigsheim w ramach zado$¢uczynienia krzywd wyrzadzonych
przez nazistow emeryture odpowiadajaca uposazeniom etatowego profesora
uniwersyteckiego, co pozwolito mu spedzi¢ ostatnie lata zycia z dala od trosk
finansowych: mogt swobodnie podréozowaé, wynaja¢ wigksze mieszkanie, roz-
budowac¢ kolekcje ptyt, rozwija¢ swoje naukowe zainteresowania, takze andra-
gogika w Niemczech.

Andragogika w Niemczech lat 50. XX wieku

Lata 50. uptyngty w Niemczech, tak jak w catej Europie, pod hastem odbu-
dowy ze zniszczen wojennych, dlatego kwestie o§wiatowe pozostawaty na mar-
ginesie publicznej dyskusji. Proby jakie podejmowano w edukacji dorostych
cechuje pragmatyzm w obliczu realnych potrzeb o$wiaty, dotyczy to takze
skromnego pod wzgledem liczbowym $rodowiska andragogow. Ich postawe
charakteryzuje brak krytycyzmu oraz idealistyczne nastawienie do rzeczywisto-
$ci, dlatego odwotuja si¢ oni do tradycji Republiki Weimarskiej, zredukowanej
do ,,nowego kierunku” w praktyce i podejscia humanistycznego w teorii. Na
plan pierwszy wysuwa si¢ pragmatyczna funkcja teorii andragogicznej, ktora
wynikala takze z falszywego zalozenia o tozsamos$ci modeli teoretycznych z
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praktyka, czy tozsamosci refleksji o charakterze praktycznym z refleksja o cha-
rakterze naukowym. Refleksja andragogiczna lat 50. powiela btedy z okresu
Republiki Weimarskiej, nie wnosi nowych tresci do andragogicznego dyskursu,
angazuje si¢ w zadania polityczno-o$wiatowe. Ponownie zdecydowanie na plan
pierwszy wysuwaja sie¢ zewnetrzne warunki formowania refleksji andragogicz-
nej — praktyka i polityka, mniejsza niz w okresie Republiki Weimarskiej rolg
odgrywaly posrednie warunki rozwoju dyscyplinarnego, poniewaz w nowych
warunkach nie odrodzily si¢ instytucje dziatajace na styku teorii i praktyki edu-
kacji dorostych znane z okresu Republiki Weimarskiej. Hermeneutyczna meto-
dologia andragogiki dominujagca w analizowanym okresie jako wewnetrzny
czynnik rozwoju tej dziedziny wiedzy nie przystawala do nowych problemow
edukacji dorostych. Osiagnieciem tego okresu jest pojawienie si¢ refleksji meta-
teoretycznej w obrebie andragogiki, ktora dotkneta problemu jej dyscyplinarne-
go umiejscowienia..

Honigsheim migdzy starq i nowq ojczyzng w latach 1945-1963

Paul Honigsheim odwiedzil Niemcy na dluzej dwukrotnie: na przetomie
1955 1 1956r. oraz w 1959r. W trakcie pierwszego, trwajacego trzy miesigce
pobytu, zamieszkat u A. Nicolai — pierwszego powojennego dyrektora Uniwer-
sytetu Powszechnego w Kolonii. Na Uniwersytecie Kolonskim odbyt cykl wy-
ktadow na temat socjologii literatury, muzyki i sztuk pigknych. W sumie w roz-
nych miejscach Republiki Federalnej Niemiec wyglosit wowczas 41 wykladow,
czeSciowo w formie seminariow weekendowych. Przy okazji odnowit kontakty
ze swoimi krewnymi, dawnymi przyjaciotmi i uczniami, spotkat si¢ takze z Le-
opoldem von Wiese, ktory towarzyszyt catej jego drodze naukowej od czasu
habilitacji (1920r.), shuzagc w krytycznych momentach pomoca.

Niezaleznie od wizyt, w swojej publicystyce poswigcal duzo miejsca
Niemcom. Uczcil swoimi wspomnieniami uczonych i towarzyszy swojego zy-
cia: Georga Simmela, Marianne Weber, Goerga Jellinka, Bendykta Schmitman-
na, Paula Oestreicha, Martina Bubera, Ernsta Troeltscha, Maxa Schelera, a
przede wszystkim Maxa Webera. Publikowat regularnie w ,,Kolonskim Czaso-
pismie Socjologicznym”, wspotpracowat przy wydaniu ,,Podrgcznika nauk so-
cjologicznych™®’ oraz leksykonie ,,Religia w przesztoici i wspotczesnie”. Przy
tych pracach zaprzyjaznit si¢ Gottfriedem Eisermanem, ktory zamiescit kilka
tekstow Honigsheima w ksigzce ,,Nauka o spoteczenstwie”® pod swoja redak-
cjg. Od 1955r. wyemitowano w Uniwersytecie Radiowym RIAS Berlin 13 wy-
ktadéw Honigsheima — niektore z nich wielokrotnie powtarzano.

21 E. Beckerath, H. Bente i in. (red.): Handwérterbuch der Soyialwissenschaften, Stuttgart, t. 3,
Existenzialismus, t. 11, 1961 Max Weber, t. 12, 1965 Wirtschaftsgeschichte: Altamerikanische
Hochkulturen.

% G. Eisermann (red.): Die Lehre von der Gesellschaft, Stuttgart 1958.
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O jego stosunku do starej ojczyzny $wiadczy przekazany do ksiegi jubile-
uszowej kolonskiego bibliotekarza i o$wiatowca Rudolfa Reutera tekst ,,Ze
wspomnien starego kolonskiego o$wiatowca”®, w ktorym wraca do czasow
swojej aktywnej dziatalnosci okresu miedzywojennego w teorii i praktyce an-
dragogicznej, a towarzyszy temu troska o podniesienie roli kolonskiego $rodo-
wiska w tworzeniu organizacyjnych i teoretycznych podstaw edukacji dorostych
w Niemczech.

Krytycznie wypowiadal si¢ Honigsheim o sytuacji politycznej w powojen-
nych Niemczech ery Adenaura. Szczegdlnie pigtnowat przejawy restauracji, czy
to katolickiej, czy tez nacjonalistycznej proweniencji. Czul si¢ dobrze przyjety
przez $rodowisko o$wiatowcow, szczegdlnie skupione w ruchu uniwersytetow
powszechnych, ale wobec Uniwersytetu Kolonskiego narastal w nim dystans, a
nawet pewien rodzaj zgorzknienia.

Nie zapomniata o Honigsheimie uczelnia w East Lansing, proponujac mu
jeszcze w roku akademickim 1961/62 prowadzenie wyktadoéw, co skrupulatnie i
z duzym zaangazowaniem zrealizowat. Zmart 22.01.1963r.

Wraz z uptywem czasu cieszyt si¢ Honigsheim coraz wigkszym uznaniem
srodowiska akademickiego Uniwersytetu w East Lansing. Po jego $mierci utwo-
rzono fundacje¢, ktora wydata czes¢ pozostawionych przez Honigsheima prac.
Takze w Niemczech podjeto dziatania, ktore mialy przywroéci¢ zbiorowej pa-
mieci, posta¢ Paula Honigsheima. W 1984 r. Komisja ds. zrodet historycznych
edukacji dorostych pod kierunkiem Waltera Ebbighausena z inicjatywy Nie-
mieckiego Zwiazku Uniwersytetow Powszechnych poswigcila osobie i dzietu P.
Honigsheima swoje doroczne posiedzenie. W skfad tej komisji wchodzili
swiadkowie tamtych czasow, a jednoczesnie naukowe autorytety powojennej
andragogiki niemieckiej: Fritz Borinski, Fritz Laack i Willy Strzelewicz, co
stanowilo szczegodlny kontekst zaprezentowanych tam analiz. Rok pdzniej odby-
to si¢ interdyscyplinarne sympozjum w rocznicg 100. urodzin Paula Honigshe-
ima, ktorego program odzwierciedlat bogactwo jego mysli i obszarow dziatania.

Podsumowanie

Analizujac biografie Paula Honigsheima pod katem jego zwiazkow z histo-
rig andragogiki mozna sformutowa¢ wnioski reprezentatywne dla duzej grupy
0sob wspoéttworzacych w latach 1919-1960 teoretyczne podwaliny edukacji
dorostych w Niemczech:

1. Wrogos¢ miedzy srodowiskiem dzialaczy oswiaty ludowej, wynikajaca z

zatozen ,,nowego kierunku” oraz srodowiska akademickiego, wynikajaca z

zatozen idealizmu (niemieckiego), powodowata, ze ci, ktorzy probowali —

% F. poggeler (red.), L. Langenfeld, G. Wenzel (red.): Im Dienste der Erwachsenenbildung.
Festgabe fiir Rudolf Reuter, Osnabriick 1961, s. 121-135.



208

Hanna Solarczyk-Szwec

tak jak Paul Honigsheim — taczy¢ praktyke z teoria, byli outsiderami w jed-
nym i drugim otoczeniu.

Problem z wyznaczeniem granic miedzy dziatalno$cig politycznag (lobbo-
wanie i pozyskiwanie srodkéw na budowanie instytucjonalnej infrastruktu-
ry edukacji dorostych), pedagogiczna (prowadzenie zaje¢) i naukowsa (ba-
dania i formutowanie teorii) prowadzil najczesciej do dominacji praktyki
nad teorig i nadawat refleksji andragogicznej analizowanego okresu rys
bardziej pragmatyczny niz teoretyczny. Dowodem na to jest bogata dziatal-
no$¢ P. Honigsheima w obszarze edukacji dorostych oraz mniejsze znacze-
nie jego pism.

Interdyscyplinarno$¢ refleksji andragogicznej, wynikajaca z pierwotnego
wyksztalcenia dziataczy o$wiatowych, odzwierciedlajaca si¢ w budowaniu
pomostéw migdzy pedagogika a innymi dyscyplinami naukowymi, sprzyja-
fa z drugiej strony — przy stabej pozycji pedagogiki tamtego okresu — ten-
dencjom do zawtaszczania dyskursu andragogicznego przez inne dyscypli-
ny, np. socjologig, historig, religioznawstwo, nauki polityczne.
Nieugruntowana pozycja andragogiki w uczelniach wyzszych oraz formal-
ne bariery na drodze zatrudnienia w uczelni wyzszej, szczeg6lnie w okresie
miedzywojennym (w przypadku Honigsheima, mimo habilitacji uzyskane;j
1920 roku, pracownikiem etatowym uniwersytetu mial szanse zosta¢ mie-
dzy 1933 a 1936r.), hamowatly proces akademizacji edukacji dorostych.
Zalazki srodowisk skupiajacych teoretykow edukacji dorostych, jakie po-
wstaty w latach 1919-1933 w: Lipsku, Frankfurcie n/M., Kolonii (za spra-
wa P. Honigsheima), Jenie, Getyndze i Heidelbergu nie stuzyly wsparciem
w naukowej recepcji i upowszechnianiu prac o tematyce andragogicznej,
czego przykladem jest przygotowana w srodowisku kolonskim publikacja
,Socjologia systemu o$wiaty ludowej”*, ktéra miata tylko lokalny zasieg.
Byla to istotna wewnetrzna przeszkoda dla rozwoju teorii edukacji doro-
stych. Brak powszechnego zainteresowania pracami akademickimi ze stro-
ny dziataczy edukacji dorostych dodatkowo ostabiat rozw¢j andragogiki do
1960r.

Mimo egzystencjalnych trudnosci duza grupy teoretykow i praktykéw edu-
kacji dorostych, zachowata postawe nonkonformistyczng oraz wykazata
opor wobec ideologii nacjonalistycznej, ale jednym z nielicznych, ktoérzy
otwarcie glosili swoje poglady byl P. Honigsheim. To wynikalo w jego
przypadku z bikulturalnych korzeni, politycznej socjalizacji w rodzinie oraz
wptywu znakomitych i krytycznych nauczycieli w okresie studiéw. Godne
uwagi jest to, ze mimo szczegdlnych zwigzkow z Maxem Weberem i sza-
cunku wobec jego naukowego dorobku, nie ulegt Honigsheim jego pogla-
dom politycznym (nacjonalistycznym).

¥ L. von Wiese (red.): Soziologie des Volksbildungswesens, Kéln 1921.
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10.

w

Rzady narodowych socjalistow i emigracja wielu uczonych, po 14 latach
dynamicznego rozwoju osobistego i zawodowego w demokratycznym
ustroju Republiki Weimarskiej, dramatycznie zmienity zycie wielu osob
oraz zahamowaty na wiele lat rozwdj nauki, w tym teorii andragogiczne;j.
Po drugiej wojnie $wiatowej pluralizm koncepcji andragogicznych Repu-
bliki Weimarskiej zostal zredukowany do ,,nowego” kierunku, poniewaz w
ciagu 12 lat dyktatury faszystowskiej zniszczono podstawy socjalistyczne-
go ruchu o$wiatowego, edukacji dorostych w duchu pedagogiki reformy
czy zydowskiego nurtu o$wiaty dorostych. Do odbudowy teorii i praktyki
edukacji dorostych przystapili zatem zwolennicy ,,nowego” kierunku, spy-
chajac na dalszy plan i w konsekwencji skazujac na zapomnienie postacie o
spolaryzowanych (jak P. Honigsheim), czy odmiennych pogladach (J.
Tews), co mogto wczesniej zdynamizowac dyskurs andragogiczny.
Edukator dorostych to styl zycia, a nie tylko praca zawodowa, czego dowo-
dzi biografia Paula Honigsheima. Pozostal nim do konca zycia, niezaleznie
od miejsca i okolicznosci, w ktorych musiat si¢ odnalez¢ — Niemcy, Fran-
cja, Panama, USA — i pozostal w pamigci jako osoba o rozwinigtych umie-
jetnosciach i kontaktach interpersonalnych, znakomitym przekazie ustnym,
wrazliwa na problemy innych.

Poglady Honigsheima, m.in. na temat interdyscyplinarnos$ci i interkulturo-
wosci dyskursu andragogicznego, tak jak i postawa wobec autorytarnych
tendencji panstwa i Kosciota, maja ponadczasowy i ponadnarodowy cha-
rakter.

Recenzent:
Dr hab. Agnieszka Stopinska-Pajak, prof. USI
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On the relationship between Paul Honingsheim's professional life and the his-
tory of German andragogy

Key words: andragogy in Germany, Paul Honigsheim, professional biography

Summary: Paul Honigsheim (1885-1963) — pioneer of andragogy in Cologne
(Germany) — in this article he is considered not due to his accomplishments in the
field of theory, but his model career development within the German andragogical
society predicated by culture, society and politics. His biography shows the begin-
ning of a scientific and professional approach towards adult education, especially
its relationship with sociology and ethnography. Mr. Honigsheim’s life is that of a
migrant — from Germany to France, then Central and South America, and onto the
USA, from where he could come back mentally to Germany after the war.
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WKEAD WILHELMA FLITNERA (1889-1990)
W KSZTALTOWANIE SIE NIEMIECKIEJ TEORII
OSWIATY DOROSLYCH OKRESU REPUBLIKI
WEIMARSKIEJ (1918-1933)

Slowa kluczowe: Republika Weimarska, Wilhelm Flitner, o$wiata dorostych

Streszczenie: W artykule zostat poddany analizie wktad Wilhelma Flitnera (1889-
1990) w ksztattowanie si¢ teoretycznych podstaw o$wiaty dorostych czasow Re-
publiki Weimarskiej (1918-1933). Przedstawiona zostata krotka biografia i doro-
bek naukowy Flitnera. Na tle negacji humanistycznego idealu ksztalcenia wedlug
Humboldta i krytyki kultury schytku okresu wilhelminskiego ukazano pozostajaca
pod wptywem filozofii Diltheya teori¢ pracy o$wiatowej z dorostymi. Artykut na-
Swietla zwigzek andragogiki z pedagogika ogdlng oraz porusza kluczowe zagad-
nienia metodologiczne z zakresu o§wiaty dorostych.

Pomimo zewnetrznego opanowania i pogodnego nastroju czlowiek wspotczesny tak na-
prawde zyje w glebokiej wewnetrznej niepewnosci®.
Wilhelm Flitner

Na podwalinach spoteczno-politycznych epoki Bismarcka zaczgly si¢ w
niemieckiej o$wiacie dorostych przed I Wojna Swiatowa stopniowo pojawiaé
innowacyjne tendencje, ktore po roku 1918 okrzeply zarowno teoretycznie jak
tez praktycznie i zostaly nazwane ,,Nowym Kierunkiem” (Neue Richtung). Juz
sama nazwa wskazuje na to, ze takze w przeszlosci istnialy tradycje o$wiaty
dorostych, zakorzenione na przyktad w nurtach wyznaniowych albo politycz-
nych, ktore czegsciowo rowniez po zakofczeniu wojny byly kontynuowane?. O

! ., Der moderne Mensch lebt im Grunde in innerster Unsicherheit, wenn auch sein A'u/a’eres be-
herrscht und heiter erscheint.“ Zdanie to pochodzi z referatu wygloszonego przez Wilhelma
Flitnera na kongresie edukacji dorostych w Cambridge w roku 1929, ktory zostat opublikowany
rok pozniej jako sprawozdanie w: W. Flitner: Extensive und intensive Volksbildung ( 1930), w:
tenze, Gesammelte Schriften, t. 1., Erwachsenenbildung, s. 207. Tytuty jak tez pojedyncze poje-
cia i cytaty w jezyku niemieckim piszemy kursywa.

,,Okres od 1918/1919 do 1932 roku mial bardzo duze znaczenie w rozwoju niemieckiego ksztal-
cenia dorostych” — pisze W. Scheibe i podkresla, ze bledem jest ograniczanie pedagogiki doro-
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odrebnosci 1 doniosto$ci Nowego Kierunku przesadzaty dwa zasadnicze teore-
tyczne punkty wyjscia. Jego gléwna cecha charakterystyczng byto zapewnienie
o$wiacie dorostych stalego miejsca w nowej, ogdlnopedagogicznej naukowe;j
refleksji teoretycznej wraz z konsekwencjami dydaktyczno-metodycznymi®,
Réwnoczesnie dostrzegano i krytykowano aktualne aspekty spoteczne, kulturo-
we 1 cywilizacyjne, pozostajace w $cistym zwiazku z teoria i praktyka andrago-
giczng tej jakze bardzo burzliwej i przelomowej epoki w dziejach zarowno pan-
stwowosci jak 1 kultury niemieckie;.

Juz na poczatku okresu weimarskiego bedace u whadzy ugrupowania poli-
tyczne opowiedziaty si¢ za konieczno$cia zorganizowanej i cho¢ przez panstwo
finansowo wspieranej, to jednak od niego niezaleznej o$wiaty dla dorostych. O
pomocy panstwa i autonomii placéwek o§wiatowych zapewnial artykut 148,3
Konstytucji Weimarskiej, ktory byt politycznym podlozem dla dynamicznego
rozwoju zréznicowanych form pracy o$wiatowej z dorostymi®. Na zasadzie
sprzezenia zwrotnego towarzyszyt temu znaczacy rozwdj dorobku teoretyczne-
go w zakresie andragogiki. Pedagog Otto Bollnow opisujac lata po I Wojnie
Swiatowej pisze o ,,0lbrzymim pedagogicznym entuzjazmie” w narodzie nie-
mieckim potaczonym z ,,potezng wiarg w dobre sity w cztowieku”, ktorych od-
krywanie miatoby by¢ zadaniem wychowania®. Do grona wybitnych pedagogow
zajmujacych si¢ problematyka andragogiczng w czasach Republiki Weimarskiej
zaliczany jest rowniez Wilhelm Flitner, ktorego wktad w rozwdj tej dziedziny
pedagogicznego dyskursu przedstawia niniejszy artykut.

Wilhelm Flitner: nota biograficzno-bibliograficzna

Wilhelm August Flitner urodzit sie 20. sierpnia 1889 roku w miejscowosci
Berka koto Weimaru. Po zdaniu matury studiowat od roku 1909 w Monachium i
Jenie, miedzy innymi u Hermana Nohla, ktory byt ostatnim asystentem Wilhel-
ma Diltheya. Na uniwersytecie w Jenie w roku 1912 obronit Flitner swojg prace
doktorska o Auguscie Ludwiku Hiilsenie. Jego promotorem byt Wilhelm Rein.
Flitner brat czynny udzial w I Wojnie Swiatowej, po ktorej podjat prace jako

stych tego czasu tylko do Nowego Kierunku. Tenze, 1918-1933: Weimarer Republik, w: F. Arlt,
H. Behrend, W. Bohme (red.): Geschichte der Erwachsenenbildung, t. 4., Stuttgart Berlin Koln
Mainz, Verlag W. Kohlhammer, 1975, s. 69.

% Solarczyk-Szwec nazywa ten okres ,.era orientacji hermeneutycznej” i charakteryzuje go w
kategoriach ,,zmiany paradygmatu”. H. Solarczyk-Szwec: Strategie uprawiania refleksji andra-
gogicznej w Niemczech, ,,Edukacja Dorostych” 2007, nr 1-4, s. 16-17.

* Zagadnienie oéwiaty dorostych zostalo tym samym zadeklarowane jako sprawa wagi panstwowej
(,,Reichsangelegenheit”) i miato swoje odniesienie nie do granic panstwowych, lecz do catego
narodu niemieckiego. Por. J. Olbrich: Geschichte der Erwachsenenbildung in Deutschland, Op-
laden, Leske und Budrich Verlag, 2001, rozdz. 4, s. 139-216.

% 0. Bollnow: Existenzphilosophie und Péidagogik. Versuch iiber unstetige Formen der Erzie-
hung,

Stuttgart, W. Kohlhammer Verlag, 1959, s. 9.
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nauczyciel gimnazjalny w Jenie. Tamze przyczynit si¢ w znaczny sposob do
utworzenia uniwersytetu ludowego, ktory nastepnie przez 6 lat prowadzil. W
tym okresie wyszta rowniez jego praca habilitacyjna z podstaw dydaktyki
(1922)®. W roku 1926 Flitner otrzymat profesure nadzwyczajna z filozofii i pe-
dagogiki w kilonskiej Akademii Pedagogicznej. W latach 1929-1933 pracowat
jako profesor zwyczajny na uniwersytecie hamburskim, gdzie prowadzit Semi-
narium Nauk o Wychowaniu jak rowniez tamtejszy Instytut Pedagogiczny
ksztatcacy nauczycieli. Flitner byl ostatnim dziekanem tego uniwersytetu przed
objeciem wiladzy przez nazistow w roku 1933. W latach 1925-1935 Flitner reda-
gowal czasopisma ,,Wychowanie“ (,,Die Erziehung”). Wspoétredaktorami byli
Aloys Fischer, Theodor Litt, Herman Nohl i Eduard Spranger. Marcowy numer
»Wychowania® z roku 1933 zawiera symptomatyczny artykut Flitnera, widzace-
go w nowej sytuacji politycznej mozliwo$¢ realizacji jednosci ideatu pedago-
gicznego i ksztatcenia narodowego w Niemczech’. Stosunkowo szybko, w miare
dalszego rozwoju sytuacji spoleczno-politycznej i w wyniku doswiadczen oso-
bistych, Flitner przeni6st punkt cigzkosci swojej pracy badawczej na neutralne
obszary studiow z zakresu historii kultury. Okres wojny Flitner spedzit w Ham-
burgu, gdzie w roku 1945 nalezat do pionierow reorganizacji tamtejszego uni-
wersytetu, na ktorym ponownie przejal kierownictwo Instytutu Pedagogicznego
i zajmowat si¢ do roku 1958 ksztalceniem nauczycieli. W 1955 roku Flitner byt
wspotzatozycielem ,,Czasopisma o Wychowaniu® (,,Zeitschrift fiir Erziehung”).
W roku 1963 otrzymat nagrode Goethego, a w rok pdzniej tytut doktora h.c.
Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Tybingi. Po zakonczeniu aktywnej ka-
riery zawodowej Flitner publikowal dalej prace z zakresu nauk pedagogicznych.
Wilhelm Flitner zmart 21 stycznia 1990 roku w Tybindze i zostal pochowany w
Hamburgu. W latach 1982-2002 ukazato sie 11 tomow ,,Pism zebranych” W.

® 0d czasow jenskich datuje sic znajomo$é Flitnera z Sergiuszem Hessenem, ktora byla nacecho-
wana wzajemnym uznaniem osiaggnie¢ naukowych i szybko przerodzita sie w osobista, mowigc
stowami Flitnera — ,,pedagogizujaca przyjazn”. Flitner widziat w Hessenie jeden z ,,najlepiej po-
informowanych i filozoficznie najjasniejszych umystow” dwczesnej pedagogiki. Hessen powotu-
je sie na Flitnera migdzy innymi opisujac swoja warstwicowg koncepcje wychowania. Zob. ten-
ze: O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Lwow-Warszawa Ksigznica-Atlas, 193, s. 215.
Zob. rowniez: W. Flitner: Erinnerungen 1889-1945. Paderborn Miinchen Wien Ziirich, Ferdi-
nand Schoningh, 1986, s. 312-313 i passim. Wspomnienia te sa jedenastym i ostatnim tomem
jego Pism Zebranych, ktore ukazaty si¢ pod redakcja K. Erlinghagena, A. Flitnera (Andreas, syn
Wilhelma, rowniez pedagog) i U. Herrmanna.

Tenze, Die deutsche Erziehungslage nach dem 5. Mdrz 1933, (1933), w: tenze: Gesammelte
Schriften, t. 4., Die pddagogische Bewegung. Beitrdge-Berichte-Riickblicke, Paderborn Miin-
chen Wien Ziirich, 1987, s. 333-341. Przemawiajaca przez ten artykut politycznie naiwna krot-
kowzrocznos¢ potaczona z zupetnym brakiem krytycyzmu sa naszym zdaniem symptomatyczne
dla szerszego kregu niemieckich humanistéw, ktorzy ulegli demagogii rodzacej si¢ 11l Rzeszy,
roztaczajacej ideaty ,,nowego, prawdziwego porzadku narodowego” (neue, echte Volksordnung
— jak pisze Flitner). Zob. rowniez bardzo dobre opracowanie historyczne pod red. D.
Langewiesche, H.-E. Tenorth: Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Band V 1918-1945
Die Weimarer Republik und die nationalsozialistische Diktatur, Verlag C. H. Beck, Miinchen,
1989.
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Flitnera, ktorych czg$¢ zostata wykorzystana jako materiat zrodtowy naszego
artykutu®. Wsrod publikacji Flitnera dotyczacych pedagogiki dorostych w okre-
sie weimarskim mozna wyr6znic ksigzki badz broszury, artykuly w czasopi-
smach i dzietach zbiorowych, wyktady, recenzje oraz sprawozdania z konferen-
cji krajowych i zagranicznych®. Poza pracami teoretycznymi Flitner udzielat sig
w dziatalnosci praktycznej, bedac migedzy innymi cztonkiem niemieckiej sekcji
World Association for Adult Education oraz zalozycielem i spiritus rector zna-
czacej organizacji niemieckiej zajmujacej si¢ pedagogika dorostych pod nazwa
Zwigzek Hohenrodt (Hohenrodter Bund; Hohenrodt to nazwa domu wypoczyn-
kowego w Szwarcwaldzie, ktory nalezat do znanej firmy Breuninger ze Sztut-
gartu). Flitner uczestniczyl réwniez w pracach Niemieckiej Szkoty ds. Badan
Ludowych i Ksztatcenia Dorostych (Deutsche Schule fiir Volksforschung und
Erwachsenenbildung)®™. Jego teoretyczng wiedze uzupelniato wieloletnie do-
$wiadczenie jako nauczyciel w uniwersytecie ludowym i wyktadowca uniwersy-
tecki.

Negacja humanistycznego idealu ksztalcenia
wedlug Wilhelma Humboldta

Fundamentem sukcesywnie po I Wojnie Swiatowej budowanej Flitnerow-
skiej teorii o$wiaty ludowej (Volksbildung) byta filozoficzna tradycja Herdera,
Hegla i Diltheya, ktora przyjeta paradygmatyczny charakter w niemieckich na-
ukach humanistycznych tego okresu, okreslanych jako nauki o duchu (Geiste-
swissenschaften). Filozofi¢ spostrzega Flitner jako nauke syntetyzujaca dorobek
pojedynczych nauk szczegdlowych i odgrywajaca przez to kluczowa role w
obliczu pluralistycznego zréznicowania sytemu wiedzy na wiele specjalistycz-

Chodzi tu o wspomniane juz Pisma Zebrane (Gesammelte Schriften, w dalszych przypisach
skrotowo GS) W. Flitnera, ktorych 11 tomow opracowanych przy wspotpracy komitetu redak-
cyjnego wielu uznanych niemieckich pedagogéw wyszto naktadem wydawnictwa Ferdinand
Schoningh. Kazdy z toméw posiada obszerne informacje bibliograficzne dotyczace wydan
oryginalnych. W naszym artykule ograniczamy si¢ do podania roku wydania oryginatu w na-
wiasach. Tom pierwszy jest w cato$ci po$wigcony problematyce ksztatcenia dorostych. W
Hamburgu zostaly zgromadzone bogate zasoby archiwalne dotyczace W. Flitnera, jednakze
pozostang one jeszcze przez jaki$ czas niedostepne dla badaczy.

Zob. J. Burmeister: Wilhelm Flitner — von Jugendbewegung zur Volkshochschule und Lehrer-
bildung, K6ln Wien, Béhlau Verlag, 1987, s. 237 i nastgpne.

Przez ponad pét wieku byt Flitner jednym z wiodacych i wptywowych pedagogicznych autory-
tetow w niemieckiej pedagogice dorostych trzech réznych epok historyczno-politycznych.
Zob. H.-H. Groothoff: Wilhelm Flitners Beitrdge zur Erwachsenenpddagogik und die Ent-
wicklung der deutschen Erwachsenenbildung, w: W. Flitner, GS, t.1., s. 347. Zob. rowniez P.
Rohrig: Wilhelm Flitner und die deutsche Erwachsenenbildung, w: J. Ruhloff, K. Schaller
(red.): Pddagogische Einsdtze 1991, Sankt Augustin, Academia Verlag, 1991, s. 269-285.
Flitnera wktad w rozwdj pedagogiki ogodlnej zostaje poddany analizie w pracy pod red. H.
Peukerta i H. Scheuerla: Wilhelm Flitner und die Frage nach einer allgemeinen Erziehungs-
wissenschaft im 20. Jahrhundert, Weinheim und Basel, Beltz Verlag,1991.
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nych gatezi. Filozoficzne pytania sa dla Flitnera zawsze pytaniami o cztowieka,
pytaniami dotyczacymi jego odpowiedzialnosci i przekonan, osobowosci i kul-
tury, ludzkiego losu i religijnosci, ktore z kolei sa centralnymi zagadnieniami
pedagogicznymi''. Kulture widzi przez pryzmat filozofii Hegla jako prace ducha
w celu realizacji warto$ci prawdy, dobra i pigkna.

,Radykalna krytyka kultury”*? jest jedna z gtéwnych cech charakterystycz-
nych pierwszej rozprawy Flitnera dotyczacej oswiaty ludowej z roku 1921, kto-
ra nosi tytut ,,Ksztatcenie swieckie”(Laienbildung). Ksigzka ta miata charakter
manifestu i odbita si¢ szerokim, polemicznym echem w $rodowisku niemieckich
pedagogow. W Niemczech jeszcze w czasie I Wojny Swiatowej zaczeto sie
domagac stworzenia niezaleznej od panstwa o$wiaty dla dorostych. Krytykowa-
no przy tym réwczesnie rozpowszechnione w $rodkach masowego przekazu
umoralnanie spoleczne i lansowano popularyzacje sztuki i nauki w celu zapew-
nienia jak najszerszym kregom spotecznym dostepu do duchowych osiagnie¢
ludzkos$ci. Wiasnie te problematyke podejmuje Flitner w specyficzny i1 jemu
tylko wtasciwy sposdb w ,,Ksztalceniu swieckim”. Gléwnym pytaniem na ktore
stara si¢ odpowiedzie¢, jest pytanie czym jest ksztatcenie dorostych i w jakich
warunkach jest ono mozliwe. Flitner stwierdza krytycznie, ze jemu wspotczesne
ksztatcenie dzieli si¢ na elitarne, dostgpne tylko dla wybranych ,ksztatcenie
kaptanskie” (Priesterbildung) i oferowane szerokim masom spotecznym
,»ksztatcenie $wieckie” (Laeinbildung). Adeptow ksztatcenia kaptanskiego na-
zywa ironicznie ,tajemniczym zakonem pustelnikow” (geheimer Einsiedleror-
den), podkreslajac przez to ich wyobcowanie z realiow zycia codziennego.

Zrédtem tego o$wiatowego dualizmu jest jego zdaniem ideal ksztalcenia
humanistycznego W. Humboldta, ktory Flitner krytykuje jako pozbawiony og-
6lnej waznosci (Allgemeingiiltigkeit) i oparty na arystokratycznych stosunkach
spotecznych. W ideale humanistycznym dominuje jednostronna dziatalno$é
naukowa, ktoéra nie dla wszystkich jest dostgpna czy mozliwa. Flitner méwi
wprost o spotecznej barierze ideatlu ksztatcenia wedlug Humboldta. Idac konse-
kwentnie dalej krytykuje paradygmat scjentystczny, ktorego poczatki widzi w
Oswieceniu 1 ktory jego zdaniem prowadzi do ,,odduchowienia swiata” (Entge-
isterung der Welt). Stad si¢ wywodzaca i przesycona intelektualizmem pedago-

1 W. Flitner: Die Abendvolkshochschule, (1924), w: tenze: GS, t. 1., s. 120. Na $cisly i specy-
ficzny zwigzek pedagogiki z filozofiag wskazuje Flitner w krotkim przegladzie prac pedago-
gicznych, ktore jego zdaniem potwierdzajg tez¢ , ze jemu wspolczesna nauka pedagogiczna
stopniowo osigga swoja wobec filozofii autonomiczng i metodologicznie samodzielng pozycjg.
,Die pidagogische Wissenschaft sucht in unseren Tagen aus einem Anhdngsel philosophi-
scher Systeme zu einer selbstindigen, relativ , autonomen” Wissenschaft sich zu formen, in-
dem sie sich auf ihr Verhdltnis zur Philosophie und ihre eigenen Methoden besinnt.” Tenze,
Zur pddagogischen Theorie (1926), w: tenze: GS, t. 3., Theoretische Schriften. Abhandlungen
zu normativen Aspekten und theoretischen Begriindungen der Pddagogik, s. 211; cudzystow w
wydaniu oryginalnym.

W. Picht: Das Schicksal der Volksbildung in Deutschland, Braunschweig Berlin Hamburg,
Georg Westermann Verlag, 1950, s. 84.
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gika Herbarta powoduje spustoszenie dusz i prowadzi cztowieka na manowce w
pytaniu o wlasciwy sens jego egzystencji®>.

Istota o$wiaty ludowej jest zdaniem autora ,,Ksztalcenia §wieckiego” troska
o duchowy wymiar zycia cztowieka w kazdym rodzaju jego codziennej dziatal-
nosci — ,,Der Sachverhalt ,, Volksbildung” bedeutet das Enthaltensein eines
geistigen Lebens in dem werktitigen und gemeinen drin“"*. Przepelione meta-
fizyka zycie duchowe powinno by¢ osiagalne dla wszystkich warstw spotecz-
nych. Flitner opowiada si¢ za zyciem naturalnym, tak jak je widziat i definiowat
Lew Tostoj i zarzuca humanizmowi, ze preferuje postawg kontemplacyjng na
koszt zyciowego praktycyzmu.

Dalsza konsekwencja antyhumanistycznego ideatu o$wiaty i wyrazem de-
mokratycznych pogladow Flitnera jest zerwanie ze starg koncepcja o§wiaty lu-
dowej, w mysl ktorej ,,swieccy” mieli by¢ ksztalceni przez , kaptanow”. Flitner
postuluje zniwelowanie tej roznicy i zblizenie si¢ obu warstw spotecznych do
siebie. Pierwszy krok w tym kierunku nalezalby do ludzi nauki i sztuki. Szcz-
egolnie sztuce przypisuje Flitner w o$wiacie dorostych decydujace znaczenie,
widzac ja jako surogat religii. Stwierdzajac postepujacy zanik religijnosci i roz-
przestrzeniajaca si¢ laicyzacje spoteczenstwa, zwraca si¢ w strong¢ sztuki i kon-
centruje si¢ na muzyce, zwlaszcza ludowej, podkreslajac jej istotne znaczenie w
dziatalnosci o$wiatowej. Charakterystyczne dla Flitnera jest rowniez przesunie-
cie w o$wiacie ludowej punktu ciezkosci z przekazu zunifikowanego i nienaru-
szalnego kanonu dobr kultury na konkretne zyciowe do§wiadczenia jednostki,
jej potrzeby i zainteresowania. Ten innowacyjny zwrot w kierunku ,,od doro-
stych” jest odpowiednikiem, a raczej konsekwentng kontynuacja nastawienia
,,0d dziecka”, propagowanego w ,,Stuleciu dziecka” przez Ellen Key.

Bez watpienia podejscie Flitnera cechowalo si¢ wyrazna romantyczno-
estetyczng proweniencja. Krytycy okreslali jego poglady okreslali jako ,,powrot
do nowego $redniowiecza”, ,,neoromantyzm o zyciowo-reformatorskim charak-
terze” czy tez ,,patos oswiatowy na gruncie idealistycznego pojmowania pojecia
ksztalcenia™™. Z calg pewnoscia zrodha tej krytyki tkwity glownie w mistyczno-

¥ W. Flitner: Laienbildung, (1921), w: tenze: GS, t. 1., s. 66-67.

% Ibidem, s. 29.

% 'S, Hessen: Die Probleme der Erwachsenenbildung auf der internationalen Konferenz zu
Cambridge, w: W. Flitner, G. Kudritzki, (red.): Die deutsche Reformpddagogik, t. 11. Stuttgart,
Klett-Cotta, 1982, s. 181. Hessen cytuje tu krytyke ,,nowego S$redniowiecza” ze strony
bioracego udziat w konferencji przedstawiciela Polski, R. Dyboskiego. O neoromantyzmie pi-
sze W. Picht: op. cit., s. 84. Patos oparty na idealistycznym podtozu jest okresleniem, ktore
znajdujemy u G. Miller-Kipp, Laienbildung (1921) von Wilhelm Flitner, w: R. Koernez, E.
Meilhammer, K. Schneider, (red.): Wegweisende Werke zur Erwachsenenbildung, Jena, Ver-
lag IKS Garamond, 2007,s. 263-274. Flitner probuje przenies¢ idealy romantyczno-
ludycznego ruchu mtodziezowego o nazwie Sera-Leute, w ktérym jako mlody czlowiek sam
brat udzial, na grunt rodzacej sie kultury przemystowej. Naiwny spirytualizm, utopia i euforia
— oto okreslenia, ktorych uzywa komentujac ten okres swojego zycia w napisanych wiele lat
pdzniej wspomnieniach.
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teologicznym jezyku Flitnera, ktéremu zarzucano ignorowanie pierwiastka ro-
zumowego w rozwoju czlowieka i preferowanie jednostronnej, zdominowanej
przez zycie duchowe pracy o$wiatowej. Takie zarzuty sa jednak nieuzasadnione.
Flitner widzi i propaguje mozliwo$¢ — jak réwniez konieczno$¢ — symbiozy
sfery nauki ze sfera ducha.

W jego opinii nauka przyczynia si¢ do pokonania naiwnosci, zabobonu i
prymitywnego myslenia, ktore w zjawiskach fizycznych dostrzegaja elementy
meta-fizyczne. Duchowo zorientowana ,.$wiecko$¢” poréwnuje Flitner z twor-
tworcza naiwno$cia dziecka, pasterza gorskiego badz artysty. W zadnym wy-
padku nie ma to nic wspdlnego z prymitywnym zabobonem. Chodzi w niej o
osiggnigcie spokoju i jedno$ci duszy, ,,pierwotnosci ogladu” (Urspriinglichkeit
der Anschauung) i ,,prostej wyrazistosci przezywania” (einfache Deutlichkeit
des Erlebens). Flitner opowiada si¢ za powrotem do natury i jest wyraznym
zwolennikiem pogladéw Jean- Jacques Rousseau, wskazujac rownoczesnie na
znaczenie nauki, ktorej jednak odmawia dominujgcego statusu w procesach
ksztattowania osobowosci ludzkiej™.

W zakonczeniu ,,Laienbildung” czytelnik spotyka jednoznaczng deklaracje
w Kierunku potaczenia ,,jasno$ci umystu oraz zwigzanej ze wspolnota duchowo-
sci” (Vernunfthelle und gemeinschaftsgebundene Geistigkeit). Te z kolei miaty-
by prowadzi¢ do rozumnego porzadku spotecznego (vernunftgestaltete soziale
Ordnung). Solidarny, prosty i pracowity nardd tworzacy wspolnote gospodarczg
miatby by¢ celem oswiaty ludowej. Volksbildung ist Volkbildung — o$wiata lu-
dowa jest wlasciwie o$wiatg narodowa — to sformutowanie oddaje doktadnie tak
wazng dla Flitnera intencje integracji catego spoleczenstwa. Integracji realizo-
wanej dzigki o$wiacie opartej na demokratycznej partycypacji w dobrach kultu-
ry.

,Laienbildung” komentowano réwniez z punktu widzenia braku jakiego-
kolwiek odniesienia do stosunkow politycznych'’. Ciagnaca sie przez lata kryty-
ka idei zawartych w tym dziele doprowadzita zdaniem W. Pichta do powstania
nowego ujecia oswiaty dorostych, ktore okresla jako zorientowane na rzeczywi-
stos¢ (wirklichkeitsgehorsam)'®. Efektem tej krytyki byta rewizja pogladow
Flitnera twierdzacego w 1928 roku, ze Pedagogika Reform stoi na §wiatopogla-
dowym gruncie ,,mistyczno- panteistycznej religijnosci z réznymi odcieniami

16 Das Wissenschaftliche also in unserer Arbeitsweise und damit auch im Leben weiter vorhan-

den — aber nicht herrschend iiber die Bildung des innersten und wesentlichen Menschen.« W.
Flitner: Laienbildung, GS, t. 1., s. 78.

Te nieraz bardzo ostre krytyki pochodzily ze strony réznych ugrupowan reprezentujacych
budzaca si¢ $wiadomos$¢ polityczng warstw badz ugrupowan spotecznych, np. klasy
robotniczej czy tez chtopstwa. Zob. J. Henningsen: Zur Theorie der Volksbildung. Historisch-
kritische Studien zur Weimarer Zeit, Berlin, Carl Heymanns Verlag, [1959].

W. Picht: op. cit., s. 1. W szczego6lnosci chodzito tu o rywalizacje dwoch zasadniczo odmien-
nie zorientowanych nurtéw oswiaty ludowej: tzw. Kierunku Berlinskiego pod przewodnic-
twem W. Pichta i szkoly z Turyngii, na czele ktorej stal W. Flitner. Pierwsza byla zorientowa-
na scjentystycznie, za$ ugrupowanie Flitnera opowiadalo si¢ za pedagogika ducha.
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naturalizmu™*®. Do pierwiastka neo-romantycznego, ktéry tak zdominowat jego

poglady na o$wiate ludowa, odnosi si¢ krytycznie piszac rok pozniej, ze przy-
czyna pomytki ruchu romantycznego nie byto odrzucenie kultury wspodtczesnej
lecz monistyczna metafizyka, wedlug ktorej wymyslono nowy porzadek i inter-
pretowano przeszto$¢?’. Romantyzm oparty na takiej monistycznej, panteistycz-
no-idealistycznej i nostalgicznie zorientowanej na minione epoki metafizyce
nazywa Flitner ,reakcyjnym® i postuluje jego zniesienie na rzecz holistycznej
wizji $wiata (ganzheitliche, gestaltphilosophische Betrachtung der Welt), b¢da-
cej synteza elementow racjonalno-przezyciowych i indywidualno-spoteczno-
historycznych. Zmiana stosunku Flitnera do tematéw spoteczno-politycznych i
religijnych jest wyraznie widoczna w drugim wydaniu ,,Laienbildung”. Gene-
ralnie trzeba stwierdzi¢, ze mocno teologizujace zabarwienie pierwszego wyda-
nia zostalo w roku 1931 zastapione przez terminologi¢ z zakresu socjologii
o$wiaty?.

Doniostos¢ oSwiaty dorostych w kontekscie krytyki kultury

Hanna Solarczyk-Szwec stusznie uwaza, ze ,,(...) refleksja nad edukacja do-
rostych jest nierozerwalnie zwiagzana ze spotecznymi, politycznymi, gospodar-
czymi, instytucjonalnymi, personalnymi uwarunkowaniami praktycznej pracy
o$wiatowej z dorostymi”?2. Zatem logiczng konsekwencja tej tezy dla teoretyka
jak tez historyka wychowania jest zwrot w kierunku wieloaspektowej analizy
tychze wyzej wymienionych determinantow refleksji andragogicznej, ktore
mozna by w zasadzie zamkna¢ w szeroko ujetym pojeciu kultury badz cywiliza-
cji.

Okres od 1918 do 1933 roku zostat w historiografii niemieckiej nazwany
Republika Weimarska, poniewaz byt to czas pierwszej w historii Niemiec de-
mokracji. Na jej powstanie i rozw0] wptynety zarowno radykalnie nowa sytu-
acja zewnetrzna: I Wojna Swiatowa, zmiana granic panstwowych, wysokie re-
paracje wojenne i kryzys §wiatowy, jak tez i sytuacja wewnatrzpolityczna: pu-
cze polityczne, inflacja, bezrobocie i wielkie zubozenie spoteczestwa, niestabil-
ne stosunki partyjne i przemiany w systemie gospodarczym. Historyczno-
spoleczno-edukacyjna analiza tych zjawisk jest wiodacym motywem calego
szeregu artykulow Flitnera opublikowanych w latach dwudziestych i trzydzie-
stych. Poza kontynuacja podjetej juz w ,,Ksztatceniu $wieckim” zdecydowane;j

1 W. Flitner: Die drei Phasen der pidagogischen Reformbewegung und die gegenwdrtige Lage,

(1928)w: tenze, GS, t. 4, s. 238. Zob. rowniez: Tenze: Neue Wege der Erziehung und Volks-
bildung (1928), w: GS, t. 4, s. 170-231.

“Worin die romantische Bewegung fehlging, war nicht diese Ablehnung der Gegenwartskul-
tur, sondern die Metaphysik, von der aus die neue Ordnung erdacht und die Deutung der ver-
gangenen unternommen wurde.“ tenze, Das romantische Element in der Erwachsenenbildung
und seine Uberwindung (1929), w: tenze: GS, t. 1., s. 197

Zob. J. Henningsen: op. cit., s. 61-63.

H. Solarczyk-Szwec: op. cit., s. 13.
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krytyki paradygmatu scjentystycznego, dochodzi tu do gtosu krytyka stosunkow
spolecznych 1 politycznych uzupetniona uwagami na tematy religijne i etyczno-
obyczajowe. W artykule traktujacym o charakterze Nowego Wychowania z
roku 1924 Flitner wychodzi z zatozen Rousseauowskiego ,,Emila” i twierdzi, ze
istnieja trzej mistrzowie wychowania: natura, ludzie i rzeczy. ,,Ludzie sg spote-
czenstwem, a spoleczenstwo oddziatywuje ksztatcaco” % Jego diagnoza spo-
feczna jest jednoznacznie negatywna: spoteczenstwo jest niemoralne, co ma
wazkie konsekwencje dla wychowania. ,,Zepsucie” (Verderbnis) wychowuja-
cych sit spoteczenstwa widzi Flitner w trudnej sytuacji mieszkalnej wielkich
miast, warunkach pracy w gospodarce kapitalistycznej oraz ubdstwie matych
rodzin miejskich. Wielkim wyzwaniem dla catej pedagogiki, w tym réwniez dla
o$wiaty ludowej, jest rozpad badz tez wewngtrzna pustka tradycyjnych wspolnot
religijnych, negatywne oddziatywanie prasy, kina, wyszynkéw, kiczowatych
teatrow 1 ksiazek. Rowniez rodzina jako instancja wychowawcza utracita swoj
wplyw wychowawczy. Tak bardzo w tej sytuacji konieczne odrodzenie eduka-
cyjne widzi Flitner miedzy innymi w ideach nowego wychowania wedtlug Ber-
tholda Otto i Georga Kerschensteinera. Wywodzaca si¢ z tej tradycji i postulo-
wana przez Flitnera o$wiata dorostych powinna mie¢ charakter wyzwalajacy i
prowadzi¢ do uwolnienia duszy od negatywnych balastow spoteczenstwa w celu
jej tworczego i produktywnego rozwoju we wspélnocie z innymi®. Trudna po-
wojenna sytuacja w Niemczech i jej destruktywny wptyw na edukacje poddana
Zostata doglebnej i catosciowej analizie w dziele zbiorowym wydanym w roku
1927 przez popierajaca pokdj migdzynarodowy Fundacje Carnegie. W pracy tej
zatytulowanej ,,Wojna a mtodziez” Flitner potegpia wojne, ktora jego zdaniem
zniszczyta cala prace wychowawcza, zar6wno te tradycyjna, jak tez i nowy ruch
pedagogiczny. ,,Historyczne katastrofy s — wychowawczo patrzac — jak wielkie
zarazy. (...) Wojna i caly tancuch jej skutkow jest historyczng katastrofg naj-
wigkszego rozmiaru, przede wszystkim dla narodu niemieckiego, ktorego struk-
tura, podobnie jak w narodzie rosyjskim, najwigkszego uszczerbku doznata.
Sposrod wielkich systemoéw wychowawczych wojna zniszczyta po kolei naj-
pierw rodzing, potem porzadek spoteczny, postawy zawodowe, nastawienie do
pracy, metode gospodarczg — szczegdlnie konsumpcje dobr materialnych i w
koficu panstwo”?. Nastepstwem wojny byla utrata porzadku moralnego i waz-
nych dla wychowania ideatow.

2. Flitner: Vom Charakter der neuen Erziehung (1924), w: tenze: GS, t. 4., s. 7.

24 Korzenie odrodzeniowego ruchu pedagogicznego oraz ich kontekst kulturowy analizuje Flitner w
pracy pt. ,,Die Fiihrer der pddagogischen Erneuerung (1925), w: tenze: GS, t. 4, s. 12-20.

Tenze: Der Krieg und die Jugend (1927), w: tenze: GS, t. 4., s. 61. Por. rowniez krytyke ,,ame-
rykansko-europejskiego procesu cywilizacyjnego”, pod pojeciem ktorego Flitner rozumiat
rozwdj techniki, elektrycznosci, samolotdw, rozszerzenie si¢ ruchu §wiatowego, polityki i go-
spodarki $wiatowej w artykule ,,Die junge Generation in unserem Volke* (1928), w: tenze:
GS, t. 4., s. 247 i passim.
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W rozdziale na temat zwiazku wojny z wolng praca o$wiatowa (freies
Volksbildungswesen) Flitner opowiada si¢ za polityczng niezaleznos$cia o$wiaty
dorostych i krytycznie komentuje propagandystyczne starania panstwa dazace
do wyjasnienia spoteczenstwu przyczyn i skutkéw wojny oraz uswiadamiajace
obywatelskie obowigzki przez wyktady, broszury czy tez przemowienia. Innym
rodzajem sterowanej przez panstwo dziatalnosci o§wiatowo- wychowawczej dla
dorostych byty oferujace tanig rozrywke tak zwane wieczory rozrywkowe (Un-
terhaltungsabende). Jeszcze w czasie wojny pojawily sie glosy krytykujace
propagandystyczny, rozrywkowy badz tez podyktowany wylacznie przez zadze
zysku charakter o§wiaty dorostych. Jako pionieréw ruchu odnowy wymienia
Flitner Waltera Hofmanna (Lipsk),Theodora Bauerle i Otto Wilhelma, (Bade-
nia), G. Kocha (Hesja) i Eduarda Weitscha (Turyngia). Flitner komentuje ich
poglady i wtdruje ich postulatowi gloszacemu konieczno$¢ nowej, odpowie-
dzialnej 1 planowej o§wiaty dorostych.

Flitner wskazuje réwniez na wazne zadania o$wiaty dorostych w dziedzinie
moralnos$ci i obyczajow spolecznych. Jego zdaniem wartosci takie jak zawod
czy ojczyzna, grzech, honor badz $mier¢ stracity swoj sakralny charakter. W
rezultacie upadku tradycyjnych fundamentéw moralnych nastapito ,,odczarowa-
nie $wiata”, ktorego efektem jest rozktad $wiata i myslenie przedmiotowe zabi-
jajace senS rzeczywistosci duszy, bez ktorej nie ma ani osoby, narodu, wolnosci
wewnetrznej i szczescia®. Tradycyjne Zycie we wspélnocie zostato zastapione
przez dehumanizujace ,,umasowienie” (Vermassung) prowadzace w efekcie do
samotno$ci. To osamotnienie dotyczy zdaniem Flitnera calego spoteczenstwa.
Na szczycie drabiny spotecznej jest ono rezultatem zaawansowanej indywidu-
alizacji jego czlonkow. Zas kolektywizacja zycia w nizszych warstwach spote-
czenstwa prowadzi do egzystencjalnej samotnosci ich stosunkowo wyemancy-
powanych jednostek. Uwzgledniajac procesy rozwoju spoteczno-politycznego z
ich rzeczowo-racjonalnymi determinantami, nowe wychowanie koncentruje si¢
na duchowej dymensji czlowieka, ktorg uwaza za sedno zarowno personalnej
jak i spotecznej egzystencji — twierdzi Flitner.

Flitner uymuje swoja krytyke kultury dos¢ szeroko piszac: ,,Krytyka kultury
zwraca si¢ przeciwko profanacji wszystkiego co $wigte, przeciwko racjonali-
zmowi, glebokiej niewierze, niewiedzy na temat podstaw zycia duszy, machia-

% Dieser Prozess der , Entzauberung der Welt* hat uns die Welt erst auseinandergelegt und

uns das sachliche Denken gegeben, aber er hat, so sagt sich die neue Erziehung, zugleich
auch die Grenze iiberschritten, innerhalb deren er heilsam und wirklichkeitsiffnend ist; er hat
den Sinn fiir seelische Wirklichkeiten getotet, ohne die es keine Person, kein Volk, keine innere
Freiheit und kein Gliick gibt*. W. Flitner: Neue Wege der Erziehung und Volksbildung (1928),
w: tenze, GS, t. 4., S. 186. Max Weber opisujac nauke¢ jako zawdd, uzyt w roku 1919 pojecia
,odczarowanie swiata“ (Entzauberung der Welt), definiowanego przezen jako postepujacy
proces racjonalizacji i intelektualizacji zycia. Tenze: Wissenschaft als Beruf (1919), w: tenze:
Gesammelte Aufsdtze zur Wissenschaftslehre, red. J. Winckelmann, Tiibingen, J.C.B. Mohr
(Paul Siebeck), 1968, s. 594. W dorobku Flitnera wida¢ wyraznie pokrewienstwo z mysla
opowiadajacego si¢ za socjologia rozumiejaca (verstehende Soziologie) Webera.
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wellizmowi w polityce, niezdolnosci do zycia we wspdlnocie, nieograniczenia w
spozyciu dobr, ktore sa cechami nowoczesnego Zachodu™’. Charakter i zadania
o$wiaty ludowej Flitner widzi przez pryzmat krytyki kultury w ksztattowaniu
duchowego wymiaru kazdego cztowieka.

Pedagogika dorostych jako wazna cze$¢ pedagogiki ogélnej

Opisujac ,,Nowe drogi wychowania i o$wiaty ludowej” Flitner stwierdza,
ze pedagogika spoteczna (Sozialpddagogik) i ksztalcenie dorostych (Erwach-
senenbildung) sa dwoma nowymi dziedzinami wprowadzonymi do pedagogiki
ogo6lnej przez Nowe Wychowanie. Pedagogika spoteczna, okreslana przez Flit-
nera jako ,,pedagogika doraznej pomocy” (Pddagogik der Nothilfe) albo jako
,pedagogika w sytuacjach potrzeby” (Pddagogik der Notzustinde®®) zajmuje sie
sposobami niesienia pomocy osobom, ktore ze wzgledow osobistych badz spo-
tecznych znalazty si¢ w trudnej sytuacji zyciowej. Waznym uzupetnieniem pe-
dagogiki doraznej pomocy jest ksztalcenie dorostych, ktore Flitner nazywa pe-
dagogika pomocy zyciowej — Pddagogik der Lebenshilfe. W pismach dotycza-
cych problematyki pedagogiki dorostych Flitner operowat dwoma pojgciami.
Chronologicznie pierwszy byt termin Volksbildung, ktory tlumaczymy jako
o$wiate ludowa oraz Erwachsenenbildung czyli ksztatcenie dorostych. Volksbil-
dung odzwierciedlato ideg¢ spotecznej emancypacji warstw nizszych i integracji
spoleczno-narodowej, ktorych teoretycznymi podwalinami byla teoria demokra-
tycznego ksztatcenia §wieckiego. Postulat demokratyzmu ksztatcenia opierat si¢
z kolei na bazie egalitaryzmu w dostepie do dobr kultury oraz na sloganie
o$wiata ludowa jest ksztaltowaniem narodu” (Volksbildung ist Volkbildung).
Erwachsenenbildung jest zorientowane antropologicznie i koncentruje si¢ na
podmiotowym procesie ksztalcenia jednostki wraz z jego metodyczno-
dydaktycznymi aspektami®.

2T Tenze: Der Krieg und die Jugend, GS, t. 4., s. 65.

% Tenze: Die theoretische Pidagogik (1929), w: tenze: GS, t. 3., s. 261. Artykut ten zawiera
wyrazng deklaracj¢ przynaleznosci tematyki uniwersytetu ludowego i wolnej o§wiaty ludowe;j
do catoksztattu nauk pedagogicznych (zob. s. 265).

Poczatkowy monopol przerodzony pdzniej w dominacje terminologiczng konczy si¢ wypadku
Volksbildung wraz epoka wilhelminska, po ktorej coraz czgséciej pojawia sie w literaturze fa-
chowej pojecie Erwachsenenbildung. Flitner twierdzi, ze niemieckie pojecie Erwachsenenbil-
dung wraz z jego znaczeniem pochodzi od angielskiego Adult Education. Pierwiastki emacy-
pacji i integracji spotecznej leza u podstaw dunskiej Folkehogskole Grundtviga, ktéra byla
wzorcem niemieckiej Volkshochschule czyli uniwersytetu ludowego. Zob. W. Flitner: GS, t.
11, Erinnerungen, s. 307. Por. D. Lenzen, (red.): Pddagogische Grundbegriffe, Band 1: Ag-
gression bis Interdisziplinaritit, Reinbek bei Hamburg, Rowohlt Taschenbuch Verlag, 2006,
s. 408-409 jak réwniez J. H. Knoll, K. Kiinzel (red.): Von der Nationalerziehung zur Weiter-
bildung. 150 Jahre Erwachsenenbildung im Spiegel ausgewdhiter Forschungsfragen, Koln
Wien, Bohlau Verlag, 1980. Volks-bildung mozna na zasadzie analogii do Volks-hochschule
(uniwersytet ludowy badz powszechny) tlumaczy¢ jako o$wiat¢ ludowa albo powszechna.
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Swoj wyklad habilitacyjny na uniwersytecie w Jenie w roku 1922 Flitner
poswigca problematyce ksztatcenia dorostych. Komentujac pedagogike Herbarta
twierdzi, ze ksztalcenie (Bildung) oznacza permanentny, cale zycie trwajacy
rozwdj duchowy cztowieka partycypujacego w tworzeniu kultury™. W opubli-
kowanej pod koniec okresu weimarskiego ,,Pedagogice systematycznej” natra-
flamy na umieszczong w kontek$cie egzystencjalno-etycznym interpretacje po-
jecia Bildung, ktore oznacza duchowy wymiar cztowieka determinowany przez
wplywy $rodowiska naturalnego i interpretowanej w kategoriach hermeneutycz-
nych sytuacji historycznej. W sensie aktywnym oznacza Bildung ksztaltowanie
ludzkiego ducha, w ktérym to procesie pedagogiczna metoda rozumienia (Ver-
stehen wedtug Diltheya) skierowana jest w strong osobowosci®’,

Pozostajac w kregu wplywu mysli Diltheya, Flitner wskazuje na znaczenie
oddzialywania realiow historycznych ksztattujacych biografie jednostki. Histo-
ryczne uwarunkowania nakladaja si¢ na podkreslane przez naturalistow biolo-
giczne determinanty zycia jednostki. W swoich rozwazaniach na temat metody
pedagogicznej Flitner nadaje zagadnieniu historycznosci ludzkiej egzystencji
decydujace znaczenie i wyciaga z tego wniosek o niezaleznej od wieku rozwo-
jowego potrzebie nieustannego ksztatcenia (Bildung w sensie wyzej objasnio-
nym). Praca pedagogiczna z mtodzieza, z dorostymi czy tez samowychowanie w
grupach maja jedng wspdlng cechg. Jest nig wzajemna zalezno$¢ konkretnych
wymagan zyciowych w ktoérych ideal odnosi si¢ w celu wtasnej realizacji do
konkretnej sfery historycznej. W ten sposob powstaje $cisty zwigzek wymagan o
charakterze biologicznym, historycznym i etycznym®. Rozumiejac ksztatcenie
jako rozwoj duchowy przez cate zycie Flitner postuluje pedagogiczng uni¢ pe-
dagogiki szkolnej, uniwersyteckiej i ksztatcenia dorostych.

Od czasow ,,Laienbildung” Flitner konsekwentnie stoi na stanowisku, ze
rozw0j ducha subiektywnego nie jest celem samym w sobie. Jest on podporzad-
kowany etyce spolecznego wspotzycia, kierowanego przez pryncypia ludzkiej
godnosci, wzajemnego poszanowania i zrozumienia pomiedzy przedstawiciela-

Zob. oba hasta w: W. Okon, J. Dembska, B. Niemierko: Pieciojezyczny stownik termindw pe-
dagogicznych, Wroctaw Warszawa Krakéw Gdansk Lodz Ossolineum, 1990, s. 173.
% W. Flitner: Das Problem der Erwachsenenbildung (1923), w: tenze: GS, t. 1, s. 82.
3L W. Flitner: Systematische Pidagogik. Versuch eines Grundrisses zur allgemeinen Erzie-
hungswissenschaft (1933), w: tenze: GS, t. 2, Pddagogik, s. 28. Jako ostateczny cel pozostaje
cztowiek, ktory w nawet w skrajnej ostatecznosci zachowa duchowy i etyczny wymiar osoby:
Letztes Ziel bleibt der Mensch, der sich auch im dufSersten Notfall geistig und sittlich als
Person behauptet.” — twierdzi Flitner w rozdziale pt. ,,Theorie der Bildsamkeit* , s. 81; zdanie
jest napisane kursywa w wydaniu oryginalnym.
Tenze, Neufassung der methodischen Grundfrage (1930), w: tenze: GS, t. 9., Volkschule und
Elementarbildung, s. 83. Duchowymi mentorami Flitnera byli Wilhelm Dilthey, Max Frischei-
sen-Kohler i Theodor Litt. Znaczenie ich pogladow dla pedagogiki poddaje Flitner analizie w
swojej pracy pt. ,,Neue Arbeiten zur pidagogischen Theorie z roku 1925; zob. tenze, GS, t.
3., 5. 201-210. Poglady wyzej wymienionych pedagogdéw sa wyraznie widoczne w dialektycz-
no-egzystencjalnej nauce o wychowaniu Flitnera opisanej w ,,Systematische Pddagogik” z r0-
ku 1933.
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mi réznych narodowosci, klas badZ warstw spotecznych. Wazna cechg uzasad-
nionego przez etyke spoteczng i przyczyniajacego sie do jednosci narodowej
ksztatcenia dorostych jest jego suwerenno$¢ w sensie niezaleznosci od panstwa,
stad tez okreslenie freie Volksbildung — wolna o$wiata ludowa. To podkres$lanie
jednosci narodowej jako celu o§wiaty ludowej w Republice Weimarskiej zostato
pozniej przez czgs¢ krytykow ocenione jako ideologiczno-spoteczne przygoto-
wanie podloza dla narodowego socjalizmu. Zarzut taki wobec Flitnera jest na-
szym zdaniem bezpodstawny. Pierwiastek narodowy w jego pedagogice nigdy
nie jest ani rewanzystyczny ani szowinistyczny. Zaraz po I Wojnie Swiatowej w
ksztatceniu dorostych widziat Flitner wazny przyczynek do — jego zdaniem —
wprost koniecznej wspolnoty narodu niemieckiego z innymi narodami europej-
skimi. W swoich pracach Flitner uzasadnia role i znaczenie pedagogiki doro-
stych w staraniach o pokoj miedzynarodowy™.

Centralna rola i charakter uniwersytetu ludowego

Czes$¢ dorobku Flitnera dotyczacego pedagogiki dorostych jest rowniez po-
$wiecona problematyce organizacyjno-metodycznej, co miato zapewne swoje
uzasadnienie w jego praktycznej dziatanosci na uniwersytecie ludowym w Jenie.
Do metodyki ksztatcenia dorostych Flitner wprowadza pojecie ,,wspolnoty pra-
cy” (Arbeitsgemeinschaft), ktora w przeciwienstwie do raczej pasywnej formy
wyktadu opiera si¢ na aktywnym udziale oséb uczestniczacych w procesie
ksztalcenia. Druga wazna metoda aktywizujacg jest jego zdaniem dyskusja.
Faworyzowang metoda rozumowania jest metoda indukcji. Flitner pokresla duze
znaczenie cieplej, zabarwionej humorem ale wolnej od ironii, atmosfery na-
uczania bedgcego wiasciwie wspdolnym poszukiwaniem nauczyciela razem z
dorostymi. Celem nauczania nie jest przyswajanie wiadomosci czy opanowanie
teoriii naukowych, lecz rozw6j myslenia, zdolnosci obserwacji, rozumienia i
ksztalcenia wyrazu artystycznego™.

Ksztalcenie osobowosci przez sztuke , doktadniej thumaczac — przez muzy
(musische Bildung) jest metodyczng reguta w proponowanej przez Flitnera do-
stepnej dla wszystkich warstw spotecznych oswiacie ludowej. To wlasnie na
przyktadzie ksztalcenia muzycznego Flitner opisuje juz w ,,Laienbildung” ws-
polnote pracy jako mozliwo$¢ zniesienia asymetrii w o$§wiacie ludowej. Flitner

¥ Por. W. Flitner: Der Lehrplan der Volkshochschule (1921), w: tenze: GS, t. 1., s. 23. Pacyfizm
jako zadanie pedagogiczne jest poruszany w artykule pt. ,,Die Reformpddagogik und ihre in-
ternationalen Beziehungen® (1931), w: tenze: GS, t. 4., s. 290-307. Por. rowniez pracg Flitnera
Extensive und intensive Volksbildung (1930)

¥ W. Flitner: Zur Volkshochschul-Péidagogik (1919), w: tenze: GS, t. 1., s. 13-17. Zagadnieniu
wspolnoty pracy poswiecony jest artykut ,,Warum mehr Arbeitsgemeinschaften? (1920). W:
Ibidem, s. 17-19. Ze wzgledu na ograniczona obj¢tos¢ niniejszego artykutu zajmujemy sig
problematyka metodyczng tylko ogolnie. Zainteresowanemu czytelnikowi polecamy napisany
na prosbe S. Hessena artykut ,,Die Abendvolkshochschule” (1924) opublikowany w 1. tomie
Pism Zebranych Flitnera (s. 97-129).
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widzi w ksztatceniu dorostych kontynuacje¢ edukacji szkolnej jako dazenie do
prawdy 1 przekazywanie warto$ci moralnych za posrednictwem medium jakim
jest sztuka. Decydujace przy tym jest bezposrednie budzenie i rozumienie ducha
milosci i nadziei, czynnego cztowieczenstwa, dobrych obyczajow™.

Flitner uwaza uniwersytet ludowy (Volkshochschule) za centralng instytu-
cje ksztatcenia dorostych niezaleznie od ich pochodzenia spotecznego. Program
nauczania uniwersytetu ludowego opiera sie na 3 krggach tematycznych: pracy
zawodowej, rodzinie i roli obywatela w panstwie. O$wiata ludowa powinna
mie¢ $cisty zwigzek z praktyka zycia codziennego posiadajac przy tym rowno-
cze$nie charakter wyzwania intelektualnego. W wypadku pracy Flitnerowi nie
chodzi ani o ksztatcenie uniwersyteckie (Hochschulbildung), ani zawodowe
(Berufserziehung), lecz o wolng o$wiate ludowg (freies Volksbildungswesen),
ktérej celem jest rozwdj osobowosciowy. Flitner opowiada si¢ za autonomicz-
nym charakterem o§wiaty ludowej, przypisujac jej jako gtowne zadanie umoz-
liwienie powigzania §wiata obiektywnej kultury z indywidualng rzeczywistocia
warunkow pracy zawodowej. Oczywiscie, mowigc stowami Hessena, ta auto-
nomia nie jest autarkia. Flitner postuluje realizowane pod réznymi postaciami
powigzanie ksztatcenia akademickiego (gelehrte Bildung) z ksztalceniem w
uniwersytetach ludowych®.

Zadaniem o$wiaty dorostych w zakresie pracy zawodowej jest jej uducho-
wienie przez ksztaltowanie ,,kolektywnej odpowiedzialno$ci i poczucia racjo-
nalnosci”, akcentowanie jej tworczego charakteru, troska o zasady etyczne w
zakladzie pracy jak rowniez organizacja czasu wolnego®’. Jesli chodzi o role
nauczyciela w o$wiacie dorostych, to Flitner widzi go jako neutralnego pedago-
ga, ktéry uswiadamiajac sprzecznosci religijno-§wiatopogladowe sam jednak nie
zajmuje wobec nich stronniczego stanowiska, przygotowujac w ten sposoéb swo-
ich podopiecznych do §wiadomego i samodzielnego wyboru okreslonego kie-
runku myslenia i dziatania. Realizacja autonomii pedagogiki jako nauki dokonu-
je si¢ wlasnie dzigki takiej postawie nauczyciela. ,, Od nauczyciela w uniwersy-

% Das entscheidende — der Geist der Liebe und Hoffnung, die titige Humanitdt, die gute Sitte —

ldsst sich unmittelbar wecken und verstehen. “\. Flitner: Theorie des pddagogischen Weges
(1930/1968), w: tenze: GS, t. 9., Volksschule und Elementarbildung, s. 72. ,,Der Verlust der
Darstellung des Sittlichen im Sinnlichen ist ein Verlust in der Substanz des geistigen Daseins
(...)" — sztuka ograniczajaca si¢ tylko do wrazen zmystowych i pozbawiona elementow
etycznych jest stratg dla substancji bytu duchowego — uwaza Flitner i postuluje symbiozg etyki
z estetyka w pedagogice. Tenze: Musische Bildung und Zeitlage (1932), w: tenze, GS, t. 9., s.
88.

Tenze: Theorie des pddagogischen Weges, (1930), GS, t. 9., s. 73. Por. doglebne i bardzo
systematycznie przedstawione poglady M. Schelera na temat odrgbnosci i réwnocze$nie po-
trzeby kooperacji pomiedzy obiema drogami ksztalcenia, jakie sg zawarte w wydanej W roku
1921 pracy ,,Universitdt und Volkshochschule”. Flitner na t¢ prace si¢ powoluje.

W. Flitner: Die Bedeutung der Berufserziehung fiir Volksbildung und Volkskultur in der ge-
genwdrtigen Lage, (1927), w: tenze, GS, t. 4., Die pddagogische Bewegung. Beitrdge-
Berichte-Riickblicke, 1987, s. 44-55.
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tecie ludowym wymagany jest duchowy ascetyzm“— pisze Flitner® rozpatrujac
zagadnienie $wiatopogladu w pedagogice. W obliczu pluralizmu swiatopogla-
dowego powinien on zachowaé neutralno$¢ w celu realizacji ideatu ksztalcenia
(Bildungsideal), jakim jest aktywny obywatel zainteresowany zyciem publicz-
nym, a rownoczesnie wolny od zawzigtosci politycznych i resentymentow par-
tyjnych. Nauczyciel dorostych powinien uczy¢ uznania zaréwno wiedzy jak i
metafizyki. Jego zadaniem jest ksztaltowanie postaw poszanowania i respektu
wobec nizszych warstw spotecznych, wobec kobiety i matki oraz wigkszej doj-
rzato$ci duchowej i odpowiedzialnosci.

Oprocz wymienionych juz szeroko pojetych zagadnien metodycznych nale-
7y jeszcze wspomniec, iz niektore prace Flitnera sa poswigecone analizom histo-
rycznym niemieckiego ruchu uniwersytetow ludowych®. Za§ podsumowaniem
jego pogladow na ksztatcenie dorostych w okresie Republiki Weimarskiej jest
jego artykut z roku 1930 noszacy tytut ,,Extensive und intensive Volksbildung”.
Autor krytykuje tu minione, extensywne, ksztatcenie dorostych i opowiada sie
za jego intensywna forma, okreslajac ja jako aktywizujaca dziatalno$¢ ksztatca-
ca wywodzacg sie z indywidualnych potrzeb oraz zainteresowan os6b dorostych.
Rozwdj osobowosci uczestnikow ksztatcenia nast¢puje na drodze ich personal-
nego spotkania z nauczycielem. Flitner pozostaje wierny swojemu krytycznemu
stosunkowi do wszechstronnego ideatu ksztalcenia humanistycznego i pisze
konsekwentnie, ze ,,Ideat cztowieka wszechwiedzacego nie jest zadng miarg dla
ksztatcenia robotnikow, chlopéw czy mieszkajacych w wielkich miastach no-
woczesnych przedstawicieli stanu $redniego*®. Ksztatcenie dorostych nie moze
si¢ tylko ogranicza¢ do przekazu zdobyczy nauki. Wiedza jest waznym ale nie
jedynym elementem edukacyjnego przekazu, istotny jest catoksztalt potrzeb
duchowych cztowieka. Tutaj Flitner daje si¢ pozna¢ jako pragmatyk, lansowane
przez niego ksztatcenie dorostych jest dzialaniem zorientowanym na terazniej-
szo$¢ 1 zadania dnia codziennego. Jego zadaniem jest ksztaltowanie wiedzy i
umiejetnosci (Wissen und Konnen), co oznacza symbioze teorii z praktyka. Flit-
ner ma tu na mysli migdzy innymi takie zagadnienia jak kultura domowa, o§wia-
ta zdrowotna i higiena, budowa anatomiczna i rozwdj cztowieka, opieka nad
malym dzieckiem czy wychowanie dzieci generalnie, praca spoteczna, udziat w
zyciu politycznym i dziatalno$¢ w zwiazkach zawodowych. Prace spoteczng na
rzecz stowarzyszen, opieki spotecznej, dzialalnos¢ charytatywna nazywa ,,dru-
gim $wiatem zawodowym” (zweite Arbeitswelt) i podkresla, ze nie chodzi w nim
o umiejetnosci techniczno-praktyczne, ktore sa w wykonywaniu zawodu nie-
zbedne, lecz o ksztattowanie postaw prospotecznych. Trzecim waznym obsza-

®  Tenze: Das Bildungsproblem als Problem der Weltanschauung (1929), w: tenze: GS, t. 3., s.

32. Na ten temat zob. réwniez: Tenze, Zur Jugendwoche des Hohenrodter Bundes in Roten-
burg (1926), w: tenze, GS, t. 4., s. 23-25.

% 7ob. tenze, Volkshochschule und Erwachsenenbildung (1928), w: tenze: GS, t. 1., s. 177-190
oraz czgsciowo cytowana juz praca ,,Der Krieg und die Jugend*.

%0 Tenze: Extensive und intensive Volksbildung (1930), w. tenze, GS, t. 1., s. 206.
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rem pracy pedagogicznej z dorostymi jest organizacja czasu wolnego zawieraja-
ca w sobie zarowno elementy rekreacji fizycznej jak i warto$ci duchowe. Celem
wplywu pedagogicznego musi sta¢ si¢ cztowiek, ktéry wie jak mozna sobie i
swoim wspdlnotom duchowo, moralnie i przez czynne dzialanie pomoc.
Moéwiac stowami Flitnera: ,,Der Mensch, der sich und seinen Gemeinschaften
geistig, moralisch und im Konnen zu helfen weif3, muss unser Ziel werden***. W
zakonczeniu zostaje jeszcze podjety temat neutralnosci ksztatcenia dorostych.
Autor jest przekonany, ze praca o$wiatowa powinna by¢é ponadwyznaniowa i
apolityczna po to, zeby modc zrealizowaé jej cel, jakim jest jedno$¢ narodowa
oraz zrozumienie i pojednanie migdzy narodami. Flitner postuluje poszerzenie
ksztatcenia narodowego azeby pozna¢ i zrozumiec to co inne, specyficzne badz
obce. Akceptacja rdznic wewnatrzspotecznych badz migdzynarodowych ma si¢
dokona¢ w $wiecie pod egidg humanizmu, chrze$cijanstwa i solidarnosci dzieki
kooperacji, ktora jednak rownoczesnie pozwala na zachowanie i poszanowania
whasnego myslenia, odczuwania i formy zycia®.

»Pomimo zewnetrznego opanowania i pogodnego nastroju czlowiek
wspoélczesny tak naprawde zyje w glebokiej wewnetrznej niepewnosci” —
aktualnos$¢ mysli andragogicznej Flitnera

,Laienbildung” zajmuje kluczowa pozycje we Flitnerowskim dorobku
okresu Republiki Weimarskiej. Wtasnie na nim koncentruje si¢ wigkszos$¢ prac
poswigconych wkladowi tego pedagoga w dziedzine teorii o$wiaty dorostych.
Niniejszy artykut nie ogranicza si¢ tylko do tej pozycji i omawia w syntetycz-
nym skrdcie wczesniejszy jak i pozniejszy, tematycznie szerszy dorobek, teore-
tyczny dotyczacy problematyki andragogicznej. Przy tym zostaje uwzgledniony
aspekt stosunku andragogiki do pedagogiki ogoélnej. Rownoczesnie zostaje pod-
jeta proba systematyzacji i ewolucji pogladoéw Flitnera na obszarze mysli andra-
gogogicznej, ktora w latach Republiki Weimarskiej zajmowala pokazng czes¢
jego pedagogicznej tworczosci i dziatalnosci praktycznej.

Flitner dostrzegat i analizowat w swoich pracach egzystencjalna niepew-
no$¢ cztowieka czaséw poczatku XX wieku i jako pedagog wskazywat rownoc-
ze$nie na mozliwosci dziatania oparte na zorientowanym na problematyce war-
tosci personalizmie pedagogicznym, ktéry uwazat za fundament nauk pedago-
gicznych. Definiowana przez niego w kontekscie zagadnienia warto$ci pedago-
gika cztowieka doroslego jest integralng czgscia cato$ci mysli pedagogicznej. W
swoim dorobku Flinter udowadnia, ze wyzwania — czy wrecz zagrozenia — przed
jakimi stoi cztowiek sa rownoczes$nie zadaniami o wymiarze edukacyjnym, ta-

“L Ibidem, s. 209.

2 Wir brauchen eine Erweiterung der nationalen Bildung, die das Andersartige, Eigene, Frem-
de versteht und achtet, auch ohne sich ihm angleichen zu konnen oder Angleichung von ihm
zu verlangen. Unter Anerkennung von solcher Verschiedenheit gilt es, Humanitdt, Christlich-
keit und Solidaritdt in der Welt zu verwirklichen in einer Kunst der Kooperation, die von je-
dem das Opfer des Verstindnisses der Andersartigkeit verlangt, aber jedem die eigene Form,
Denkweise, Empfindung, Lebensart gestattet. “, Ibidem, s. 213.
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czacymi nierozerwalnie zagadnienia antropologiczne z problematyka aksjolo-
giczng. Autor ,Laienbildung” podkreslat to w sedziwym wieku 92 lat, kiedy
pisal, Zze nasza wolnos¢ 1 rzeczywistos¢ opierajg si¢ na danym nam stosunku do
innych i na wspdélnym z innymi dziataniu, wtaczajac w to rowniez ramy instytu-
cjonalne. Cztowiek ma w zyciu zadanie do wypelnienia, a jego egzystencja jest
nieodtacznie zwigzana z odpowiedzialnoscig i mitoscia. ,,Historyczny kosmos
bez wptywu zasad moralnych bylby dla Flitnera niezrozumialy®. Zycie i doro-
bek pedagogiczny Flitnera zachecaja do analizy i weryfikacji tych tez w odnie-
sieniu do cztowieka czasow wspotczesnych.

Krytyczny stosunek do kultury i cywilizacji, moralno-filozoficzna prowe-
niencja zagadnien pedagogicznych, zwigzek rozwoju personalistycznego z epo-
ka historyczna , powiazanie etyki z estetyka oraz doniostos¢ ksztatcenia i rozwo-
ju przez cate zycie — dorobek andragogiczny Flitnera jest dla teoretykéw i pra-
ktykow zainteresowanych dzisiaj tymi zagadnieniami edukacji dorostych z cala
pewnoscig warto§ciowa i inspirujacg lektura.

Bibliografia

Wilhelm Flitner's (1889-1990) input into the shaping of a German adult edu-
cation theory in the Weimar Republic (1918-1933)

Key words: Weimar Republic, Wilhelm Flitner, adult education

Summary: In the article, Wilhelm Flitner's (1889-1990) contribution to the shap-
ing of the theoretical basis for adult education during the Weimar Republic (1918-
1933) is analysed. A short biography is presented, as well as Flitner's academic
achievements. Against the backdrop of Humboldt's negation of the humanistic
education ideal and a critique of the decline culture of the wilhelmian period, a
theory of adult education still under the influence of Dilthey's philosophy is
shown. The article sheds light on the relationship between andragogy and general
pedagogy, and touches upon key methodological areas of adult education.

W dostownym brzmieniu stychaé tu jakby echa stéw M. Bubera, ktérego Flitner bardzo cenit i

z ktorym wspolpracowal w ramach swej dziatalnosci w Hohenrodter Bund. ,, Wir erfahren,
dass unsere Freiheit und Wirklichkeit darauf beruht, dass uns die Beziehung zum Du und das
Wirken in einem Wir samt seinen Institutionen vorgegeben ist; dass wir unser Leben einer
Aufgabe schuldig sind, dass es ohne Verantwortung und Liebe keine menschliche Existenz
gibt. Ohne diese ,, Tathandlung* des Ethos wire der historische Kosmos unverstdindlich.
Tenze w przedmowie do 1. tomu swoich Pism Zebranych, op. cit., s. 12
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W dniach 20-21 kwietnia 2010 roku w Zakopanem odbyla si¢ konferencja
pt. ,,Staros¢ w przestrzeni badawczej andragogiki”, pierwsza z nowo zaini-
cjowanego cyklu Zakopianskich Konferencji Gerontologicznych, ktére odbywac
si¢ maja co dwa lata. Cykl ten jest odpowiedzia na potrzeby badaczy-
uczestnikow Zakopianskich Konferencji Andragogicznych, organizowanych od
szesciu lat przez Akademickie Towarzystwo Andragogiczne i Wyzsza Szkote
Administracji w Bielsku Bialej, ktérzy w ramach tychze spotkan podejmowali
takze problematyke gerontologiczng. Stwierdzono, iz konieczne jest zorganizo-
wanie przedsiewziecia, ktore petniej stuzy¢ bedzie wymianie mysli naukowe;j,
podejmowaniu przedsiewzie¢ badawczych, projektow praktycznych i dydak-
tycznych oraz dzialan wydawniczych sprzyjajacych rozwojowi i popularyzacji
wiedzy o staro$ci i starzeniu si¢ w $Srodowisku naukowym, wsrdd studentow
oraz wsrod ogotu naszego spoleczenstwa. Zapewne jest to stuszny zamiar, a i
brzemienny w skutkach, czego przyktadem jest podjecie juz na pierwszej konfe-
rencji staran zmierzajacych do Zalozenia Stowarzyszenia Gerontologéw Spo-
tecznych.

Organizatorami | Zakopianskiej Konferencji Gerontologicznej byli Zaktad
Andragogiki i Gerontologii Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego oraz Wydziat
Nauk Humanistycznych i Studiow Migdzynarodowych Wyzszej Szkoty Admini-
stracji w Bielsku-Biatej. W konferencji uczestniczylo nieco ponad 40 oséb z
roznych srodowisk zajmujacych si¢ problemami starzenia si¢ i starosci (gtoéwnie
uczestnikow Zakopianskich Konferencji Andragogicznych). Konferencja odbyta
si¢ pod hastem ,,Staro§¢ w przestrzeni badawczej andragogiki”, prezentowa-
ne rozwazania miescity si¢ w dwoch obszarach problemowych: W poszukiwaniu
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tozsamosci dyscypliny (dzien pierwszy) oraz Ludzie starsi w przestrzeni spo-
tecznej (dzien drugi).

Uroczystego otwarcia konferencji i przywitania uczestnikow dokonali prof.
dr hab. Elzbieta Dubas (UL) i dr Artur Fabi§ (WSA), ktorzy pehili rolg gospo-
darzy. Przedstawili oni zalozenia nowego cyklu spotkan, idee im przy$wiecaja-
ce, jak tez perspektywy dotyczace publikacji, czy realizacji projektow badaw-
czych. Moderatorem sesji plenarnej w pierwszym dniu byt dr Artur Fabis. Jako
pierwsza wystapita prof. dr hab. Elzbieta Dubas z referatem Staros¢ w prze-
strzeni badawczej andragogiki — proba uscislenia stanowiska, wprowadzajac w
bardzo interesujacy i rzeczowy sposdb w zagadnienia wyznaczone tytutem spo-
tkania. Pojawily si¢ bardzo interesujgce rozwazania, np. staros¢ jest zjawiskiem
gatunkowym, uniwersalnym; gerontologia jest naukg multiinterdyscyplinarng
bardziej, anizeli interdyscyplinarng. Kolejnym prelegentem byt prof. dr hab.
Jozef Potturzycki (SWPW), ktory opowiedziat o Miedzynarodowej Konferencji
Edukacji Dorostych, jaka od byla si¢ w grudniu ubiegtego roku w Brazylii (roz-
szerzajac tym samym swoje wystapienie zatytutowane Seniorki i seniorzy pol-
skiej andragogiki), ale tez w niezwyktych stowach przedstawil wybitne postaci
polskiej andragogiki oraz publikacje im poswiecone (ktore, co oczywiste w jego
przypadku, profesor przywidzt, pokazat, a nawet rozdawal niektore, jak zwykle).
Nastepnie glos zabrat prof. dr hab. Jerzy Semkow (UWr) przedstawiajacy refe-
rat Pozna dorostos¢ wobec perspektywy wydtuzonego trwania w swiecie coraz
nowych wyzwan, w ktorym Autor bardzo mocno i w réznych kontekstach pod-
kreslal, iz wspolczesne pokolenia przesuwajg granice starosci, tym samym sta-
ro$¢ zaczyna si¢ coraz pozniej. O ponowoczesnym kontekscie starosci ustyszeli-
$my z referatu dr Anny Zawady (US) Estetyka starosci i estetyka starzenia sie w
okresie ponowoczesnosci — nowy paradygmat. Ostatnim referatem pierwszego
dnia sesji plenarnej byl referat pt. Rozmyta logika preferencji jako formalna
podstawa gerontometrii, prof. dr hab. Agnieszki Rossa (UL) i dr Andrzeja Szy-
manskiego (UL). Referat ten dotykat problemoéw gerontologicznych w odmien-
ny, niz w dotychczasowych wystapieniach, sposob, a mianowicie poswigcony
byl gerontometrii, czyli podejsciu statystycznemu w badaniach gerontologicz-
nych. Autorzy opowiedzieli o swojej propozycji zastosowania metod statystycz-
nych w badaniach gerontologicznych, ktora to propozycja podzielita uczestni-
kéw na zaintrygowanych metoda (dla nich odbyty si¢ w dniu nastgpnym warsz-
taty rozszerzajace informacje z tego zakresu) oraz sceptycznie nastawionych
oponentéw malo zrozumiatych dla nich wzoréw, uje¢ statystycznych ,,usrednia-
jacych” staro$¢ i starego cztowieka.

Po smakowitej przerwie kawowej odbyly si¢ obrady w sekcjach panelo-
wych. Panel pierwszy Egzystencjalne aspekty Zycia w starosci moderowata prof.
dr hab. Elzbieta Dubas. Wygloszono pig¢ referatow, w ktorych ustyszelismy
inspirujace rozwazania o znakach czasu starosci, o samobojstwach starych ludzi,
jak tez o hierarchii warto$ci ludzi starych, poczuciu sensu zycia, przyjazni (dr
Renata Konieczna-Wozniak UAM: Znaki czasu starosci, dr Joanna Wawrzyniak
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AHE: Samobojstwo w starosci jako sposob na uniknigcie obnizZenia jakosci zZy-
cia, mgr Wioletta Bojar: Wplyw indywidualnej hierarchii wartosci na geronto-
logiczne zaburzenia osobowosci u 0sob starszych, dr Celina Witkowska UL:
Poczucie sensu mijajgcego zycia. Aktualne spojrzenie na rzeczywistos¢ — rela-
cja z badan w Domu Pomocy Spotecznej w Legnicy, mgr Anna Gutowska UL:
Przyjazn a zdrowie psychiczne w okresie starosci). Wszystkie wystapienia pro-
wokowaty do dyskusji, w ktorej licznie uczestniczyli stuchacze. Pojawity sie
odniesienia do kwestii poruszanych w obradach plenarnych, niektére za$ meto-
dologiczne, dotyczace specyfiki badan nad staroscia.

Drugi, trwajacy jednoczes$nie, panel zorganizowany zostat pod hastem Ak-
tywnos¢ seniorow w badaniach gerontologicznych mial zabarwienie empirycz-
ne. Funkcje moderatora petnil prof. dr hab. Jerzy Semkow, zaprezentowano
sze$¢ referatow, z ktorych wyptyneta fala informacji, uzyskana dzieki przepro-
wadzonym przez Autoré6w badaniom. Jako pierwsza wystgpita dr Grazyna Orze-
chowska (UW-M) prezentujac Nowe obszary aktywizowania senioréw (na przy-
ktadzie woj. warminsko-mazurskiego). Prelegentka przedstawila bogaty materiat
ilustrujacy proces aktywizowania senioréw i warunki niezbedne do tego. Bylo
to bardzo dojrzate i inspirujace wystapienie, budzace wiele refleksji. W kolej-
nym wystapieniu zaznaczyt si¢ mocno sportowy klimat, ktory zrodzit sie w kon-
tekécie rozwazan o czasie wolnym senioréw. Mgr Wojciech Switalski (UL)
wyglosit referat pt. Rozwoj zainteresowan osob starszych w kontekscie andra-
gogiki czasu wolnego na przykladzie brydza sportowego. Dr Anna Swiatek (UJ)
zaprezentowala rozwazania dotykajace niezwykle waznego dla jako$ci zycia
seniorow komunikowania si¢ (Specyfika komunikowania si¢ w wieku senioral-
nym oraz percepcja mowy senioréw — przedstawienie wynikéw badan). Kolejny
referat, Nordic Walking jako forma rekreacji seniorow, wygtoszony przez mgr
Aleksandre Litawg KAFM, to ciekawe studium dotyczace zagadnie-
nia/aktywnosci, ktore juz na state zagoscito wsrdd seniordw i cieszy sig¢ ich
sympatig. Ciekawe i prowokacyjne wystapienie zaprezentowata dr Ewa Roma-
nowska (NWSP), ktore zatytutowata Koncepcja starosci Stowarzyszenia ,,Bab
Jag” we Francji w recepcji podlaskich studentow pedagogiki. Okazalo sig, ze
Baba Jaga to nie tylko temat rozmoéw dzieci, ale i naukowcow. Referat zamyka-
jacy rozwazania niniejszej sesji wygtosita dr Agata Chabior (UP-H) (Kluby se-
niora miejscem uczestnictwa kulturalnego i animacji spoteczno-kulturalnej).
Podjeta ona temat co prawda nie nowy, ale jednak wymagajacy ciagle eksplora-
cji z uwagi na permanentnie dziejace si¢ zmiany w zakresie funkcjonowania
klubow seniora, ale i zmiany zachodzace w spoteczenstwie. Uczestnicy sekcji
skomentowali zaprezentowane wyniki badan, odbyta si¢ krotka dyskusja, po
ktoérej zakonczenia obrad dokonal moderator, prof. Jerzy Semkow.

Panel trzeci, w ktorym moderatorem byt mgr Marcin Muszynski poswigco-
ny byt Edukacji w starosci. Zaprezentowano sze$¢ ciekawych referatow, ktorych
tres¢ pobudzita do owocnej dyskusji, doprowadzajac tym samym do naruszenia
dyscypliny czasowej (kawa mogta co prawda zaczekaé, ale .. sprawy wazne do
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ustalenia z innymi nie bardzo). Wystapienia rozpoczat prof. Ryszard Katluzny
(DSW) swoim referatem zatytutowanym Idea ksztalcenia ustawicznego a ak-
tywnos¢ seniorow. Nastgpnie dr Anna Frackowiak (SWPW) zaprezentowata
Postulaty VI Miedzynarodowej Konferencji Edukacji Dorostych (Confintea VI)
a problematyka gerontologiczna. Podobnie sprawozdawczy poniekad charakter
miato wystapienie mgr Joanny Metlerskiej (WSA) pt. Wzrost aktywnosci eduka-
cyjnej seniorow w Swietle raportu o ,,Kapitale intelektualnym Polski”. Zdecy-
dowanie inny klimat rozwazan zbudowata swym wystapieniem dr Monika Sulik
(US), wprowadzajac nas w obszar refleksji plynacych z badan jako$ciowych
autorki referatu zatytutowanego Jesien Zycia kobiety nauki — refleksje z badan.
Mgr Lukasz Tomczyk (WSA) swym wystapieniem Ksztalcenie seniorow z za-
kresu nowych mediow a wybrane dokumenty rzqdowe wyrwat nas z atmosfery
biograficznych refleksji o edukacji i wprowadzit w §wiat regulowany dokumen-
tami, nad ktérymi prowadzit swoje rozwazania. Ostatnim wystgpieniem w tejze
sekcji byt referat Potrzeby edukacyjne senioréw w kontekscie Baltesa teorii
madro$ci wygloszony przez dr Karoling Byczewska (UJ). Referat ten sktonit do
wielu refleksji, wymiany zdan. Madro$¢, jak si¢ okazato, jest ,,chodliwym tema-
tem”, czemu tylko tak trudno o nig i tak p6zno przychodzi?...

Po wyczerpujacych i chwilami burzliwych obradach w sekcjach nastapita
pozadana przerwa higieniczna, czy raczej kofeinowa, ktéra urozmaicona zostata
... kolejnymi obradami, tym razem w sprawie zatozenia Stowarzyszenia Geron-
tologéw Spotecznych oraz Biblioteki Gerontologii Spotecznej. Rzecz pilotowali
niejako gospodarze konferencji, czyli prof. dr hab. Elzbieta Dubas i dr Artur
Fabi$. Mitym zakonczeniem wyczerpujacego dnia byla przejazdzka dorozkami
po Koscielisku, dajaca niebywale wzruszajace przezycia zwigzane z widokiem
na Tatry, na krokusy, ale i na tematy poruszane w kameralnym gronie (zwlasz-
cza te dziejace si¢ w restauracji, do ktorej w efekcie dorozki i przemili dorozka-
rze nas zawiezli).

Dzien drugi, ostatni zarazem zaplanowano, jako obrady plenarne, ktérym
przewodniczyt nestor polskiej andragogiki prof. dr hab. Jozef Potturzycki. Pod
hastem Ludzie starzy w przestrzeni spofecznej zaprezentowane zostaly cztery
referaty poruszajace bardzo rozne aspekty obecnosci starych ludzi w spoteczen-
stwie. Pierwszy wystapil dr Artur Fabi§ (WSA) z referatem pt. Teoria opano-
zostata zaprezentowana w bardzo interesujacy i przejrzysty sposob przy pomocy
prezentacji multimedialnej, ktora poza stowami Autora, bardzo wyraznie ksztal-
towata klimat niebanalnych, dotykajacych takze spraw ostatecznych, rozwazan
zaproponowanych przez prelegenta. Kolejnym referatem Aktywnosc seniorow w
spoteczenstwie obywatelskim dr Dorota Gierszewski wyprowadzita uczestnikow
z obszaru rozwazan filozoficzno-egzystencjalnych w obszar specyfiki udziatu
seniorow w zyciu spolecznym. Aktywnos$ci senioréw, w tym takze spoleczne;j,
swoje wystgpienie poswigcita dr Zofia Szarota (UP), ktore zatytutowata Senior
w wielkim miescie — uzywajac dos$¢ prowokacyjnie parafrazy zaczerpnigtej z
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tytulu do$¢ znanego i kontrowersyjnego serialu telewizyjnego. Wystapienie to
bylo niezwykle rzetelne, ciekawe, inspirujace, informujace i nieckonwencjonalne
poniekad. Autorka przedstawila bardzo szeroka analizg sytuacji/mozliwosci
seniorow w Krakowie, powolujac si¢ na liczne dokumenty i instytucje kreujace
owe mozliwoséci. Ostatnie wystapienie zatytutowane byto Staros¢ w kulturze
popularnej — popularna czy nieobecna? Dr Agnieszka Majewska-Kafarowska
(US) podjeta probe znalezienia odpowiedzi na pytania: czy staro$é jest obec-
na/nieobecna w kulturze popularne;j, jesli tak, to jakie miejsce w niej zajmuje,
jaki ma status, badz jaka czescia tej kultury jest? Staros¢ i kultura wysoka zosta-
ty przez Autorke pokazane jako majace podobne trajektorie losu subkultury.
Obrady plenarne zakonczyt cietym i jak zwykle dowcipnym jezykiem prof. dr
hab. Jozef Potturzycki, stosujac bardzo zgrabne podsumowanie tresci porusza-
nych przez prelegentow.

Kolejnym punktem konferencji byto jej podsumowanie, ktorego pierwsza
czes¢ stanowily sprawozdania z obrad sekcji przedstawione przez moderatorow,
a kolejng opinie i uwagi wyrazone przez gospodarzy konferencji prof. dr hab.
Elzbiete Dubas (UL) i dr Artura Fabisia (WSA). Ostatnim oficjalnym punktem
konferencji byto zakonczenie konferencji. Nieoficjalnym ostatnim punktem byt
natomiast wspolny obiad, rozmowy pozegnalne przy kawie, w ktérym wyrazano
zadowolenie i satysfakcje z naukowego i ludzkiego spotkania w stusznej i waz-
nej sprawie.
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XII LETNIA SZKOLA MEODYCH ANDRAGOGOW,
Zielona Gora 24-28 maja 2010 roku
» Wszyscy jestesmy andragogami”

Kolejna, bo juz XII Letnia Szkota Mtodych Andragogéw (LSMA) odbyta
si¢ w tym roku na terenie campusu Uniwersytetu Zielonogorskiego. Gtownymi
jej organizatorami byli: Zespot Pedagogiki Dorostych Komitetu Nauk Pedago-
gicznych PAN, Akademickie Towarzystwo Andragogiczne, Uniwersytet Zielo-
nogorski, Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu oraz Towarzystwo Roz-
woju Rodziny o/Zielona Gora.

Na zaproszenie Kierownika Naukowego Szkoly — prof. zw. dr. hab. Jozefa
Kargula — odpowiedziato wielu wybitnych badaczy z najwazniejszych osrodkow
akademickich w Polsce. Podczas uroczystego otwarcia X1l LSMA przedstawio-
no zatozenia programowe tegorocznej edycji, jak tez wrgczono wszystkim
uczestnikom i gosciom najnowszy — 11. Tom ,,Dyskursow mtodych andrago-
gow” pod redakcjg Matgorzaty Olejarz (UZ), w ktorym tradycyjnie juz publi-
kowane sg artykuly mtodych badaczy zwigzanych ze $rodowiskiem andrago-
gicznym. Stowo wstepne do uczestnikow Szkoty skierowata rowniez — w imie-
niu Rektora Uniwersytetu Zielonogorskiego — prof. dr hab. Wielistawa Osman-
ska—Furmanek — Prorektor ds. Jakosci Ksztatcenia UZ, ktéra nawigzujac do
poprzednich edycji stowami: ,,im dojrzalsze tradycje, tym lepsze doswiadcze-
nia” przypomniata, ze od wielu lat coraz wigcej mtodych ludzi gromadzi si¢
przy Profesorze Jozefie Kargulu, ,,bo andragogika nas zaraza”.

Wyktad inauguracyjny prof. dr hab. Bogustawy Doroty Gotebniak — Pro-
rektor ds. Nauki i Wspolpracy z Zagranica Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we
Wroctawiu, zatytutlowany: ,,Przelamaé¢ osobno$¢. Andragogika w centrum po-
przez-przedmiotowego dyskursu edukacyjnego pdznej nowoczesnosci” rozpo-
czal czes¢ edukacyjng Szkolty. W swoim wyktadzie Profesor Bogustawa Dorota
Golebniak w bardzo interesujacy sposob zwrdcita uwage na fakt, iz obecnie w
spoleczenstwie polskim zachodzg radykalne zmiany, przez ktore uczenie cato-
zyciowe staje si¢ przedmiotem badan kilku dyscyplin naukowych. Andragogika
bedaca beneficjentem przemian staje si¢ liderem w tej kwestii i chociaz nie
wszyscy jesteSmy andragogami, to jednak wszyscy podejmujemy wyzwania
zwigzane z restytucja uczacego si¢ spoleczenstwa.
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Kolejny gos¢ Szkoty — prof. dr hab. Elzbieta Gornikowska — Zwolak z
Gornoslaskiej] Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Mystowicach w swoim wykta-
dzie: ,,Glos Slazaczek w przestrzeni publicznej” przedstawita problematyke
badan, jakie przeprowadzita w $§rodowisku zycia kobiet $laskich. Jedng z atrak-
cji i ciekawostek wyktadu byto perfekcyjne postugiwanie si¢ przez autorke gwa-
ra $laska, chociaz jak stwierdzila prelegentka, nie jest ona slazaczka i nie ma tez
slgskich korzeni.

W trakcie XII LSMA prof. zw. dr hab. Mieczystaw Malewski z Dolno$la-
skiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu zaprezentowat mtodym uczestnikom swoja
najnowsza, autorska ksiazke: ,,Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycz-
nej zmianie w andragogice”, wydang przez Wydawnictwo DSW we Wroctawiu.
W swoim wystgpieniu Profesor Malewski przedstawil m.in. zadania ,,edukatora”
niezbedne do wykonania na poszczegdlnych poziomach edukacji dorostych.

XII LSMA to tradycyjnie juz spotkania autorskie z wybitnymi osobowo-
$ciami nauki, majace na celu nie tylko pogltebienie wiedzy i umiejetno$ci mio-
dych adeptéw nauki, ale tez zachecenie ich do odwaznego i konsekwentnego
realizowania swoich zamierzef. Prof. zw. dr hab. Emil Orzechowski z Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w spotkaniu autorskim pt: ,,Pasja” opowiadat o kolejnych
etapach swojej kariery zawodowej i zyciowej. Kierowanie si¢ w zyciu maksy-
ma: ,,r6b swoje, a predzej czy pozniej osiagniesz cel, ktory sobie wyznaczytes”
pozwolito mu na zrealizowanie wielu odwaznych projektow, planow i przed-
siewzie¢. Barwny sposob, w jaki Profesor Orzechowski przedstawiat swoja dro-
ge zyciowa, wprowadzit niezwykly nastrdj wsrod uczestnikow Szkoty a stwier-
dzenie, ze ,.trzeba zaczyna¢ od pasji, zeby moc powiedzie¢ — to jest moja misja”
wywotato bardzo interesujaca dyskusje.

Z kolei spotkanie autorskie z prof. zw. dr hab. Olga Czerniawska z Akade-
mii Humanistyczno — Ekonomicznej w Lodzi pt.: ,,Dylematy badan biograficz-
nych w andragogice” przyblizyto uczestnikom problematyke badan biograficz-
nych, ktére w ostatnich latach sg tak popularne i czgsto prowadzone wérdd mto-
dych badaczy. Wykorzystujac ciekawe metafory Pani Profesor Olga Czerniaw-
ska porownywata zyciorys/biografi¢ do fotoplastykonu, czy kalejdoskopu suge-
rujac, iz jest to dla badacza tak cenny material, ze nie chce go poruszyc-
znieksztalci¢, aby nie zniszczy¢ pigknego, niepowtarzalnego i interesujacego
obrazu, tak jak obrazu widzianego w kalejdoskopie.

Wielokrotna uczestniczka Letniej Szkoty Andragogow, a dzisiaj juz — sa-
modzielny pracownik nauki — prof. dr hab. Hanna Solarczyk—Szwec z Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu zaprezentowata mtodym badaczom, w
Sposob bardzo interesujacy i przejrzysty, wyklad zatytutowany: ,,Andragogika w
Niemczech. Warunki rozwoju dyscypliny pedagogicznej”. Pani Profesor przed-
stawila migdzy innymi kryteria analizy spolecznego umiejscowienia andragogi-
ki, procesy jej instytucjonalizacji i akademizacji.

Kierownik Naukowy Szkoty — prof. zw. dr hab. Jozef Kargul — rowniez
przygotowat dla mtodych andragogéw ciekawe, autorskie wystgpienie. Byl to
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»pseudo-warsztat” dotyczacy wykorzystywania technik multimedialnych w pra-
cy andragoga. W warsztacie tym Profesor Jozef Kargul w oryginalny, a po czg-
$ci takze ironiczny i karykaturalny, sposob zwrocit uwage na bledy, ktore sa
najczesciej popelnianie w przygotowywaniu i realizacji wystgpienia multime-
dialnego. Po ,,pseudo-warsztacie” mtodzi andragodzy zastanawiali si¢, jakie
btedy popehili w przygotowaniu swoich wystgpien.

Jak co roku prezentacje mtodych andragogdéw — uczestnikow Szkoty — sku-
piaty sie¢ wokot ré6znorodnych zainteresowan i problemow badawczych.

Mgr Anna Bilon (DSW) przedstawita referat dotyczacy edukacji obywatel-
skiej dorostych imigrantow w Krolestwie Niderlandow. Dr Urszula Tabor (US)
poruszyla kwesti¢ nieformalnych strategii uczenia si¢ dorostego cztowieka. Dr
Monika Sulik (US) przygotowata warsztat pt.: ,,Fotografia i jej miejsce w bada-
niach biograficznych”, podczas ktorego wykorzystata fotografie z dziecinstwa,
ktére kazdy z uczestnikow LSMA przywidzt ze soba do Zielonej Gory. Z kolei
dr Alicja Czerkawska (DSW) w swoim wystapieniu zwrdcita uwage na ryzyko,
na jakie narazeni sa doradcy zawodowi oraz osoby korzystajace z ich pomocy, a
mgr Michal Mielczarek (DSW) przedstawit referat dotyczacy poradnictwa za-
wodowego w $wiecie ,,znikajacego zatrudnienia”. Mgr Anna Fitak (UJ) zaprosi-
ta uczestnikéw szkoty do udziatu w warsztacie pt.: ,,Rola przyktadu w nauczaniu
os6b dorostych”, natomiast mgr Marcin Muszynski (UL) w swoim referacie
poszukiwal odpowiedzi na pytanie: ,,do czego potrzebne sg nam teorie starzenia
si¢?”. Kolejnym wystapieniem byt komunikat z badan mgr Magdaleny Czubak —
Koch (DSW), w ktorym przedstawita ona problematyke zwigzang z ,,wejsciem
nowego pracownika w kulture organizacji”. Mgr Adam Placzek (program dokto-
rancki DSW) — autor niniejszego sprawozdania — przygotowat dla uczestnikow
Szkoty warsztat pierwszej pomocy oraz przedstawit komunikat z badan dotycza-
cych doskonalenia zawodowego policjantow w zakresie udzielania pierwszej
pomocy.

Bardzo cieckawym wystgpieniem pt.: ,,Pamietnik jako narzedzie budowania
samowiedzy w dydaktyce andragogicznej” oraz warsztatem biograficznym ,,Moi
nauczyciele” dr Joanna Stelmaszczyk (UL) przyblizyla uczestnikom Szkoty
problematyke, ktorg od dawna si¢ zajmuje. Z kolei dr Anetta Pere§wiet — Soltan
(DSW) podczas warsztatu ,,Wybrane sposoby, w jakie wyjasniamy zdarzenia, a
rodzaje podejmowanych przez nas dziatan”, zachecala najmtodszych andrago-
gow do podejmowania trudnych wyzwan, wykorzystujac w swoim wystapieniu
eksperyment Martina Seligmana (‘wyuczona bezradno$¢’) oraz zachecata do
zapoznania si¢ z publikacjg Martina E. P. Seligmana pt.: ,,Optymizmu mozna si¢
nauczy¢”. Niewatpliwie do ciekawszych wystgpien uczestnikow Szkoty nalezy
zaliczyé referat dr Ewy Trebinskiej-Szumigraj (UZ) pt.: ,,Swiete, czy przeklete.
Doswiadczenie przestrzeni miasta w grze symulacyjnej” oraz referat dr Anny
Walulik (WSFP ,Ignatianum”) pt.: Drugie i trzecie dno aktywnos$ci edukacyjnej
dorostych, czyli o metaforze w badaniach spotecznych”. Wystapienia mtodych
andragogow zakonczyly referaty: ,,Edukacja dorostych z niepetnosprawnoscia”
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mgr Damiana Dudaty (DSW) oraz ,,Aplikacje konstruktywizmu do poradnic-
twa” mgr Joanny Klodkowskiej (DSW).

Tegoroczna LSMA nie mogla odby¢ si¢ bez tradycyjnej gry symulacyjnej
przeprowadzonej tym razem przez dr Malgorzatg Olejarz (UZ), a polegajacej na
wecieleniu si¢ mtodych badaczy w role redaktoréw czasopisma naukowego, kto-
rych zadaniem bylo zaopiniowanie artykulu nadestanego do redakcji i podjecie
decyzji odno$nie jego publikacji. Statym punktem programu Szkoly jest tez
wyjazd studyjny do zagranicznych instytucji edukacyjnych i kulturalnych. W
tym roku byla to wizyta w Muzeum Serbotuzyckim w Cottbus, przygotowana i
pilotowana przez dr Sylwie Stowinska ( UZ) we wspolpracy z dr. Marcinem
Szumigrajem (UZ) — sekretarzem XII LSMA.

Letnia Szkota Mtodych Andragogoéw z jednej strony stwarza mtodym pra-
cownikom nauki mozliwo$¢ sprawdzenia si¢ w ,,ogniu krytyki”, podzielenia sig¢
z innymi swojg wiedza, refleksja, umiejetnosciami i odkryciami, z drugiej zas$
strony — stwarza tez mozliwo$¢ bezposrednich spotkan z wybitnymi postaciami
polskiej nauki i czerpania z ich wiedzy oraz doswiadczenia. Nalezy tez dodac,
ze tworcza i1 zyczliwa atmosfera panujaca podczas XII. edycji Letniej Szkoty
sprawila, iz wielu mtodych badaczy poczuto si¢ jak w niekonwencjonalne;j ,,ro-
dzinie andragogéw”, ktorej cztonkowie pomagaja sobie i wzajemnie si¢ wspie-
raja.

Na zakonczenie sprawozdania chciatbym przytoczy¢ fragment wypowiedzi
milodego andragoga: ,,JJadac do Zielonej Gory ustyszalem, ze na LSMA dzieja
si¢ niesamowite rzeczy i w chwili obeCnej tego wtasnie dos§wiadczam”. Na czym
wigc polega ta ,,niesamowito$¢” Letniej Szkoty Mlodych Andragogdéw? Ten, kto
chociaz przez chwilg byt uczestnikiem Szkoty, potrafi na to pytanie natychmiast
odpowiedziec.
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI:
Calozyciowe uczenie si¢ jako wyzwanie dla teorii i praktyki
edukacyjnej, Gniezno 21-22.06.2010

W dniach 21-22 czerwca odbyla si¢ w Gnieznie konferencja pt CaloZycio-
we uczenie si¢ jako wyzwanie dla teorii i praktyki edukacyjnej zorganizowana
przez Wydziat Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu. Bylo to niezwyklte spotkanie nie tylko dlatego, iz zorganizowane w
pigknym, przesigknigtym historig miejscu, lecz takze dzigki niezwykle inspiru-
jacemu klimatowi, jaki wytworzyt si¢ dzigki obecnosci uczestnikow reprezentu-
jacych wiele srodowisk akademickich Polski.

Uroczystego otwarcia konferencji i przywitania gosci dokonali: przewodni-
czgca komitetu organizacyjnego prof. dr hab. Ewa Solarczyk Ambrozik, Rektor
UAM prof. dr hab. Krzysztof Krasowski oraz dziekan Wydzialu Studiow Edu-
kacyjnych UAM prof. dr hab. Zbyszko Melosik.

W pierwszym dniu konferencji obrady miaty charakter plenarny, odbyty sie
w czterech czesciach. Cze$¢ pierwsza plenarna moderowana byta przez prof. dr
hab. Ewg¢ Kurantowicz i prof. dr hab. Kazimierza Przyszczypkowskiego. Jako
pierwsza wystapita prof. dr hab. Ewa Solarczyk-Ambrozik (UAM) wyglaszajac
referat pt. Uczenie sie przez cate Zycie jako rzeczywistosé edukacyjna. Referent-
ka poruszyta szereg waznych kwestii zwigzanych z ksztalceniem ustawicznym
umiejscawiajgc je w konteks$cie wspotczesnosci, co w znakomity sposob wpro-
wadzito uczestnikow w tematyke spotkania. W wystgpieniu tym pojawito si¢
wiele sformutowan, takich jak np: life long learning nalezy rozpatrywac jako
zjawisko kulturowe, ksztalcenie ustawiczne staje si¢ wymogiem cywilizacyj-
nym, ktore pdzniej staly si¢ przyczynkiem do dyskusji i polemik. Kolejny refe-
rat, O postawie teoretycznego finalizmu, wygtosit prof. dr hab. Mieczystaw Ma-
lewski (DSW), ktory podjat kwestie teorii naukowych: ich definiowania, przy-
czyn, dla ktorych si¢ je tworzy, jak tez rdl, jakie petnig. UslyszeliSmy, iz pojecie
teorii naukowej zmienia si¢/zmienito si¢ miedzy innymi na skutek zwrotu lin-
gwistycznego, ktory wprowadzit niejednoznaczno$é. Prof. dr hab. M. Malewski
stwierdzit tez, iz nareszcie pojawit si¢ czas na dialog teorii, nauki z praktyka,
tym samym odchodzg juz czasy, kiedy to nauka z wyzszoscig traktowata prakty-
ke. Praktycy, zdaniem Referenta, tak si¢ wyemancypowali, ze udato im si¢ wy-
pracowac dystans, ktory pozwolil pokaza¢ mistyfikacje wyzszosci nauki nad
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praktyka. Wystapienie to mocno pobudzito uczestnikéw konferencji do refleks;i
nad relacjami nauki i teorii, co odzwierciedlito si¢ w pozniejszej dyskusji. Ko-
lejny referat po$wiecony byl problemowi, ktory niejako jest signum temporum
naszych czasoéw: ,,Edukacja dorostych z perspektywy kultury pospiechu”. Wy-
glaszajacy go, prof. dr hab. Jozef Kargul (DSW), malowniczo i jak zawsze z
duza dawkga energii przyblizyl uczestnikom problemy wynikajace z po$piechu w
edukacji. Dalej gtos zabrat prof. dr hab. T. Aleksander (UJ), ktory swoje wysta-
pienie pos$wigcit studiom podyplomowym (Studia podyplomowe elementem
catozyciowej edukacji. Specyfika, funkcje). Ostatni referat w tej czesci obrad
wyglosit prof. dr hab. Zbyszko Melosik (UAM). Tytut tego wystapienia brzmiat
Dyplom akademicki i spoteczne rekonstrukcje sukcesu zZyciowego.

Po jakze waznej dla ciata i intelektu przerwie kawowej, pozwalajacej po-
krzepi¢ sie, ale i podyskutowa¢ w kuluarach, nastapita druga cze$¢ obrad ple-
narnych. Tym razem wygloszono sze$¢ referatow, nad przebiegiem obrad czu-
wali moderatorzy w osobach prof. dr hab. Ewy Skibinskiej (UW) i prof. dr hab.
Mieczystawa Malewskiego (DSW). Wystgpienia poswigcone byly rozmaitym
problemom: od poradnictwa kariery (prof. dr hab. B. Woijtasik, DSW: Cafozy-
ciowe poradnictwo kariery w catozyciowym uczeniu sig), przez strategie rozwo-
ju edukacji dorostych (prof. dr hab. H. Bednarczyk, ITEPIB: Strategie rozwoju
edukacji dorostych w kontekscie Kongresu UNESCO Confitea VI), az po zalto-
zenia praktyczne neoliberalizmu (prof. dr hab. E. Potulicka, UAM: Zaf0zZenia
praktyczne neoliberalizmu a jego praktyka edukacyjna). Referentki prof. dr hab.
E. Kurantowicz (DSW) i dr A. Nizinska (DSW) przedstawity niezwykle intere-
sujacy raport z migdzynarodowych badan nad spoteczno-kulturowymi prakty-
kami uczenia si¢ dorostych w szkotach wyzszych (Spofeczno-kulturowe praktyki
uczenia si¢ w szkotach wyzszych. Raport z miedzynarodowego projektu ba-
dawczego RANLHE). Informacje te ukazywaty wiele aspektéw i problemow,
jakie wystepuja w edukacji w szkotach wyzszych. Prof. dr hab. E. Dubas (UL)
wystapienie swoje poswigcita problematyce biografii, ukazujac ja w nurcie an-
dragogicznej refleksji, ale tez badan andragogicznych (Biografia — w nurcie
andragogicznej refleksji i badan. Z doswiadczen projektu: ,, Biografia i badanie
biografii”’). Referentka przyblizyta uczestnikom realizowane przez polskich
andragogoéw projekty badawcze poswiecone biografiom/refleksjom autobiogra-
ficznym. Dr hab. H. Solarczyk-Szwec (UMK) w swym wystgpieniu zajeta si¢
problemem wieloznacznosci terminu edukacja ustawiczna (Polifonia czy kako-
fonia znaczen edukacji ustawicznej?). W wystapieniu swym uzyta rozmaitych
sposobow przekazu informacji (procz stowa i informacji wyswietlanych na slaj-
dach, sluchali$my fragmentéw muzyki), co znaczaco ozywito stuchaczy, Refe-
rentce za§ pomogto bardzo gleboko przeanalizowac problem wielo/znaczenia
edukacji ustawicznej, ktory w tytule referatu rozpigty zostal na linii polifonia-
kakofonia.

W trzeciej czg$ci obrad plenarnych konferencji, wygloszono pig¢ refera-
tow. Obrady moderowali prof. dr hab. J. Kargul i prof. dr hab. T. Aleksander.
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Jako pierwszy glos zabratl prof. dr hab. K. Przyszczypkowski (UAM) z refera-
tem Edukacyjne implikacje granic pozna(wa)nia. Pan Profesor zajat si¢ znacze-
niem stowa edukacja, odniost si¢ do koncepcji probleméw granicznych, stwier-
dzit tez, ze edukacja ustawiczna nie jest edukacja rownych szans. Kolejny refe-
rat wyglosita dr hab. A. Stopinska-Pajak (US), ktora zaprezentowata historyczne
konteksty edukacji ustawicznej (Z tradycji instytucjonalnej edukacji ustawicz-
nej). Referentka przyblizyta nam typy XIX wiecznej instytucjonalnej edukacji
dorostych. W rozwazaniach swych postuzyta si¢ stowami Jadwigi ze Szczawin-
skich Dawidowej, ktére mocno zapadly w pamieci wielu uczestnikom obrad:
kazde pragnienie wiedzy daje juz do niej prawo. Budujac $wiadomo$¢ histo-
ryczng Referentka bardzo wyraznie odnosita si¢ do problemoéw wspodtczesnosci.
W nastepnym referacie przedstawiona zostata idea homo eksplorens, ktoéra dr
hab. A. Cybal-Michalska (UAM) uznata za remedium na odnalezienie sie¢ mto-
dego cztowieka w spoleczenstwie globalnej zmiany (Idea homo explorens jako
remedium na odnalezienie si¢ mtodego cziowieka w spoteczenstwie globalnej
zmiany). Stwierdzita ona, ze zagrozeniem dla cztowieka jest nie tylko cywiliza-
cja, lecz takze $wiat wewnetrzny, jesli nie ma on potencjatu tworczego. W ko-
lejnym referacie przyblizona zostata idea i funkcjonowanie Uniwersytetu
Otwartego Uniwersytetu Warszawskiego (Uniwersytet Otwarty Uniwersytetu
Warszawskiego jako przyklad praktycznej realizacji idei ksztafcenia ustawicz-
nego prowadzonej na uczelniach wyzszych). Referentki, prof. dr hab. A. Sie-
mak-Tylikowska (UW) i mgr K. Lubryczynska (UW) w swoim wystapieniu
zajely sie praktyczng strong realizacji idei ksztalcenia ustawicznego. Z ostatnim
referatem w tej czeSci obrad wystapit prof. dr hab. Z. Wolk, ktory swe wysta-
pienie zatytutowal: Alternatywnosé drog do pracy i zawodu w poprzemystowym
Spofeczenstwie wiedzy.

Ostatnia, czwarta cz¢§¢ obrad plenarnych pierwszego dnia konferencji mo-
derowana byta przez prof. dr hab. B. Wojtasik i prof. dr hab. H. Bednarczyka.
Obrady rozpoczely si¢ wystapieniem prof. dr hab. E. Skibinskiej (UW), ktora w
swym referacie Andragogiczna edukacja studentéow — jedna czy wiele?, zajeta
si¢ istotnymi kwestiami andragogicznego ksztatcenia studentéw m.in. standar-
dami ksztalcenia, jak tez umieszczeniem przedmiotu andragogika w siatce stu-
didow na kierunku pedagogika. Kolejny referent, prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek
(UAM), wystapienie swoje poswigcit historii edukacji ustawicznej (ldee eduka-
cji ustawicznej w zachodnioeuropejskiej i polskiej tradycji edukacyjnej. Wpro-
wadzenie do dyskusji). Prof. dr hab. D. Jankowski (WSH w Lesznie) wyglosit
referat pt. Edukacja i autoedukacja. Konteksty i wspotzaleznosé, ktory niezwy-
kle ciekawie przyblizyt stuchaczom relacje tych dwoch zjawisk: edukacji i auto-
edukacji, bardzo mocno odnoszac je do specyfiki wspotczesnosci. Ostatni refe-
rat w tej cze$ci obrad i jednocze$nie w pierwszym dniu konferencji wyglosit
prof. dr hab. J. Stochmiatek (Uniwersytet im. Kardynata S. Wyszynskiego).
Nielatwe zadanie: by¢ ostatnim i przyku¢ uwage zmgczonych stuchaczy udato
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si¢ Referentowi wypelni¢ znakomicie wygloszonym referatem pt. Znaczenie
catozyciowego uczenia si¢ w przezwycigzaniu wybranych kryzysow zyciowych.

Pierwszy dzien konferencji po dtugich, wyczerpujacych, ale niezwykle in-
spirujacych obradach zakonczyta uroczysta kolacja, w trakcie ktorej dyskutowa-
no nie tylko o znakomitym menu, ale tez o problemach i zagadnieniach porusza-
nych w trakcie obrad.

Dzien drugi konferencji zaczat si¢ oryginalnie od zwiedzania Katedry
Gnieznienskiej. Po tej niestychanie przyjemnej lekcji historii przyszedt czas na
prace intelektualng i prezentowanie swoich wystapien przede wszystkim przez
mtodszych pracownikéow nauki: doktorow i magistrow z réznych uczelni wyz-
szych w Polsce. Obrady te odbyty si¢ w czterech jednoczes$nie trwajacych sek-
cjach. W kazdej sekcji wygloszono ok. 5-6 referatow i przeprowadzono dysku-
sje. W sumie w drugim dniu konferencji wygltoszono ok. 22 referaty w rozmaity
sposob nawigzujace do hasta konferencji: calozyciowego uczenia sig.

Po zakonczeniu obrad w sekcjach i smakowitej przerwie kawowej wszyscy
uczestnicy zebrali si¢, by podsumowac prace w sekcjach, ale tez catg konferen-
cje. Waznym elementem tego ostatniego wspdlnego spotkania byta dyskusja
bedaca poktosiem ustyszanych i wypowiedzianych stow, rodzacych sie inspira-
cji. Ogromna przyjemnos$cia okazato sie¢ tez wydarzenie, ktore byto dla uczest-
nikow konferencji niespodzianka przygotowana przez organizatorow konferen-
cji — kameralny koncert muzyki powaznej. Niebanalne zakonczenie bardzo waz-
nej i uznanej przez wszystkich za udang konferencji.
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SPRAWOZDANIE Z SESJI NAUKOWEJ:
Zwierzeta i ludzie, Miejski Dom Kultury ,,Batory”, Cho-
rzow 29 wrzesnia 2010

Kolejny juz raz odbyla si¢ sesja naukowa organizowana w ramach cyklu
spotkan Medium Mundi. Tym razem w chorzowskim domu kultury spotkanie
przyjeto nieco inny od dotychczasowych wymiar: bylo to spotkanie nie tylko
cztowieka, ale i cztowieka ze zwierzgciem. Sesja tegoroczna, ktéra byta siddma
z kolei, umozliwita realizacj¢ tegoz spotkania na dwojaki sposob: dostowny
(goscilismy na sesji przepickne psy) i stowny (mowiono o zwierzetach, o relacji
cztowieka ze zwierzgciem). Bylo to spotkanie niezwykle, glgbokie, pigkne, co
nie dziwi, bo chorzowskie spotkania zawsze takie sa.

Stowo inauguracyjne wyglosit dr Jacek Kurek (US), ktéry przypomniat
uczestnikom histori¢ chorzowskich spotkan i wprowadzit w kontekst spotkania,
pokazujac jak wazna, szczegdlnie na Slasku, jest obecno$é¢ zwierzecia w zyciu
cztowieka. Nastepnie glos zabrat dr Krzysztof Maliszewski (US), drugi z orga-
nizatorow, ktory opowiedziat o cyklu wydawniczym Medium Mundi, jaki towa-
rzyszy, a raczej jest poktosiem tychze spotkan. W serii tej ukazalo si¢ juz szes¢
tomow, ktorych tematyke dr Maliszewski pokrétce przedstawil. Szczegdlng
uwagg poswiecil ostatniemu széstemu tomowi Widma pamieci, ktoérego promo-
cja towarzyszyla sesji. Zreszta bylo tez inne wydarzenia towarzyszace sesji:
wystawa fotografii Tomasza Liboski, wystawa obrazéw Piotra Pilawy, jak tez
punkt porad weterynaryjnych. Stowu wprowadzajacemu obydwu Panow towa-
rzyszyta muzyka stalego goscia spotkan chorzowskich Bogdana Mizerskiego,
ktory swym kontrabasem znakomicie budowat atmosferg spotkania. O roli zwie-
rzecia w zyciu cztowieka i o trudach pracy weterynarza stuzgcemu pomoca
zwierzgciu opowiedzial dr n. wet. Roman Fabisz. Mowit on o odpowiedzialno-
$ci czlowieka za zwierze, ale takze o wigzi, jaka rodzi si¢ miedzy lekarzem a
pacjentem, ktora gdy leczenie sie udaje przynosi satysfakcje, a gdy zwierze od-
chodzi przynosi zal, glebokie poczucie utraty i porazki.

Dalej, po tych jakze waznych stowach i dzwigkach wprowadzajacych w
kontekst spotkania, nastgpita zasadnicza czg$¢ sesji: wyglaszanie referatow.
Sesja zostala podzielona na dwie czgsci. W czegsci dopotudniowej wygloszono
sze$¢, a w popotudniowej pig¢ referatow. Wystgpienia byty bardzo réznorodne,
niezwykle ciekawe i obrazowe. Pierwsza glos zabrata dr M. Marganska-t yzniak
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(Instytut Fizyki Teoretycznej Uniwersytetu w Ratyzbonie), ktora opowiedziata
uczestnikom o Matych tworcach wielkiego Swiata, czyli o bakteriach, ktore zyty
dhugo przed cztowiekiem, o bakteriach, ktore zyja na cztowieku, a takze o tych,
ktére zyja w cztowieku. Cho¢ te zwierzatka nie nalezg do ulubionych pupilkéw
cztowieka, to sposdb w jaki prezentowala swoj referat dr Marganska-Lyzniak
ztagodzil nieco emocjonalng przepas¢ i strach czlowieka przed zwierzeciem,
ktérego gotym okiem nie widaé, a ktére byto przed nami i jest nierozerwalna
czescia nas, ludzi. Kolejna referentka, dr K. Kwapisz-Osadnik (Instytut Jezykow
Romanskich i Translatoryki US) w swym referacie ,,Jak pies z kotem, czyli o
stereotypach w jezyku” przyblizyta jezykowe zawitosci zwigzane z antropomor-
fizacja zwierzat i animalizacja cztowieka w jezyku, ktérym si¢ postugujemy.
Byto to niezwykle ciekawe, pelne obrazowych przyktadow wystapienie, w kto-
rym zdemaskowane zostaty stereotypy, nagminnie uzywane przez czlowieka, jak
np. ten, ze pies wyjatkowo nie lubi si¢ z kotem. Nastgpnie glos zabrat dr K. Ma-
liszewski (Instytut Pedagogiki US), ktory wyglosit referat pt. Cyniczne potwory
i wychowanie i profile dzikosci. Rozwazania dotyczyty kwestii relacji cztowieka
z naturg, roli wychowania w procesie wchodzenia w kulturg i jednoczes$nie se-
paracji z natura. Uczestnictwo w kulturze, wychowanie to, zdaniem dr Mali-
szewskiego, realizacja glebokiej potrzeby cztowieka, by by¢ czym$ wiecej niz
zwierzeciem, czescig natury. Jednocze$nie czlowiek odczuwa potrzebe zdzicze-
nia, tesknote za zdziczeniem, ktérej poziomy i przejawy bardzo wnikliwie
przedstawil nam Autor wystapienia. Dr Jacek Kurek swym referatem Dr More-
au i Mr Hyde... O zapomnianych przestrogach XIX wieku, wprowadzil stucha-
czy w mroczny $§wiat nauki przekraczajacej naturg i eksperymentujgcej na czto-
wieku. Oblicza cztowieka, jego naturg, jak w krzywym zwierciadle ukazano w
postaciach wywolujacych dreszcze: Drakula, Frankenstein, Dr Moreau, Dr Jek-
kyl i Mr Hyde. Poza stowem dr Kurek postuzyt si¢ obrazem ukazujac strasz-
no$¢ tychze potwordw, ich brzydote, $miesznosé, po to, by skonkludowac, iz
cztowiek bywa straszniejszy od tych potwordéw. I wyswietlane zdjecia i konklu-
zja wywotaly u czesci stuchaczy dreszcze... i wzruszenie. Nieco inny klimat
rozwazan, mniej mroczny zaproponowata prof. dr hab. K. Wojtynek-Musik (In-
stytut Jezykéw Romanskich i Translatoryki US): Skrzydlate wizje Rimbauda.
Whikliwa, bardzo energetyczna analiza tworczosci i fragmentow wierszy, jakiej
dokonata Referentka, wywotata ogromne zainteresowanie shuchaczy. Byta to
znakomita lekcja rozumienia/odczytywania poezji. Tak przedstawiony Rimbaud
przestat by¢ trudny nawet dla zgromadzonej na sesji licznie mtodziezy szkot
srednich Chorzowa i Katowic.

Kolejnym punktem programu sesji, po jakze potrzebnej przerwie kawowej,
bylo wystapienie cztonkini Stowarzyszenia KaJoS Zwierzeta na rzecz ludzi mgr
Katarzyny Rubinkowskiej-Wasylowkiej. Opowiedziata ona o dzialalnosci sto-
warzyszenia, o pracy terapeutycznej psow na rzecz ludzi. Informacje te byty
jednoczesnie wprowadzeniem do spektaklu Przyjazn na czterech tapach, jakie
przygotowata na sesj¢ niepelnosprawna intelektualnie mlodziez jednego z
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osrodkéw na Slasku, realizujacego whasnie dogoterapig. Spektakl byt bardzo
interesujacy, §wietnie przygotowany przez opiekunow. Byt ogromnym przezy-
ciem dla aktorow, ktorzy debiutowali, ale tez dla widowni, ktéra podziwiata
kunszt, zaangazowanie 1 emanujacg z aktoréw mito§¢ do towarzyszacych im
braci mniejszych, dwoch psow. Nalezne brawa byty bardzo dtugie i szczere.

W drugiej czesci sesji jako pierwszy referat pt. Zwierzeta jako figury dia-
bla i grzechu w literaturze wczesnochrzescijanskiej wygtosit mgr P. Piwowar-
czyk (WNS US). Bardzo ciekawe i bogate w ilustracje wystapienie pozwolito
stuchaczom przenie$¢ si¢ w czasie i pozna¢ mysl cztowieka z czasow, w ktorych
niezwykle czgsto w opisach §wiata postugiwano si¢ alegorezg. Dr hab. D. Na-
wrot (Instytut Historii US) swym dynamicznym, by nie powiedzie¢ galopujacym
wystapieniem Kon — narzedzie walki czy przyjaciel? Na podstawie wspOmnien
kawalerzystow napoleonskich oddat nalezny hotd koniom uczestnikom walk,
ofiarom dziatan cztowieka. Cisi bohaterowie czgséciej niz cztowiek gingli w wal-
ce, a jednak nie pamieta si¢ o nich, tak jak o ludziach, ktorzy uczestniczyli w
tych walkach. Kolejny intrygujacy referat wyglosita dr B.Mytych-Forajter (In-
stytut Nauk o Literaturze Polskiej US), bazujac na pamigtnikach przyjaciela
Mickiewicza, Ignacego Domeyko (O czym méwiq latajgce ryby? Ignacy Do-
meyko ,, Pamigtniki wygnanca”). Marzenia Domeyki o podrozach ziszczajac si¢
stracity smak, tak jak nasze wspotczesne. Domeyko na szczg$cie dla niego zoba-
czyt latajace ryby, o czym wielce interesujaco i barwnie opowiadata Referentka.
Kolejny Referent nie tylko swoim wystapieniem, ale osoba poruszyt, ozywit i
tak juz ozywiong rzeszg stuchaczy. Dr Z. Kadtubek (Katedra Literatury Porow-
nawczej US) wyglosit referat bardzo wazny dla miejsca spotkania i 0s6b w nim
uczestniczacych: Ptaki Alkmana. Od eolskich stow do slgskich golebi. Fenome-
nologia fruwania i sSpiewu. Historia starozytna, ornitologia i wspotczesnos¢ tak
wymieszana zgrabnie i udanie, ze nawet poréwnanie Slaska do klatki dla ptakow
do zaakceptowania.

Z ostatnim referatem na tegorocznej sesji wystapit prof. dr hab. J. Olejni-
czak: Krowy, muchy, zuczki i Gombro. ODbfito$¢ doskonatych cytatow, dogleb-
no$¢ analiz ptynaca ze znajomosci rzeczy, energia i gietkos¢ jezyka w wyraza-
niu mysli zahipnotyzowaty stuchaczy. Byt to nie tylko popis kunsztu wiedzy i
oratorstwa, ale tez hold oddany Gombrowiczowi i lekcja kultury polskiej nara-
zonej na choroby wspolczesnosci.

Zwienczeniem sesji byla artystyczna uczta, jaka nas organizatorzy uraczyli,
zapraszajac prof. dr hab. Tadeusza Stawka i Bogdana Mizerskiego do przedsta-
wienia eseju na glos i kontrabas pt. Pies Odyseusza. Tak oto zakonczono rozwa-
zania o zwierzetach i ludziach. Rzecz jasna organizatorzy planuja juz nastgpna
sesje, na co my uczestnicy ogromnie si¢ cieszymy, bo wydarzenie to wazne i
wielkie, tym bardziej warto, by bylo kontynuowane i w postaci spotkan i w
postaci publikacji.
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SEMINARIUM ANDRAGOGICZNE
»Andragogiczny wymiar badan biograficznych”,
L.0dz, 14 pazdziernika 2010 r.

,Przezycia biograficzne pozostawiajg swoje slady i wywierajg swoje pietno™.

14 pazdziernika 2010 roku w Sali Senatu Akademii Humanistyczno-
Ekonomicznej w Lodzi odbylo si¢ seminarium andragogiczne, ktoérego temat
brzmiat: ,,Andragogiczny wymiar badan biograficznych”. Gléwna inicjatorka
spotkania byta prof. zw. dr hab. Olga Czerniawska, ktorej intencjg byto zorgani-
zowanie spotkania 0séb zajmujacych si¢ badaniami biograficznymi w perspek-
tywie andragogicznej oraz wzajemna wymiana inspiracji i refleksji w tym za-
kresie. W pierwszej, przedpotudniowej czesci obrady rozpoczeta Pani Profesor
0. Czerniawska, witajac wszystkich przybylych oraz zapraszajac do aktywnego
uczestnictwa w spotkaniu. Szczegoélne powitanie zostato skierowane do przyby-
tego z Niemiec, prof. Horsta Stukenberga, ktorego inspirujaca oraz wspierajaca
role Olga Czerniawska podkreslita z szczeg6lng mocga. Powitaniu temu towarzy-
szyto retrospektywne spojrzenie na ksztattowanie sie relacji polsko-niemieckich
w zakresie biograficznych badan andragogicznych. Pani Profesor, nazwata Go-
scia ,, Uczqcym sie¢ wedrowcem, ktory chce by¢ przyjacielem”. Juz samo to po-
witanie wprowadzito uczestnikow w specyficzny, wyjatkowo ciepty klimat,
sprzyjajacy tworczemu namystowi oraz wymianie mysli. Spotkanie uswietnity
swa obecnoscig osoby znaczace zajmujgce si¢ badaniami andragogicznymi. Byli
to migdzy innymi: prof. zw. dr hab. Jozef Polturzycki, prof. zw. dr hab. Jozef
Kargul, prof. dr hab. Alicja Kargulowa, prof. dr hab. Elzbieta Dubas, prof. dr
hab. Ewa Skibinska.

Jako pierwszy swoje wystapienie przedstawit prof. Horst Stukenberg. Te-
mat referatu: ,, Lernen fiirs eigenge Leben — Erwachsenebildung im Spannungs-
feld zwischen Gesellschaft und Indiwiduum”, czyli ,,Uczenie sie dla wiasnego
zycia — edukacja dorostych w kontekscie interakcji spoleczenstwo — jednostka”.
Profesor rozpoczat od charakterystyki spoteczenstwa w dobie zmian, stwierdza-

1 H. Stukenberg: Siedem historyjek i ich znaczenie dla edukacji doroslych w czasie dokonujgcych
sig zmian [W]: Dubas E., Czerniawska O.(Red.): Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar.
Warszawa 2002, s. 43.
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jac, iz dzisiejsza codzienno$¢ to przede wszystkim ,, coraz wigcej, coraz szyb-
ciej, coraz bardziej”, co stawia edukacje dorostych przed nowymi wyzwaniami.
Przede wszystkim konfrontacj¢ edukacji z swoistym przyspieszeniem, ktore
dotyczy wszystkich spoteczenstw oraz faktem, iz wspodlczesny cztowiek jako
tzw. homo economicus stat si¢ towarem. Przyspieszenie, ktore rzadzi $wiatem,
stanowi nie lada zagrozenie dla czasu namystu i refleksji, czyli tzw. blogosci
stworczej, ktora jest niezbedna w zyciu kazdego cztowieka. Podczas swojego
wystapienia Profesor sktonit uczestnikéw do autorefleksji, proszac o odpowiedz
na dwa znaczace pytania: Jak ja odczuwam fenomen przyspieszenia? Oraz: Jak
wyglgda moj czas blogosci stworczej? Referat swdj H. Stukenberg zakonczyt
zdaniem, ktore z pewnos$cia na dtugo pozostanie w pamieci zebranych: ,, Czas
to zycie, a ten kto mowi, zZe nie ma czasu to nie ma zycia”. Po wygltoszeniu refe-
ratu byt czas na pytania do Prelegenta, uwagi oraz refleksje, ktore podejmowane
byly przez uczestnikéw niezwykle zywo i z zaangazowaniem. Nastepnie zostata
ogltoszona krotka przerwa, po ktorej prowadzenie obrad przejat prof. zw. dr hab.
Jozef Kargul, udzielajac glosu kolejnej Referentce, Szanownej Pani prof. zw. dr
hab. Oldze Czerniawskiej, ktora przedstawita referat zatytutowany: ,, Andrago-
gika z perspektywy badan biograficznych”. Wystapienie Pani Profesor sktadato
si¢ z trzech kluczowych watkéw, wokot ktérych koncentrowaty sie rozwazania:
1. Andragog jako badacz i edukator, 2. Biografia edukacyjna i jej znaczenie w
andragogice, 3. Swoisto§¢ uczenia si¢ dorostych. Wystapienie Pani Profesor
sktonito wielu uczestnikow do zabrania glosu oraz podjecia zywej dyskusji,
podczas ktorej sygnalizowano przede wszystkim trudno$ci zwiazane z prowa-
dzeniem badan biograficznych.

Kolejny referat zaprezentowat Dr Andrzej Gotgbiowski (Akademia Huma-
nistyczno-Ekonomiczna w ¥.odzi; Wydziat Humanistyczny).Temat wystgpienia:
,,Od spotkania poprzez dialog ku wspdlnocie wychowawczej w edukacyjnej
przestrzeni migdzypokoleniowej”. Autor, przede wszystkim w swoim wystapie-
niu podjat prob¢ odpowiedzi na pytania: Co fo znaczy wspdlnota wychowaw-
cza? Czy pedagogika jest w stanie budowac wspolnoty, dajgce poczucie wyjqgt-
kowosci we wspotczesnym swiecie? I: Jaki powinien byé wspolczesny wycho-
wawca?

Jako ostatnia swoje refleksje przedstawita Dr Monika Sulik (Uniwersytet
Slaski), ktéra podjeta temat: ,, Przechadzka w ogrodach pamieci i zaroslach
niepamieci, czyli o motywach spisywania swoich wspomnien”. W swoim refera-
cie Autorka skoncentrowala si¢ przede wszystkim na przedstawieniu motywow
spisywania wspomnien w postaci dziennikow, pami¢tnikow 1 innych materiatow
o charakterze biograficznym. Przedstawione rozwazania Autorka wzbogacita
sugestywnymi fragmentami narracji, osob, ktore podjety trud spisywania swo-
ich reminiscencji. Swojag wypowiedz M. Sulik spuentowata stowami Duccio
Demetrio: ,,Jesli bowiem, w zZyciu prywatnym i spotecznym nie zostanie wskrze-
szona tradycja przekazywania swiadectw z pokolenia na pokolenie i jesli nie
odzyje rytuat przywolywania wspomnien, skazani zostaniemy na pogrgzenie w
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fikeji i pozorach’?. Stowa, ktore zdaja sie by¢ szczegdlnie wymowne w kontek-
$cie tematu seminarium, sktonity rowniez zebranych do wymiany swych reflek-
sjii spostrzezen.

Po zakonczeniu czeéci oficjalnej i podzickowaniach zar6wno organizato-
row jak i uczestnikow seminarium, wszyscy udali si¢ na wspolny obiad, podczas
ktérego kontynuowali podjete wezesniej dyskusje.

Stowa H. Stukenberga, ktére rozpoczynaja to sprawozdanie przypominaja
to co szczegOlnie wazne z perspektywy badan biograficznych ale réwniez sa
istotne ze wzgledu na fakt, iz seminarium, w ktérym dane bylo mi uczestniczy¢,
pozostawito w mojej pamieci $lad w postaci licznych inspiracji i my$li, ktore jak
dla mnie maja charakter autoformacyjny. Mysle, ze seminarium andragogiczne,
w ktoérym uczestniczytam z radoscia, byto dobrym czasem, dobrym spotkaniem i
dobra okazja do spojrzenia na andragogiczne badania biograficzne w sposob
wiclowymiarowy i otwarty, co z pewnoscig jest wartoscig nie do przecenienia
owego spotkania.

Dr Monika Sulik

2 D. Demetrio: Pedagogika pamigci. W trosce o nas samych, z myslg o innych. £6dz 2009, s. 35-
36.
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Badania jakosciowe, metoda biograficzna, przechodza ostatnio nalezyty
renesans i cieszg si¢ coraz wigksza popularnoscia wsrod badaczy, poszukuja-
cych prawdy o cztowieku. Szczegodlnie wazne jest to w budowaniu wiedzy o
cztowieku, ktore dtugo ograniczone byto do poznawania go przede wszystkim
za pomoca metod ilosciowych, zbierajacych raczej informacje o cztowieku,
anizeli poznajacych jego samego. W tym nurcie miesci si¢ ksigzka Urszuli Ta-
bor Biograficzne uwarunkowania rozwoju nauczyciela. Autorka zrealizowata
projekt badawczy z uzyciem metody biograficznej, za pomocg ktoérej poznawata
biograficzne uwarunkowania rozwoju nauczycieli. Poklosiem tym dziatan jest
niniejsza, bardzo wazna dla dorobku polskiej andragogiki ksigzka.

Ksigzka sktada sig, poza wstgpem, zakonczeniem, bibliografig i aneksami, z
sze$ciu rozdziatow. W rozdziale pierwszym Autorka podejmuje teoretyczne
rozwazania nad rozwojem cztowieka. Interesujgco prowadzi rozwazania o roz-
woju, postrzegajac go jako kategori¢ andragogiczng. Dzisiejsze rozumienie po-
jecia i zjawiska rozwoju czlowieka dorostego rézni si¢ nieco od tego, jakie byto
w momencie zainteresowania si¢ cztowiekiem dorostym w XVIII wieku. Autor-
ka ukazuje ta ewolucje, ktora dzisiaj pozwala postrzegaé¢ rozwoj cztowieka do-
rostego ,,jako proces, w ktorego przebiegu istotne jest nie tylko to, co bylo, ale
rowniez co jest oraz co bedzie™. Proces ten Autorka charakteryzuje powotujac
si¢ na rozmaite koncepcje, od Z. Freuda, C. Junga, E. Eriksona, J. Piageta, L.
Kohlberga, poprzez D. Levinsona, R. Havighursta, M. Tyszkowej i innych. Da-
lej Autorka zajmuje si¢ blizej analizg fazy stabilizacji/wieku §redniego/$redniej

! Tabor U.: Biograficzne uwarunkowania rozwoju nauczyciela. Analiza jakosciowa. Katowice
2008, s. 10.
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dorostosci w rozwoju cztowieka, budowaniem szerokiego kontekstu teoretycz-
nego w odniesieniu do tej fazy zycia cztowieka, ktérej dotyczyl realizowany
przez nig proces badawczy. W rozwazaniach Autorki o rozwoju cztowieka w
wieku $rednim szczegodlne miejsce zajmuje praca zawodowa, jako wazny obszar
tego rozwoju. Postugujac si¢ koncepcja Donalda E. Supera wyjasnia wzajemne
relacje i przenikanie si¢ rozwoju osobistego i zawodowego. Koncepcja Supera
ukazuje bowiem rozw6j zawodowy jako proces catozyciowy, przebiegajacy
rownolegle do rozwoju osobistego. Rozdziat ten, podobnie jak inne, konczy sie
podsumowaniem, co znacznie utatwia czytelnikowi synteze przeczytanego tek-
stu.

Rozdziat drugi poswigcony jest nauczycielowi, roli nauczyciela w kontek-
$cie ponowoczesnych przemian edukacyjnych. W rozdziale tym Autorka wyka-
zala si¢ syntetycznego prowadzenia wywodu myslowego, poparta gleboka zna-
jomoscia i lekko$cia poruszania si¢ w literaturze przedmiotu. Rozwazania o
nauczycielu, jakie Czytelnik tutaj znajduje prowadzone sg wieloaspektowo: od
przemian kultury i edukacji, ktére zmienity nieco uwarunkowania zawodu na-
uczyciela, poprzez zmieniajaca si¢ polityke o$wiatowa, az do zmieniajacego si¢
kanonu kompetencji zawodowych nauczyciela. Autorka dla zobrazowania pro-
blemu dokonuje ciekawej analizy porownawczej wspotczesnych modeli nauczy-
ciela zwigzanych z postmodernistyczng wizjg kultury, m.in. koncepcje D. Scho-
na, H. Girouxa, H. Kincheloe. W dalszej czgsci rozdziatu czytamy o etycznych i
aksjologicznych podstawach pracy nauczyciela, poniewaz ,.bez wzgledu na zro-
dta inspiracji edukacyjnych, preferowana orientacje pedagogiczng czy aksjolo-
giczna, sfera wartosci stanowi fundament roli nauczyciela”z, za$ ,,preferowane
przez nauczyciela wartosci powinny korespondowa¢ z celami edukacyjnymi
formulowanymi na szerszym gruncie™. Rozdzial konczy si¢ rozwazaniami o
specyfice, koncepcjach i modelach rozwoju zawodowego nauczyciela. Rozwa-
zania te, bardzo wnikliwe i przejrzyste stanowia solidny fundament do podjete-
go przez Autorke procesu badawczego majacego odpowiedzie¢ na pytanie: jak
w istocie przebiegaja nauczycielskie drogi zawodowe oraz w jakim stopniu na-
uczyciel moze sie uniezalezni¢ od zewnetrznych wptywow i konwencji*?

W rozdziale trzecim zaprezentowana zostata metodologia badan wlasnych.
Szczegblnie ciekawe w moim odczuciu sa rozwazania Autorki zmierzajace do
uzasadnienia wyboru podej$cia metodologicznego. Dokonuje ona przegladu
argumentoéw zaczerpnigtych z réznych pozycji metodologicznych, po to, by nie
tyle uzasadni¢ wtasne podejscie, ile wlaczy¢ sie w dyskurs o wyzszosci metody
ilo§ciowej nad jakos$ciowa, rozsagdnym glosem stwierdzajac, iz nie ma metod
bez wad. W kontekscie sformutowanego przedmiotu badan i pytan badawczych
U. Tabor postuzyla si¢ poglebionym wywiadem biograficznym i Listag Cech

2 lbidem, s. 36
% Ibidem, s. 37.
* Ibidem, s. 47.
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Idealnego-Realnego Obrazu Nauczyciela, za pomoca ktorych udato jej si¢ ze-
bra¢ materiat biograficzny. Na szczegdlng uwage zasluguja te fragmenty roz-
dziatu, ktore opisuja sposdb opracowywania surowego materiatu badawczego,
jakze zmudne i czasochionne. Ten fragment tekstu moze by¢ bardzo pomocny
badaczom, ktorzy nie maja jeszcze takowych do$wiadczen. Szkoda jednak, ze
tresci te nie zostaty przez Autorke rozszerzone, co pozwolitoby jej wykazac si¢
bogatym zapewne warsztatem i do$wiadczeniami, a tym samym by¢ bardziej
pomocng innym badaczom. Réwnie cennym i nietuzinkowym, ale i pomocnym
zabiegiem Autorki jest zaprezentowanie sylwetek badanych oséb, bedace zna-
komitym rozszerzeniem podrozdziatu charakteryzujacego probe badawcza. W
szczegolny sposob wyraza to idee podejscia jakoSciowego, w ktorym cztowiek
nie jest sprowadzony do liczby, procentowego udziatu, czy kategorii wiekowej,
lecz jest niepowtarzalnym indywiduum, ktorego nikt (tu: badaczka) nie ma za-
miaru, ani potrzeby zredukowac.

W dalszej czg$ci pracy, rozdziale czwartym poznajemy wyniki pracy ba-
dawczej Autorki. Poznajemy za pomoca bardzo wnikliwego opisu, licznych
odwotan do fragmentéw biografii, biograficzne uwarunkowania rozwoju na-
uczyciela. Ten rozdziat to bardzo rzetelne studiow losow ludzkich, ktére pozwo-
lito badaczce wytoni¢ uwarunkowania o charakterze podmiotowym i spoteczno-
historycznym, ktore przejawiaty si¢ juz od dziecinstwa, az do fazy stabilizacji.
Rozwo¢j zawodowy zostal pokazany takze jako sfera biografii intencjonalnej,
czyli ta czes$¢ biografii, ktora uwarunkowana jest wtasnymi, §wiadomymi wybo-
rami. Tym, na co pozwalaja badania jako$ciowe, a co $wietnie wykorzystala
Autorka, jest wykorzystywanie zgromadzonego materiatu, jako ilustracji empi-
rycznych wzbogacajacych i uprawomocniajacych rozwazania autora. Tutaj tych
ilustracji nie brakuje, co wigcej — sg one $wietnie dobrane.

Bardzo interesujacym i nowatorskim jest rozdziat piaty, w ktorym Autorka
wykazata si¢ duza samodzielnoscia intelektualng i tworczym podejsciem ba-
dawczym. W rozdziale tym U. Tabor zapoznaje nas z wtasng koncepcja, wy-
prowadzong zapewne dzigki $wietnemu przygotowaniu teoretycznemu i wnikli-
wosci badawczej, w ktorej wyrdznita pie¢ modeli nauczycielskich biografii.
Oczywi$cie uczynita to w odniesieniu do zgromadzonego przez siebie materiatu
biograficznego, a wigc modele te dotycza tej konkretnej proby badawczej. Jed-
nakze niesie to ze sobg wiele dobrych konsekwencji. Po pierwsze: pokazuje, iz
podejscie jakosciowe pozwala formutowa¢ uogodlnienia. Po drugie: podejscie
jakosciowe moze by¢ przyczynkiem do budowania teorii — mozemy bowiem w
malej grupie badawczej odnalez¢ to, co zainspiruje do zglgbienia problemu,
rozszerzenia wielkosci proby badawczej, uprawomocnienia teorii. Ten rozdziat
jest najbardziej autorskim i najoryginalniejszym w catym zbiorze.

Refleksje Autorki koncza si¢ rozdziatem, w ktérym prezentuje ona uwagi
wlasne 1 respondentow o przeprowadzonych badaniach. Jest to bardzo ciekawa
lektura, ktora rozbudza ptonnie apetyt Czytelnika, ktory pragnatby poznac tez
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,,0d kuchni” trud Autorki pracy. Niestety, apetyt ten nie zostaje zaspokojony,
gdyz uwag tych nie nazbyt wiele w niniejszym rozdziale znajdujemy.

Prace zamyka zakonczenie, w ktory w sposob syntetyczny i przejrzysty Au-
torka zaprezentowata najwazniejsze kwestie zwigzane z rozwazaniami teore-
tycznymi, jak i wynikami badan wtasnych. Na koncu umieszczone zostaty anek-
sy i spis bibliograficzny.

Ksigzka Urszuli Tabor cechuje si¢ wysokimi walorami poznawczymi. Au-
torka postuguje si¢ sprawnie wiedza i znajomoscia literatury przedmiotu, pisze
przejrzyscie, zrozumiale, tresci sa prezentowane i podzielone logicznie. Nie
sprawiaja jej trudno$ci syntetyczne podsumowania, znakomicie utatwiajace
Czytelnikowi lekturg. Jest to praca wazna, znaczaca w obszarze andragogiki, ale
i pedeutologii, gdzie usytuowane jest podjete przez Autorke zagadnienie.
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Kilka lat temu przegladajac publikacj¢ ,,11 dzielnych ludzi — wyjatkowa
ksigzka o wyjatkowych ludziach”, natkng¢tam si¢ na tekst o ,,Z0” czyli Elzbiecie
Magdalenie Zawackiej. Wtedy wtasnie rozbudzito sie moje zainteresowanie tg
niezwykla Kobieta i ,,miedzynarodowej klasy andragogiem™. Ze wzgledu na
realizowany przez siebie projekt badawczy dotyczacy kobiet nauki, zamierzatam
si¢ spotkac¢ osobiscie z Panig Profesor Zawacka. Niestety nie zdazylam. 10
stycznia 2009 roku, na dwa miesigce przed swoimi setnymi urodzinami, Elzbieta
Zawacka odeszta na wieczny spoczynek. Nie sposob zatem nie doceni¢ publika-
cji, ktore z calg pewnoScig stanowig niezwykle wartoSciowy materiat dokumen-
tujacy zycie i dziatalno$¢ tej wyjatkowej Kobiety.

Pierwsza z wymienionych prac: ,,Elzbieta Zawacka 1909-2009”, to przede
wszystkim bogato opracowane, sktadajace si¢ z pigciu czesci, studium biogra-
ficzne. Pierwsza czes¢ zatytutowana: wqtki biograficzne i droga naukowa, Za-
wiera zyciorys oraz autoreferat autorstwa samej Bohaterki, jak i kalendarium jej
zycia z wyborem najwazniejszych dat. W czesci tej opisane jest rowniez dzie-
cinstwo i lata szkolne Elzbiety Zawackiej oraz glowne obszary Jej dziatalnosci,
a zatem droga rozwoju naukowego oraz obszar aktywno$ci wojskowej. W czesci
drugiej zamieszczona zostata wraz z opisem, dokumentacja przewodu profesor-

! Zob. 11 dzielnych ludzi. Praca zbiorowa. Autorzy tekstow: R. Bonistawski, M. Grajek. Red. J.
Warzecha. Wydawnictwo: Narodowe Centrum Kultury. Warszawa 2008, s.60.
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skiego E. Zawackiej. Tutaj wlasnie zamieszczone zostaly kopie dokumentdéw
takich jak opinie o dorobku naukowym, recenzje oraz wnioski w sprawie otwar-
cia przewodu profesorskiego. Warto w tym miejscu doda¢, iz droga rozwoju
naukowego Prof. E. Zawackiej okreslana jest jako wyjatkowo dtuga i ciernista.
Juz uzyskanie stopnia doktora trwato blisko 20 lat, podczas ktorych wznawiata
Ona trzykrotnie pracg nad napisaniem dysertacji doktorskiej, zmieniajac temat
oraz opracowujac nowe narzedzia i zalozenia metodologiczne pracy.

Kolejna cze$¢, trzecia, zawiera szczegdlowa charakterystyke pracy na-
ukowej oraz dziatalnos$ci spotecznej ,,Z0”. Autorzy opracowania na podstawie
bogatej dokumentacji archiwalnej oraz wywiadéw z osobami znajacymi Ja 0s0-
biscie, ukazali dziatalno$¢ prof. Zawackiej w przestrzeni naukowej. W rozdzia-
le tym przyblizona zostata Jej wspotpraca z Uniwersytetem im. Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu oraz Wyzsza Szkota Pedagogiczng w Gdansku. Kolejny opi-
sany obszar dzialalnosci ,,Sulimy” (jeden z pseudoniméw E. Zawackiej) zwia-
zany byt z zatozong w 1990 roku fundacjg ,,Archiwum Pomorskie Armii Krajo-
wej”, co bylo wynikiem gtebokiego pragnienia general Elzbiety Zawackiej, by
powota¢ ogolnopolska organizacje zrzeszajacg wszystkich zotierzy Armii Kra-
jowej. W czgsci trzeciej znajdujemy rowniez obszerny fragment poswiecony
podjetym przez ,,Z0”, w ramach dziatalno$ci AK, misjom w Wielkiej Brytanii.

Cze$¢ czwarta opisywanego tomu, zwigzana jest przede wszystkim z uro-
czystymi pozegnaniami E. Zawackiej oraz inicjatywami upamigtniajgcymi Jej
zycie 1 tworczos$¢. Swoiste dopetnienie tej czesci stanowi podsumowujaca ostat-
nia piata czes$¢, gdzie zamieszczone zostaly wspomnienia uczniéw i wspolpra-
cownikéw Bohaterki. W tomie tym zamieszczono réwniez szczegdtowo spisang
bibliografie publikacji pedagogicznych Elzbiety Zawackiej. Zbior ten jest row-
niez wzbogacony fotografiami dokumentujgcymi wystawe ,,Mingto sto lat...
Kilka obrazow z zycia gen. Elzbiety Zawackiej Zo” oraz ostatnie pozegnanie.

Tom zatytutowany ,,Elzbieta Zawacka Pisma pedagogiczne” jest jakoby
dopelnieniem i uzupetnieniem bogato opisanej drogi zyciowej Prof. Zawackiej.
Publikacja ta zawiera ujete w czterech czgsciach tematycznych pisma pedago-
giczne Autorki. Zatem teksty te nie sg ujete w porzadku chronologicznym, lecz
problemowym, co jest ogromna zaleta opisywanej publikacji. Czg$¢ pierwsza,
zawierajaca jedenascie tekstow, skoncentrowana jest na tematyce zwigzanej z
ksztatceniem korespondencyjnym i zdalnym. W czesci tej ukazana jest istota
i rozw0j edukacji na odleglo$¢ oraz szczegélowo omowione zostaty podstawo-
we zagadnienia ksztatcenia korespondencyjnego. Warto w tym miejscu dodac,
iz problematyka zwigzana z ksztalceniem zdalnym, byta szczegdlnie bliska
Autorce, ktora poswiecila temu tematowi wiele lat swojej pracy badawczej, oraz
napisata prace doktorska na ten wlasnie temat (,,Ksztatcenie korespondencyjne i
jego uczniowie”).

Druga czgé¢ tomu, zawiera teksty E. Zawackiej z zakresu pedagogiki po-
rownawczej oraz edukacji ustawicznej. Znalazto si¢ tutaj trzynascie tekstow,
glownie z archiwum ,,O$wiaty Dorostych”, ktore w wigkszo$ci opisujg ksztatce-
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nie zdalne w innych panstwach. A zatem rozwigzania skandynawskie, francu-
skie, kanadyjskie oraz koncepcja ksztalcenia korespondencyjnego w krajach
Trzeciego Swiata. Redaktorzy tego tomu podkreslaja, iz ,,Prace Elzbiety Zawac-
kiej nie wyrazaja tylko Jej zainteresowan, ale stanowity wyrazne przygotowa-
nie do konstruowania w Polsce nowoczesnego systemu edukacji na odleglosé¢
zgodnie z ideg ksztalcenia ustawicznego.”

W kolejnej, trzeciej czgsci zbioru ,,Pism pedagogicznych”, znajduje sig
tekst rozprawy habilitacyjnej Autorki, na temat przeszkod i niepowodzen w stu-
diach nauczycieli pracujgcych. Jest to interesujaca rozprawa zawierajaca opis i
analize przeszkod i trudno$ci w studiowaniu. Opisane zostaly tutaj zaréwno
doswiadczenia nauczycieli pracujacych, zwigzanych z pracg zawodowa, sytu-
acja rodzinng, miejscem zamieszkania jak i trudnosci natury dydaktycznej.

Cze$¢ czwarta tomu zawiera cztery teksty E. Zawackiej, ktore zwigzane sa
z praca kulturalno-oswiatowa wsrdd dorostych. Teksty zebrane w tym opraco-
waniu majg niekwestionowane walory poznawcze dla odbiorcow, natomiast sa
tez $wiadectwem wrazliwo$ci pedagogicznej Autorki oraz ukazujg zakres Jej
zainteresowan badawczych. Tom konczy bibliografia prac E. Zawackiej, zarow-
no z zakresu pedagogiki jak i prac dotyczacych dziejow Armii Krajowej i II
wojny swiatowe;j.

Opisane publikacje z cala pewnoscig sa doskonale opracowanym kompen-
dium wiedzy o Prof. E. Zawackiej, ale pozwalaja rowniez na osadzenie Jej do-
robku naukowo-badawczego w kontekscie sytuacji spoteczno — politycznej na-
szego kraju. Szczegdlnym walorem obu opisywanych tomow jest uporzadkowa-
nie tekstow w sposob problemowy oraz wnikliwa analiza dorobku Autorki, do-
konana przez kilku redaktorow. Oba tomy sa recenzowane. Pierwszy z nich
przez prof. dr hab. Andrzeja Jaczewskiego i prof. dr hab. Anng Wesotowska,
natomiast drugi, zard6wno przez prof. dr hab. Ann¢ Wesotowska jak i przez prof.
dr hab. Witolda Wojdyto.

Konczac pozwolg sobie przytoczy¢ stowa Aliny Matlakiewicz, jednej z Au-
torek opracowania, ktére warto potraktowaé jako zaproszenie do blizszego
przygladniecia si¢ niezwyklej postaci jaka byta Elzbieta Zawacka: ,,Profesor i
generat. Kobieta i cichociemna. Kurierka i emisariuszka. Ryzykantka potrafigca
zachowac¢ zimng krew w najtrudniejszych sytuacjach. Brawurowo poswigcajaca
si¢ sprawie do granic mozliwosci, cho¢ §wiadoma zagrozen. Osoba odwaznie
przekraczajgca granice mozliwosci, jednoczes$nie walczaca z lgkiem 1 staboscia.
Wz6r pracowitosci, przez wicksza czes¢ zycia niedoceniona, dyskredytowana®”.
Myslg, ze przyblizone publikacje, z cata pewnoscia nalezy uzna¢ zaréwno jako
warto$ciowy materiat o charakterze biograficznym, jak réwniez znaczaco wzbo-
gacajacy obszar polskiej mys$li andragogiczne;.

2 Elzbieta Zawacka Pisma pedagogiczne, A. Frackowiak, J. Péhurzycki, H. Solarczyk-Szwec
(red). Radom 20009, s.27.

3 Elzbieta Zawacka 1909-2009, A. Frackowiak R. Goralska, J. Potturzycki, H. Solarczyk-Szwec,
W. Wojdyto (red). Radom 2009, s. 220.
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J. KUREK, K. MALISZEWSKI:
W PRZESTRZENI DOTYKU,
Seria wydawnicza MEDIUM MUNDI, tom V,
Miejski Dom Kultury ”Batory”, Chorzow 2009, ss.224.

Medium Mundi to cykl wydawniczy poswigcony ,,srodkowi $wiata”, ,,miej-
scu, w ktorym cztowiek zamieszkal, ktore oswoit i stworzyt (przemienit z cha-
osu w kosmos)™*. Kazdy ma swoj srodek $wiata. Sa tez, jak sadze, miejsca, kto-
re stanowig $rodek $wiata, miejsce bycia wielu 0s6b jednoczesnie. W kolejnych
tomach miejsce bycia, rzeczywistos¢, w ktorej rozgrywa sie ludzka egzystencja
staje si¢ tematem wieloptaszczyznowe;j refleksji. Ale ta refleksja upatrzyta sobie
pewien fragment kosmosu, jakze niepowtarzalny, jakze wyrazny, jak zastuzenie
zauwazony i jak wazny. Miejsce historycznie uwarunkowanego pogranicza kul-
tur, jezykow, religii — Gorny Slask. Gorny Slask, jako $rodek $wiata, stal sic
bohaterem interdyscyplinarnej i multitematycznej refleksji wielu znakomitych
autorow tekstow umieszczonych w dwoch pierwszych tomach serii. Tom pierw-
szy zatytulowany zostal Slgsk miejsce spotkania (2005), kolejne: Slgsk kamier
drogocenny (2006), Z tesknoty za mistrzem (2007), Miasto i czas (2008), (2009).
W tak roznorodnych ujeciach poznajemy i przezywamy $wiat, ktory jest obok
nas, a dla wielu jest w $rodku, cze$ciag wewnetrznego Swiata.

Pigty tom Medium Mundi (,,W przestrzeni dotyku”) poswigcony jest za-
gadnieniu, ktére nie tak dawno stato si¢ waznym tematem wspotczesnej szeroko
rozumianej humanistyki. Dotyk w niniejszym tomie postrzegany jest jako feno-
men, bedacy podstawowa wartoscig ludzkiego zycia. JesteS$my skazani na dotyk,
poniewaz takze jesteSmy ciatem. Jakieckolwiek nasze dzialania zwigzane sg z
dotykiem, ktorego warto$¢, sens, znaczenie i wymiar sa niezmiennie rozmaite.
Dotyk jest pojeciem niezwykle szerokim i interdyscyplinarnym. Jest zarazem
powszechny i niezwykly, moze by¢ przypisany dobru, ale i by¢ wyrazem zla.
Dotyk jest wszedzie tam gdzie cztowiek. Fenomen dotyku objawia si¢ tez w
sposéb niezwykly — przyjmuje posta¢ stow, obrazoéw, zdje¢ oraz dzwiekow.
Wszystkie te postaci znajdziemy w niniejszym tomie. Sg one niejako egzempli-
fikacja wielo$ci sensoéw i znaczen dotyku.

! Ibidem, s. 9.
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W tomie tym oprocz wstepu i kody znalazto sie dwadzie$cia tekstow. Po-
dzielono je na trzy czesci, odzwierciedlajac tym samym trzy wylaniajace si¢
pola refleksji. Czgs¢ pierwsza U Zrodel to zbiodr tekstow analizujacych na roz-
maite sposoby zrodtowo$é dotyku, majaca ogromne znaczenie dla zrozumienia
jego sensu. Znajdujemy tu niestychanie interesujacy tekst Tadeusza Stawka
Cienie i rzeczy. Rozwazania o dotyku, w ktérym Autor ,,poddaje semantycznym
torturom” wyrazenie/stowo/warto$é/zjawisko dotyku. Jest to wciagajaca opo-
wies¢ w dwudziestu trzech rozdziatach, w ktorej przekazano tyle mysli, kontek-
stow i odniesien stuzacych deskrypcji dotyku, ze w mojej opinii stata si¢ wazng
lekcja, ktora odbiera Czytelnik. Nie chodzi bowiem o to tylko, ze szafujemy
dotykiem czesto bezmyslnie. Chodzi o §wiadomos¢, czym jest, co oznacza jego
brak, o znaczenie wlasnie.

Kolejny tekst, Krzysztofa Wieczorka, jest jakby kontynuacja festiwalu zna-
czen, semantycznych analiz, imponujacych odniesien filozoficznych, kulturo-
wych, teologicznych, ktére rozpoczal T. Stawek. Jednak refleksje te sa pisane
inng regka, ktora wyraza nieco inng wrazliwo$¢, inny styl — rowniez godne po-
dziwu. Ta opowies¢ kojarzy mi si¢ z filmami Alfreda Hitchkocka: zaczyna sig
od trzesienia ziemi, a potem napigcie ro$nie. Tutaj zaczyna si¢ od przytoczenia
stow Jeana Vaniera ,,dotyk jest czym$ fundamentalnym”, dalej przez m. in. an-
tropologi¢ filozoficzng i teologiczna dochodzimy do kwestii przestrzeni dotyku
wpisanego w kontekst ptci, gdzie Autor podejmuje swego rodzaju polemike z
Druga Picia. Wywody Autora wciagaja nas, pochtaniajag uwage, bowiem trudno
si¢ oprze¢ tak sprawnie prowadzonym rozwazaniom, w ktorych dar postugiwa-
nia si¢ stowem, budowania z niego zdan picknych, czytelnych, laczy si¢ z umie-
jetno$cia tworzenia sprawnego, logicznego wywodu myslowego.

Kolejne teksty obejmuja nieco inne, lecz rownie interesujace obszary roz-
wazan o dotyku. Matgorzata Anna Kot podejmuje interesujacy temat dotyku u
praprzodkow cztowieka. W tekscie Dotyk w perspektywie ewolucji cztowieka
prezentuje nam trzy perspektywy, za pomoca ktorych ukazuje formy i znaczenie
dotyku w zyciu spolecznym, ale jednostek. W tej niezwyklej opowiesci o nas
samych niejako, napotykamy matpy cztekoksztattne, hominidy, homo erectusa,
homo heildelbergensis, a takze neandertalczyka. Tekst niniejszy pokazuje jak
mocno dotyk zakorzeniony w jest w cztowieku, jego historii. Pokazuje, ze dotyk
jest czescig cztowieczenstwa.

Nastepnym watkiem dyskusji o dotyku jest przestrzen. Pojawia si¢ ona w
tekscie Autorki znanej nam juz z poprzednich toméw, Katarzyny Kwapisz-
Osadnik (Jezyk jako miejsce oswajania przestrzeni), ale takze u Karoliny Pawlik
(Labirynty i rozlewiska. W przestrzeni kultury — w przestrzeni dotyku). K. Kwa-
pisz-Osadnik sformutowata bardzo interesujaca definicjg, stanowiaca podwaliny
do dalszych rozwazan o dotyku w kontekscie przestrzeni wokot ja oraz o prze-
strzeni komunikacji. Pisze ona ,,dotkna¢ przestrzeni to znaczy wejs¢ w relacje z
otoczeniem, to znaczy do$wiadczy¢ wszystkimi zmystami z poczuciem wiasne-
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g0 ja, to wreszcie umie¢ zaangazowa¢ si¢ emocjonalnie”®. W rozwazaniach K.

Pawlik znajdujemy podobny punkt widzenia. Czytamy, ze dotyk scala nature i
kulture, ze historia cztowieka jest pewna ciaggloscia, ktora organizuje dotyk, ze
»dotyk nie ogranicza si¢ do tego, co mozna wydotyka¢ dtonmi. Ciato dotyka
wszak wszystkimi swymi powierzchniami”®. Dotykajacy, gdyby — uzywajac
okreslenia poprzedniej Autorki — zaangazowatl si¢ emocjonalnie, jest zdaniem
K. Pawlik jednocze$nie dotykanym, a zatem podlega przemianie. Relacja ta, jak
whnioskuje z tekstu, zawsze jest dwukierunkowa. Zreszta, zdaniem Autorki, nie
warto szuka¢ ucieczki od dotyku.

W tej niemoznosci ucieczki od dotyku bardzo cenne sg rozwazania o rodza-
jach dotyku, albowiem istnieje wiele rodzajéw dotykania ludzi. Anna Porczyn-
ska podjeta sig¢ tego zadania i w tekscie O uzdrawiajgcej i traumatyzujgcej sile
dotyku przedstawita roznorodne jego odmiany. Przedstawita tez bogata wiedzg
na temat funkcji i klasyfikacji dotyku, zaprezentowala ciekawe, poswiecone
problemowi badania. Na szczegdlne podkreslenie zastuguje fakt, iz bardzo sub-
telnie, ale i rzeczowo zarazem podjeta dyskusje nad uwarunkowaniami dotyku
pozytywnego, jak tez negatywnego, wpisujac w niego kontekst damsko-meski,
jak tez relacje dorosty-dziecko.

Glebokie studium dotyku w ujeciu filozoficznym zaprezentowata w niniej-
szym tomie Elzbieta Struzik (Fenomen dotyku w tradycji filozofii i wspéiczesnej
refleksji humanistycznej). Obszerna wypowiedz Autorki jest dla mnie btyskotli-
wym, niezwykle dopracowanym i interesujagcym wykladem, z ktorego czerpac
mozna uporzadkowang i logicznie przedstawiong wiedzg o fenomenie dotyku w
filozofii greckiej, sredniowiecznej, nowozytnej. Nieco wigcej uwagi poswieca
fenomenologii, poprzez ktdrag w istocie wprowadza nas do rozwazan wspotcze-
snej humanistyki, dodajac don aspekt antropologiczny i biomedyczny. W efek-
cie powstaly rozwazania, ktore warto wpisa¢ na list¢ lektur obowigzkowych.

Jako ostatni tekst w tej czesci tomu umieszczono rozwazania Irmy Koziny
., Widziane rekoma” — kwestia dotyku w sztukach plastycznych. Mysle, ze redak-
torzy tomu uczynili to celowo, czyniac tekst niniejszy pomostem pomiedzy czg-
$cig pierwsza i druga tomu. Powod tego jest czytelny i uzasadniony: problem,
ktory porusza miesci si¢ w obydwu przestrzeniach: U Zrédef i Muzy. 1. Kozina
prezentuje nam ciekawe rozwazania na temat dotyku, jako zmystu umozliwiaja-
cego czlowiekowi odbiodr i analizg dziet plastycznych. Nie skupia si¢ jednak
tylko, jak mozna by podejrzewaé, na osobach niewidomych. Jej rozwazania
maja charakter szerszy, co przejawia si¢ migdzy innymi w sformutowanym w
tekscie postulacie, by we wspotczesnym $wiecie podejmowac dziatania na rzecz
podniesienia status quo dotyku, jako zmystu roéwnego wzrokowi. Tymczasem
problem jak na razie dotyczy tylko niewidomych, ktérzy w muzeum, czy innym

2 K. Kwapisz-Osadnik: Jezyk jako miejsce oswajania przestrzeni. W: J. Kurek, K. Maliszewski
(red.): W przestrzeni dotyku. Chorzow 2009.

% K. Pawlik: Labirynty i rozlewiska. W przestrzeni kultury — w przestrzeni dotyku. W: J. Kurek,
K. Maliszewski (red.): W przestrzeni dotyku...
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miejscu odbioru dziet sztuki wizualnej, skazani sg na odbidr stuchowy podane;j
im gotowej interpretacji dzieta, poniewaz nie mogg go dotknac.

Dotyk, jako zmysl umozliwiajacy nam recepcje $wiata zewnetrznego, w
tym dziet plastycznych, wprowadzit nas niejako w drugg cze$¢ tomu V serii
Medium Mundi. Cz¢$¢ ta nazwana zostata Muzy, albowiem zawiera teksty po-
$wiecone dotykowi w sztuce, ale i dotykaniu przez sztuke. Znajdujemy tu szesé
niezwyczajnie pieknych i warto§ciowych poznawczo tekstow, z ktorych kazdy
jest inng opowiescia tworzacag w efekcie pewna percepcyjna calose.

Pierwszy tekst poswigcony jest literaturze i malarstwu, ktore Autorowi za-
pewne sa niezmiernie bliskie. Jacek Kurek w tekécie Dlonie (,,0 wiecznym pra-
gnieniu odwzajemnionej mito$ci”’) rozwazajac o nich, jak zwykle ciekawie, w
konkluzji stwierdza ,,sztuka jest istotnym wzbogaceniem stowa wypowiedziane-
go przez nauke, jest jej waznym uzupelnieniem, ostatecznie za$§ integralng czg-
scia™. W opowiesci swej Autor nawigzuje do dziet klasycznej juz literatury
Sienkiewicza, Mickiewicza, Prusa, Herberta, ale rowniez prac Michata Aniofa,
Rembrandta i innych. Jednak nie jest to gtdwna cze$¢ pracy. Te stanowi przed-
stawienie sylwetki i dorobku malarki Marzeny Naliwajko. Czyni to, czytamy, po
to, by unaoczni¢ kwestionowany przez historykow fakt, iz ,,dzieto sztuki jest
bezcennym zrédlem historycznym, zaréwno dlatego, ze mowi rzeczy najwaz-
niejsze, nieraz w innych zrodtach nieobecne, jak i dlatego, ze nie jest fragmen-
tem, ale zachowang z przesztosci catoscia jak gotycka katedra, siedemnasto-
wieczny obraz czy romantyczny poemat™. Dla pedagoga przekonujace, history-
cy musza przeczytac i zdecydowac.

Kolejny tekst poswigcony jest poezji. Krystyna Wojtynek-Musik w tekscie
Cisza i dotyk w lirycznym ujeciu Torquata Tassa zapoznaje nas z mitosnym
lirykiem tegoz poety. Dokonuje wnikliwej analizy tegoz wiersza, ktory — warto
podkresli¢ — sama przettumaczyta. Dziesie¢ wersOw wiersza interpretuje za
pomoca roznych kluczy, za pomoca ktérych objasnia to, czego na pierwszy rzut
oka nie wida¢. Inaczej: objasnia to, co nie kazdy zobaczy¢ moze.

Analiza poetycka jest poniekad glownym watkiem rozwazan Lukasza Mi-
chalskiego. W tekscie ,, wigc pozwdl mi si¢ dotkngé pani” — Grzegorza Cie-
chowskiego dialektyka dotyku w iscie niepospolity i niepokorny sposob zajmuje
si¢ tekstami/poezja lidera Republiki/poety, ktorego tekstem niniejszym L. Mi-
chalski stara sie go ,,uchwyci¢, ztapa¢, moze szarpna¢”™®. Analize swa podejmuje
w ramach tzw. szkoty podejrzen, niezwykle interesujacego podejscia badawcze-
go. Zresztg caly tekst tego mtodego badacza jest niezwykle interesujacy, zgrab-
nie napisany. Przyjeta za$ orientacja badawcza pozwala mu w bardzo ciekawy
sposob analizowa¢ tworczo$¢ wielu nam znang. Obecna tu podejrzliwos¢ 1 de-

* J. Kurek: Dlonie (,,0 wiecznym pragnieniu odwzajemnionej mitosci”). W: J. Kurek, K. Mali-
szewski (red.): W przestrzeni dotyku...

° Ibidem.

® }.. Michalski: ,,wicc pozwol mi si¢ dotkna¢ pani”- Grzegorza Ciechowskiego dialektyka dotyku.
W: J. Kurek, K. Maliszewski (red.): W przestrzeni dotyku...
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mistyfikacja pozwala na nowo odkry¢ teksty znane, wielokrotnie powtarzane.
Zobaczy¢ to, co by¢ moze niektorzy z nas przestali juz widziec.

Podobng nieco sytuacje¢ znajdujemy w tekscie Piotra Bogaleckiego: Mani-
pulacja, czyli o dotkliwosci sztuki. Przypadek Krzysztofa Kieslowskiego. Autor
omawia fragmenty filmow Kieslowskiego, ktore wiekszos$ci z nas, Czytelnikow,
sg doskonale znane. Ponownie jest to swoistego rodzaju ciekawy zabieg odkry-
wania odkrytego juz. Znajdujemy tu analiz¢ sposobu dotykania przez bohateréw
filmow, ale tez — na co szczeg6lnie zwraca uwage Autor — ,relacje pomiedzy
dotykiem przedstawionym (na tasmie filmowej) a doswiadczang przez widza
dotkliwoscia przekazu™’. Inspiracja dla P. Bogaleckiego, jak czytamy, byt an-
gielski poeta Philip Larkin, w do$¢ charakterystyczny sposob przedstawiajacy
dotyk. Owocem tej inspiracji sag wspaniale i rownie inspirujace (dla Czytelnika)
analizy dokonane przez Autora $wietnie znajgcego tworczo$¢ Kieslowskiego.

Nastepnym tekstem przenosimy si¢ w inny obszar sztuki — muzyke. Jaro-
staw Nowosad swoim tekstem 4 razy Mizerski oddat hotd osobie i tworczosci
Bogdana Mizerskiego — muzyka, kompozytora, aranzera, wykonawcy, produ-
centa, wydawcy. Cztowieka wolnego, tworcy wolnego — jak pisze Autor. Pozna-
jemy niezwyklego cztowieka i trud rozwoju artystycznego, swiadomie prowa-
dzonego poza masowym rynkiem odbiorcéw. Tworce cho¢ w odrobinie znaja
Ci, ktorzy w 2008r. roku brali udziat w chorzowskiej sesji, ktorej owocem jest
recenzowany tom. Dzien po sesji, 25 wrzesnia jako impreza towarzyszaca odbyt
si¢ wieczor Tadeusza Stawka i Bogdana Mizerskiego (wspotpracujacych ze soba
od dawna), w trakcie ktorego zaprezentowano esej na glos i kontrabas zatytuto-
wany Drzewo aniolow, czyli Zycie i Smieré Williama Blake'a (Mizerski skom-
ponowat muzyke, Stawek byt autorem tekstu).

W tym miejscu koniecznie musz¢ dodac, iz charakter imprezy towarzysza-
cej miala rowniez wystawa fotografii Macieja Niestonego (o ktorym jeszcze
napisze), poswieconych dotykowi, ktéra moglismy obejrze¢ w przerwach mig-
dzy wystgpieniami. Obydwie imprezy towarzyszace byly niezwyklymi przezy-
ciami, dotykaty przenikliwie gtebokich poktadow ludzkiej wrazliwosci, wpisu-
jac sie tym samy w tematyke chorzowskiego spotkania. Zapewne istotnym dla
Czytelnika komunikatem, bedzie zapowiedz Redaktorow tomu, iz do kazdego
egzemplarza tomu pigtego serii dotaczona zostanie plyta z muzyka Mizerskiego.
W rzeczy samej tak uczyniono.

Ostatnim tekstem tej czgsci tomu jest rozprawa znanego juz z poprzednich
tomow serii Henryka Mercika, ktory konsekwentnie w swych wypowiedziach
porusza problemy zwigzane z architekturg. Tak jest i tym razem w tekscie Dotyk
architekta. O odpowiedzialnosci za slady pozostawione w oswojone przestrzeni.
Ciekawa, zwigzta, acz niezwykle konkretna wypowiedz Autora poza rzetelno-
$cig fachowca, nosi wiele cech humanistycznego dyskursu. Z duza wrazliwosci i

" P. Bogalecki: Manipulacja, czyli o dotkliwo$ci sztuki. Przypadek Krzysztofa Kieslowskiego. W:
J. Kurek, K. Maliszewski (red.): W przestrzeni dotyku...
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elokwencja wypowiada si¢ H. Mercik o dotyku w architekturze, o zwigzanej z
tym odpowiedzialnoscia, 0 etyce zawodu architekta, o §ladach ...

Ostatnia cze$¢ tomu Miedzyludzkie zawiera eseje i szkice po§wiecone do-
tykowi obecnemu w codzienno$ci w relacjach cztowieka z czlowiekiem. To
wazna czg$¢ tomu dopetniajaca dotychczasowe rozwazania o kontekst codzien-
nosci. Pierwszy tekst gteboko porusza, ale tez i edukuje. Barbara Kopczynska w
teksécie Dotyk jako forma komunikacji z chorym — doswiadczenie lekarza hospi-
cjum uczy nas znaczenia dotyku, ale tez przyjaznie pokazuje nam obszar Zycia,
ktorego wielu za nas si¢ boi — hospicjum. Bedac lekarzem pracujacym z termi-
nalnie chorymi opowiada o medycznych aspektach dotyku, ale tez o tym, ze
dotyk jest ptaszczyzna kontaktu z bliznim. W stowach Kopczynskiej odnalaztam
lekcje pokory i odwagi zarazem. Dotyk w niniejszym tomie nie mial jeszcze tak
doglebnego znaczenia dla egzystencji ludzkiej.

Wazruszenie i podziw nie znikajg po przejsciu do lektury kolejnego tekstu —
Widzie¢ inaczej, dotykac inaczej... Okruchy codziennosci Malgorzaty Zuber.
Poznajemy histori¢ kogo$, kto musiat nauczy¢ si¢ dotykaé, albowiem dla niewi-
domego cztowieka ,,zy¢ i dotykaé to jedno™®. O sobie pisze Autorka i nie ma tu
zalu, oskarzen. Jest rzeczowa, merytoryczna dyskusja nad wiasnym przypad-
kiem, ktorej towarzysza cickawe konteksty filozoficzne. Wspaniata osobowosc,
wspaniata postawa, szkoda tylko, ze to musialo si¢ wydarzy¢. Cho¢ moze to
tylko moja ,,widzaca” opinia.

Dwa kolejne teksty, cho¢ kontynuuja watek biograficzny, charakteryzuje
nieco inny nastrdj, nieco inna stylistyka. Monika Sulik tekstem Doswiadczanie
dotyku we wspomnieniach biograficznych zapoznaje nas ze swymi impresjami
dotykowymi, ktore odnosi do trzech wymiarow: cielesnosci, duchowosci oraz
codzienno$ci. Czyni to za pomocg fragmentow wspomnien biograficznych, kto-
re bardzo wyraznie egzemplifikuja jej rozwazania. Nadaja tez prowadzonej nar-
racji atmosfere intymnego wyznania. Niezwykle ciekawy to zabieg, bedacy re-
zultatem obranej stusznie metody jakosciowej. Z tej perspektywy pOznajemy
dotyk, jako przezycie osobiste, prawdziwe, jednostkowe, cho¢ by¢ moze powta-
rzalne. Nie ma tu jednak uogélnien, czy unifikacji. Taka perspektywa wiele
wnosi do rozwazan niniejszego tomu. Pokazuje doznanie dotyku takim, jakie
ono dla konkretnego cztowieka jest, nie za$ jakim by¢ powinno.

Drugim tekstem jest rozprawa Beaty Mytych-Forajter Na poczqtku swiata
byt dotyk. Historia o tym, jak dyskurs macierzynstwa radzi sobie z percepcjq. W
rzeczy samej jest to niesamowita historia! Moze nie dla wszystkich porywajaca,
bo trudna, do$¢ odwazna i dosadna chwilami. Jednak trudno pozosta¢ obojet-
nym wobec takiego tematu, w realizacji ktérego Autorka §wietnie wspomaga si¢
literaturg z kregu filozofii, antropologii, medycyny, psychologii, literatury pigk-

8 M. Zuber: Widzie¢ inaczej, dotykaé¢ inaczej... Okruchy codziennosci. W: J. Kurek, K. Mali-
szewski (red.): W przestrzeni dotyku...
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nej. Macierzynstwo w tej refleksji to niezwykta przestrzen zycia dwdch osob,
ktorych porozumiewanie si¢ polega na dotyku. Od zawsze i na zawsze.

Urszula Tabor odchodzi nieco od podejscia biograficznego i podejmuje
teoretyczne rozwazania o dotyku. Sa one jednak mocno wpisane w otaczajaca
nas codziennos¢. Swoim tekstem Granice dotyku.: o koniecznosci i bezrefleksyj-
nosci ulegania przywoédcom wpisuje si¢ w andragogiczny dyskurs o rozwoju
cztowieka. Podejmuje bowiem refleksje¢ nad charakterem i znaczeniem zjawiska
przywodztwa dla osobistego rozwoju czlowieka. Przywddztwo w interesujacy
Sposob taczy z dotykiem/dotykaniem. Na poczatku tych rozwazan wytyczyla
sobie tory/pytania, ktérymi konsekwentnie si¢ kieruje. Bardzo interesujacy i
zarazem aktualny problem przywodztwa podjety przez Autorke wolny jest tutaj
od politycznych kontekstow, ktore moglyby by si¢ pojawié. U. Tabor rzetelnie i
z rozmachem realizuje swdj projekt wpisany w obszar rozwazan pedagogicz-
nych/andragogicznych.

Ostatnim tekstem czes$ci trzeciej tomu sa gieboko pedagogiczne rozwazania
Krzysztofa Maliszewskiego. Swoj tekst zatytulowal niebanalnie: Dotknigcie
pedagogiczne — nauczyciel jako wydarzenie. Opisuje dotyk, ktory ,,w pedago-
gicznym horyzoncie moze objawia¢ si¢ na wiele sposoboéw™®. Opisuje te sposo-
by serwujac nam coraz to bardziej interesujace odniesienia do dziet, postaci,
ktorymi ubogaca swoje rozwazania. K. Maliszewski traktuje bowiem literature
jako ,,laboratorium ludzkich przezy¢ pozwalajacych siggnac glebiej w rzeczywi-
sto§¢ niz przy badaniach przypadkowej proby”™™°. Autor ten zachwyca wyrazi-
stoscig i prostota mysli przelanych sprawnie w zdania. Zapewne jest to skutek
oczytania, erudycji, dojrzatosci intelektualnej. Czytamy: ,,sekret wychowania to
sekret przemieniajacego dotknigcia”, ,,dotkng¢ to nie tylko ukazaé, lecz takze
poruszy¢”*!. Dotknigcie, jak pisze Autor, to wy-darzenie' (przedrostek ,,wy-,,
wskazuje na ruch, ktéremu towarzyszy wybuch, rozblysk, uwolnienie; ,,darze-
nie” to akt ofiarowania, strumien taski, dar, ktory zjawia si¢ niespodzianie i
zmienia sytuacj¢). Wy-darzeniem jest takze ten tekst.

Tom tradycyjnie konczy koda, ktorej redaktorzy nadali okreslenie/podtytut
dotyk, dar, zycie. Stowa tu zawarte po§wigcono na wyrazenie refleksji, ktora jest
naturalng reakcja pojawiajaca si¢ po lekturze, ktorg zapewne Redaktorzy Jacek
Kurek i Krzysztof Maliszewski odbyli wielokrotnie. Ta refleksja jest potrzebna.
Wazna, bo trudno zrezygnowac z wyrazania nurtujacej mysli w potowie zdania.
Koda ta jest tez jednoczes$nie apoteoza daru dotyku, bliskosci i spotkania, ktore
sa wynikiem dotyku. Jest tez apoteoza zycia, ktore miato zgasnac, lecz szczgsli-
wie nie zgasto. Opowiedziana nam przez Redaktoréw historia Alka jest drama-

® K. Maliszewski: Dotkniccie pedagogiczne — nauczyciel jako wydarzenie. W: J. Kurek,

K. Maliszewski (red.): W przestrzeni dotyku...

9 Ibidem.

" Ibidem.

2 W nawiasach dodaje wyjasnienie za autorem: K. Maliszewski: Dotkniecie pedagogiczne —
nauczyciel jako wydarzenie, dz. cyt.
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tycznym dowodem warto$ci i nieprzewidywalno$ci wiary i dotyku. Cze$¢ tej
historii opowiedziana zostata takze za pomoca zdjge¢ Macieja Niestonego, ktore
zaprezentowano na towarzyszacej sesji wystawie, o czym juz pisalam. Zdje-
cia/historia zostaty takze opublikowane w postaci albumu zatytulowanego Roz-
mowy.

Wydawnicza seria Medium Mundi zrealizowata w pigciu do tej pory opu-
blikowanych tomach to projekt niestychanie wazny. W tak roznych kontekstach
i formach podjeto w niej trud rozwazan o $rodkach $wiata i sprawach mocno z
nimi zwigzanych. Trud podjety przez poszczegolnych Autoréw zapewne zosta-
nie doceniony przez Czytelnikoéw. Dostaja oni bowiem pie¢ map/ksigzek nie-
zwykle cennych w poszukiwaniu wtasnego medium mundi. Kazdy z tych tomow
to zrodto wiedzy, refleksji i przezy¢, jakie rodzg si¢ z interdyscyplinarnych,
nieskrepowanych, wartosciowych tekstow. Teksty te, niebywale dopracowane
redaktorsko, zostaty ciekawie pogrupowane przez Redaktorow, ktoérym naleza
si¢ takze slowa uznania za wspolnie opracowane wstepy i kody, lecz szczeg6lnie
za projekty okladek i fakt, ze podjeli si¢ tego trudu, ktory w tym przypadku byt
podwdjny. Jacek Kurek i Krzysztof Maliszewski sg zarowno odpowiedzialni za
seri¢ Medium Mundi, jak i sg organizatorami/dobrymi duchami corocznych sesji
naukowych, ktérych owocami sg poszczeg6lne tomy.
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Wielu czytelnikow z przyjemnoscia siega do metaforycznych tytuldow, by
poprzez lekture odkrywaé pierwotny zamyst Autora. Inni wolg jednoznaczne
tytuly, w ktorych mozna nieomal zawrze¢ sens i cel catej ksigzki. Zapewne w
jednej i drugiej grupie — nie brakuje rozczarowanych tym, jak bardzo tytut za-
widdl ich oczekiwania. Ale dla réwnowagi, nieraz mamy szcze$cie i przyjem-
nos¢ siggniecia po ,tytul”, ktory nas nie zawiedzie. Do tej grupy nalezy praca
Mieczystawa Malewskiego, ktora jest przedmiotem mojego dalszego wywodu.

W pracy Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w an-
dragogice, Autor realizuje cel, ujawniony juz w tytule. Autor pisze: ,,celem jest
opis metodologicznego przelomu, jaki zachodzi obecnie w teorii edukacji doro-
stych 1 wyjasnienie jego spolecznych, ekonomicznych i politycznych uwarun-
kowan”. 1 cho¢ sam zauwaza, Ze: ,,na pierwszy rzut oka nie jest to zadanie
szczegolnie frapujace™, to jednak, zaréwno przygotowanie takiej publikacji
przez Autora, jak i jej czytanie jest uzasadnione faktem, ze ,,wszyscy stoimy
wobec pytania: jak uprawia¢ nauke w warunkach konieczno$ci myslenia krotko-
terminowego™”.

Mieczystaw Malewski rozpoczyna prace rozdziatem zatytutowanym Edu-
kacja dorostych — dynamika pola badan, we Wstepie pracy sygnalizujac, ze
rozdziat ten stuzy ,,zarysowaniu problematyki zwigzanej z polem badawczym
andragogiki i zmian, jakie w nim zachodza™®. Autor podkresla dynamike pola
badawczego andragogiki, ktore wspolczesnie obejmuje nowe zagadnienia, takie
jak uczenie si¢ biograficzne, zmiany indywidualne, do$wiadczenia Zyciowe.
Zwraca tym uwage na kontekstualnos¢ praktyki i teorii andragogicznej, piszac:
»ich dynamiczny charakter (praktyk edukacji dorostych — U.T.) sprawia, ze sa

Y M. Malewski: Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, \y-
dawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2010, s. 10.

2 lbidem, s. 12.

% Ibidem, s. 14.
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one niejednoznaczne nawet dla teoretykéw i badaczy edukacji”®. Niejedno-
znaczno$¢ ta prowadzi do odmiennych koncepcji badawczych, ale takze réznych
modeli praktyki andragogicznej. Nawigzujac do tego Malewski przywotuje tresé
znang juz Czytelnikom z artykutu Profesora Modele pracy edukacyjnej z ludzmi
dorostymi®. Opisywal wowczas trzy modele zwigzane z okre§lonymi strategiami
dydaktycznymi w edukacji dorostych: model technologiczny, humanistyczny i
krytyczny. Tresci juz znane, zostaly jednak wzbogacone nowymi odniesieniami
i komentarzami Autora.

Kolejny rozdzial pracy: W strone uczenia sie. Etiologia paradygmatyct-
nych zmian, sam Autor okre$la, jako centralng czg¢$¢ ksiazki. Celem rozdziatu
jest ukazanie ewolucji terminologii badan nad edukacjg, oraz znaczenia tych
przemian dla paradygmatéw badan andragogicznych®. Rozdzial ten nawiazuje
do tresci opublikowanego w 2001 roku artykutu Malewskiego Edukacja doro-
stych w pojeciowych zgietku. Proba rekonstrukcji zmieniajqcej si¢ racjonalnosci
andragogiki’. Watkiem inicjujacym rozdziat jest opis dwoch ,,przetoméw termi-
nologicznych” zwigzanych z ewolucjg terminu ,,edukacja” na gruncie edukacji
dorostych. Ewolucja ta, poczawszy od lat 60. i 70. XX wieku prowadzi do coraz
mniejszego zainteresowania ,.ksztatlceniem dorostych” w strone coraz bardziej
upodmiotowionego ,,uczenia si¢”. Istotne kwestie, ktére wiaza si¢ z tymi prze-
mianami to ,,przeniesienie punktu cigzkosci z instytucji edukacyjnych, na ucza-
ce si¢ jednostki i spotecznosci lokalne™ oraz ,,rezygnacja z profesjonalnej wie-
dzy naukowej na rzecz potocznego doswiadczenia™®,

Dwa paradygmatyczne przesunigcia, o ktorych pisze Autor wptynety takze
na przemiany terminologiczne w andragogice. Malewski prezentuje 0w efekt
»Zmieniajacej si¢ pojeciowosci andragogiki” w koncowej czesci rozdziatu II,
zwracajac uwagg, ze wspotczesnie (w erze ponowoczesnej) andragogika postu-
guje sie takimi terminami jak: racjonalnos¢ komunikacyjna, wiedza subiektyw-
na, kompetencja refleksyjna, orientacja wolnosciowa, biografia sfragmentary-
zowana (indywidualna), edukacja dorostych roztopiona w codziennosci’.

Rozdziat 11I: Konstruowanie teorii uczenia si¢ dorostych to prezentacja teo-
rii uczenia si¢ dorostych, uwzgledniajacych perspektywe historyczno-kulturowa.
Autor opisuje wpierw zrodla zmian, ktére doprowadzity do zastapienia andra-
gogiki nauczania — andragogika uczenia si¢, a nastepnie prezentuje wybrane,
wspodiczesne teorie uczenia si¢ dorostych. Opis teorii nie jest rozlegly, raczej
skrotowy, ale wystarczajacy, aby Czytelnik zapoznat si¢ z kilkoma interesujg-

4 Ibidem, s. 20.

M. Malewski: Modele pracy edukacyjnej z ludzmi dorostymi. ,Terazniejszos¢ — Cztowiek —
Edukacja”, 2000, nr 1 (9).

® M. Malewski: Od nauczania do uczenia sie..., s. 14.

M. Malewski: Edukacja dorostych w pojeciowych zgielku. Proba rekonstrukcji zmieniajgcej sig
racjonalnosci andragogiki. ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2001, nr 2 (14).

8 M. Malewski, Od nauczania do uczenia sie.., . 47.

° Ibidem, s. 79.
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cymi perspektywami wyjasniania uczenia si¢ dorostych. Malewski przedstawia
teorig uczenia sig sytuacyjnego L. Lave i E. Wengera, teori¢ uczenia si¢ egzy-
stencjalnego P. Jarvisa, gdzie szczegdlnie interesujaca jest wyktadnia znaczen
jatowe i owocne trajektorie uczenia sie, teorie ucznia si¢ emocjonalnego, teorig
uczenia si¢ przez poszerzanie. Rozdzial podsumowuje refleksja Autora na temat
spolecznych i1 kulturowych uwarunkowan uczenia si¢ dorostych.

Rozdziat IV — Wyjasnianie — rozumienie-interpretacja, jest poswiecony ak-
tualnym problemom z obszaru metodologii badan andragogicznych. Malewski
przyglada si¢ gtéwnym problemom zwigzanym z badaniami biograficznymi,
ktére wedtug niego obecnie, odgrywaja role wiodacag w procesie badania cato-
zyciowego uczenia si¢. Poszukuje odpowiedzi na pytanie: w jakim stopniu pro-
wadzone obecnie przez badaczy sposoby rozwigzywania probleméw andrago-
gicznych sa spojne ze zmianami zachodzacymi w polu badawczym andragogiki?
Analizujac t¢ kwestig, wskazuje na podstawowe, jego zdaniem bledy badaczy
andragogow, opisujac ,.cztery grzechy glowne”. Sa to zdaniem Malewskiego:
postawa naiwnego psychologizmu, nacisk na faktualno$¢ biografii, statycznos¢
perspektywy poznawczej, teoretycznos¢ badan'®. Malewski nie ,,przestrzega”
przy tym przed prowadzeniem badan, ale zwraca uwage na pytania, jakie warto
rozwazy¢ podejmujac badania biograficzne. Co jednak znamienne, zar6wno w
tym rozdziale jak i ostatnim rozdziale pracy — sugeruje, ze popetnianie btedow
metodologicznych jest gtéwnie domeng ,,mtodych” badaczy andragogiki, co jest
Znacznym uproszczeniem.

Podobnie w ostatnim rozdziale pracy — O niewspdtmiernosci andragogicz-
nych swiatow — Malewski poddaje ogladowi ,,postawy poczatkujacych bada-
czy”, typujac rézne ich odmiany zgodnie z przyjetymi przez siebie skalami:
autonomia — konformizm oraz potrzeba bezpieczenstwa versus potrzeba osig-
gnie¢. Efektem uplasowania si¢ blizej okreslonych wartosci tych skal sa cztery
opisane przez Malewskiego typy mtodego badacza: srodowiskowy przywédca
opinii, autonomiczny tworca, cztonek wspolnoty, zaangazowany wykonawca. |
znowu — nie odmawiajgc Autorowi celnosci dokonanych charakterystyk tych
typow mozna zadaé pytanie, czy rzeczywiscie przynaleza one tylko mtodym
badaczom, czy jest to kurtuazyjny zwrot Autora w kierunku bardziej doswiad-
czonych badaczy?

Watkiem, ktory stanowi szczeg6lnie podsumowanie pracy jest pytanie
Mieczystawa Malewskiego dotyczace wspotczesnych paradygmatéw andragogi-
ki. Nie zgadza si¢ on, Ze pytanie to wymaga jednoznacznego, narzuconego przez
badaczy wyboru jednego obowigzujacego paradygmatu w andragogice. OpoO-
wiada si¢ za wieloparadygmatyczno$cia — uzasadniong spoteczno-kulturowg
adekwatnoscig'.W koncowej czesci pracy: Nowe pytania, Autor sygnalizuje
jeszcze dodatkowe problemy, ktore pojawiaja si¢ w obszarze edukacji doro-

0 Ihidem, s. 138.
1 Ihidem, s.190.
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stych, zar6wno w zwiazku z rozwojem technologicznym, ale takze z r6znymi
formami popularyzacji idei ,,calozyciowego uczenia si¢”. Rozwo6j i status
wspotczesnej andragogiki taczy sie obecnie zdaniem Malewskiego z dwiema
konsekwencjami: ,,Badacze procesow catozyciowego uczenia si¢ beda musieli
nauczy¢ si¢ funkcjonowa¢ w $rodowisku przepelnionym sprzecznymi ideami
naukowymi i odmiennymi punktami widzenia na najbardziej podstawowe kwe-
stie dyscyplinowe. Druga cecha wiaze si¢ z tempem zachodzacych zmian. Istota
wspotczesnej nauki (...) jest szybka rotacja idei. Klasyczne kryterium prawdy,
wedle ktorego oceniano kiedy$ osiagnigcia naukowe, zastepowane jest etykieta
nowosci™?.  Z pewnoscia mozna zgodzi¢ si¢ z pierwsza opisang przez Autora
cecha wspotczesnych badan, a wiec akceptacja wielorako$ci i réoznorodnosci
przyjmowanych perspektyw badawczych. To tez w sposdb oczywisty musi im-
plikowa¢ wspomniang rotacj¢ idei — a zarazem wykluczac ,,obiektywne kryte-
rium prawdy”. Czy mozliwe jest jeszcze zastOsowanie ,.klasycznego kryterium
prawdy” i co nig jest w $wiecie wieloparadygmatycznos$ci, za ktérym przeciez
Autor si¢ opowiada?

Publikacja Mieczystawa Malewskiego realizuje cel, ktory Autor sygnalizu-
je we Wstepie — a zatem pozwala Czytelnikowi pozna¢ zrodta i mechanizmy
przetomu (teoretycznego i metodologicznego) w andragogice. Wywod Autora
zdaje si¢ przy tym zmierza¢ w toku pracy do coraz bardziej osobistych i aktual-
nych refleksji. Trzy pierwsze rozdziaty pracy b¢da dla Czytelnika pouczajacym
wyktadem z zakresu teorii andragogiki, za§ dwa kolejne jawia si¢ jako osobisty
komentarz Autora do przemian w obszarze polskiej andragogiki.

Dla Czytelnika siggajacego do innych prac Malewskiego, czgs¢ wywodu
Autora jest juz znana z innych tekstow. Jednak Autor od$wieza i aktualizuje
wiedzeg, ktorg dzieli si¢ z Czytelnikiem — nie tylko poprzez wlaczenie w swoj
wywod najnowszej Swiatowej literatury z zakresu andragogiki dorostych. Ale
takze, co, szczegdlnie cenne — poprzez analize kwestii, ktére w andragogice
(takze w Polsce) wymagaja obecnie dyskusji. Za taki nalezy uzna¢ IV rozdziat
pracy, w ktérym Autor podejmuje rozwazania dotyczace andragogicznych badan
biograficznych. Ten rozwijajacy si¢ w obszarze andragogiki nurt badawczy,
czeka jeszcze na osobng publikacje metodologiczna, a takze na metodologiczny
dyskurs.

Praca Mieczystawa Malewskiego to zarazem pewne podsumowanie do-
tychczasowej mysli naukowej Autora, jak i otwarcie nowych obszaréw badaw-
czych. Jej lektura pozwala na orientacj¢ w obecnie toczacym si¢ dyskursie an-
dragogicznym i prowokuje otwartg postaw¢ wobec réznorodnych paradygmatow
wspolczesnej edukacji dorostych.

12 1hidem, s. 209.
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,,Uczacy sie dorosty w zmieniajgcym sie $wiecie” to tytut 43 Tomu Biblio-
teki Edukacji Dorostych. Redaktorzy opracowania — Artur Fabi$ i Agnieszka
Stopinska-Pajak — zainspirowani VI Konferencja ATA, zawarli w recenzowa-
nym Tomie pokonferencyjne referaty oraz inne teksty, ktore stanowig refleksje
dotyczaca szeroko rozumianego procesu uczenia si¢ dorostych i jego wielowy-
miarowosci. Na potwierdzenie tych stow Czytelnik odnajduje tutaj zagadnienia
zwigzane zarowno z teoretycznymi aspektami uczenia si¢ dorostych, jak i tych
wyptywajacych z praktyki pedagogicznej. Celem zamierzonym Autoréow Tomu
byla prezentacja refleksji, wymiana pogladow i doswiadczen nad istota uczenia
si¢ ludzi dorostych oraz proceséw i czynnikow, ktére warunkujg proces uczenia
si¢ w zmieniajgcym si¢ $wiecie. W znakomitym stopniu cel ten zostat osiagnie-
ty.

Podejmowane rozwazania zostaty podzielone na pie¢ dzialow, ktérych ko-
lejne tytuly to: Teoretyczne aspekty uczenia si¢ dorostych, Uczenie si¢ doro-
stych w perspektywie biograficznej, Dorosty w edukacji ustawicznej, Edukacja
dorostych a rynek pracy oraz Media w przestrzeni edukacyjnej dorosfych.

Cze$¢ dotyczaca Teoretycznych aspektow uczenia sig dorostych zawiera w
swej strukturze nie tylko podstawowe zagadnienia zwigzane z procesem uczenia
si¢ dorostych, jak teorie uczenia czy jego determinanty, ale zwraca rowniez
uwage na wazny temat, mianowicie wspolczesng role andragoga, ktory jako
refleksyjny praktyk niejednokrotnie winien by¢ uczestnikiem procesu wyjasnia-
nia i rozumienia pewnych zdarzen i faktow w zakresie uczenia si¢ dorostych, jak
to postulujg A. i J. Kargul w swym artykule, a nie tylko funkcjonowa¢ w roli
refleksyjnego, lecz biernego odbiorcy wiedzy andragogiczne;j.
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W czesci teoretycznej Tomu warto blizej przyjrze¢ sie kategorii wolnosci
jako widma w uczeniu si¢ dorostych, tematu, ktory w istocie jest podejmowany,
ale jednak niedoceniany w opracowaniach andragogicznych. Bowiem nietatwo
pisa¢ o wolnosci, kiedy tak naprawde tatwiej by¢ zniewolonym, wolno$¢ jawi
si¢ jako doswiadczenie trudne i skomplikowane w procesie uczenia si¢. Nalezy
zatem, jak K. Maliszewski, podkresla¢ znaczenie wolno$ci, ktore stanowi pew-
nego rodzaju §wiatto w naszym zyciu i zupetnie moze zmienic¢ jego jako$¢.

Cze$¢ 11 dotyczy Uczenia sie dorostych w perspektywie biograficznej. Re-
daktorzy Tomu zawarli tutaj 7 artykutow, ktore skupiaja si¢ wokot znaczenia
biografii dorostych, jako czastki stanowiacej realny fundament i zrédto budo-
wania wiedzy wlasnej dorostego. Czytelnik, ktory pragnie odnalez¢ oryginalne,
aczkolwiek poparte powaznymi przemys$leniami konteksty uczenia si¢ doro-
stych, z pewnoscig chetnie siggnie do artykutu m.in. M. Sulik, w ktérym autor-
ka, zreszta bardzo zrecznie, ukazuje znaczenie mitosci dla natchnienia, nauki i
tworczosci. Pozostatymi tematami podejmowanymi w zwiazku powyzszym za-
gadnieniem sa m.in. samoksztalcenie, nieformalne uczenie si¢ osadzone w kon-
tekécie miedzynarodowym, jak rowniez rozwazania na temat wptywu drogi edu-
kacyjnej na p6zniejszy wybor zawodu. Rozdzial zamyka artykut dotyczacy fre-
eganizmu, alternatywnego stylu zycia dorostych; zjawiska, ktore jest stosunko-
wo nowe, aczkolwiek w Polsce coraz bardziej powszechne i warte dostrzezenia.

Dorosty w edukacji ustawicznej to kolejne zagadnienie, ktore zawarto w
Tomie. Po przeczytaniu artykutéw dowiemy si¢ m.in. czy tryb studiowania ma
wplyw na opini¢ studentéw co do podjetych przez nich studiow. Rozbudowana
analiza tegoz zagadnienia zostata przedstawiona przez Z. Szarot¢ i A. Litawe.
Nad czynnikiem czasu jako istotnego w uczeniu si¢ dorostych zastanawia si¢ w
swoim artykule A. Frackowiak.

Kiedy méwimy o edukacji ustawicznej dorostych nie sposéb pominaé za-
gadnien zwigzanych z e-learningiem, ktory jest alternatywa dla tradycyjnych
form ksztatcenia, dodatkowo coraz bardziej popularna, zatem i w niniejszym
Tomie redaktorzy zawarli referat na ten temat.

Nieroztacznos¢ Edukacji osob dorostych i rynku pracy zostaly zaakcento-
wane w Czgéci IV Tomu, zas§ Cze$¢ V — Media w przestrzeni edukacyjnej doro-
stych, zostata poswiecona roli medidow, nie tylko stricte zwigzanej z uczeniem
si¢ dorostych, ale rowniez powigzanej z innymi dziedzinami Zycia dorostego
cztowieka.

Zatem zachgcam gorgco Czytelnikow do siegnigcia do niniejszej lektury,
stanowi ona bowiem zbior artykutow i referatow, ktore sa odpowiedzig na coraz
to nowsze problemy, wylaniajace si¢ z rzeczywistosci andragogicznej. Podej-
mowana w Tomie 43 refleksja andragogiczna postuzy z pewnoscia szerokiemu
gronu odbiorcéw, w tym studentom i pracownikom naukowym, a takze wszyst-
kim tym, ktorych zainteresowania skupione sg wokot zagadnien edukacji doro-
stych.
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Niewatpliwym plusem, stanowigcym zachete do zapoznania si¢ z Tomem
jest jego przejrzysta szata graficzna, w ktérej Czytelnik bez trudu odnajdzie
interesujace go zagadnienia oraz atrakcyjna forma prezentacji tresci.
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