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Niniejszy numer ,Edukacji Dorostych” poswiecamy pamig-
ci Profesor doktor habilitowanej Eugenii Anny WesotowsKiej,
pierwszej redaktor naczelnej czasopisma. Wspominajgc Zycie
i tworczos¢ naukowg Pani Profesor, Autorzy przygotowali ar-
tykuty prezentujqce jej dorobek naukowy — poglady, wyniki ba-
dati, podejmowane wyzwania edukacyjne. W numerze znajdujq
sig rowniez arty&ufy inspirowane pracqg naukowq Pani ?rofesor
oraz artykuty dedyKowane jej pamieci.

Na zawsze zachowamy Panig Profesor w pamigci
Redakcja i Autorzy ,Edukacji Dorostych”



PROFESOR DOKTOR HABILITOWANA
EUGENIA ANNA WESOLOWSKA (1929-2016)*

! Fotografia pochodzi z ksigzki pod redakcja Ewy Przybylskiej: Andragogiczne waqtki, poszukiwa-
nia, fascynacje, Torun 2001.



Prof. Eugenia Anna Wesolowska (1929-2016)*

Profesor Eugenia Anna Wesotowska urodzita si¢ 08.11.1929 r. w Weresz-
czynie, w powiecie wtodawskim. Byta absolwentkg filologii polskiej Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie (1959). W latach 1946—1973 pracowala jako
nauczycielka szkét podstawowych i §rednich. W 1973 r. objeta stanowisko star-
szego specjalisty w Ministerstwie O$wiaty 1 Wychowania, po uzyskania stopnia
doktora pelnita funkcj¢ sekretarza naukowego w Instytucie Programow Szkol-
nych (1978-1990), a od roku 1982 réwnolegle kierowata zaktadem Ksztatcenia
Dorostych. Po likwidacji Instytutu podjeta prace naukowa i dydaktyczng na Uni-
wersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. W 1996 r. uzyskata tytut naukowy
profesora, a w 1998 r. zostata mianowana na stanowisko profesora zwyczajnego
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika. Na emeryture przeszta w 2000 r.

Prof. Eugenia Anna Wesolowska uczestniczyta z duzym zaangazowaniem
w zyciu naukowym UMK oraz srodowiska andragogicznego w kraju. W Insty-
tucie Pedagogiki UMK petnita funkcje wicedyrektora do spraw dydaktycznych,
byta kierownikiem Zaktadu Edukacji Ustawicznej i Pedagogiki Poréwnaw-
czej, powotlata specjalno$¢ edukacja ustawiczna, byta organizatorkg Torunskich
Konferencji Andragogicznych, zainicjowata w Toruniu wydawanie czasopisma
»Edukacja Dorostych” oraz serii Biblioteka Edukacji Dorostych. Po przejsciu
na emerytur¢ nadal aktywnie pracowata zawodowo na Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika i w Wyzszej Szkole im. Pawta Wlodkowica w Ptocku, gdzie petnita
funkcje prorektora, prodziekana i kierownika katedry.

Profesor Eugenia Anna Wesolowska sprawowata wiele zaszczytnych funkcji,
m.in. sekretarza ZG Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego, cztonka ZG
Polskiego Towarzystwa Pedagogiki Poréwnawczej, wiceprzewodniczacej Zespotu
Pedagogiki Dorostych KNP. Przez wiele lat byta dziataczkg Towarzystwa Wiedzy
Powszechnej. Uczestniczyta rowniez w pracach Komitetu Badan nad Pokojem
PAN. Utrzymywata bliskie kontakty z wieloma o$rodkami naukowymi za granicg.
Byta cztonkiem Rady Naukowej Rosyjskiego Uniwersytetu Otwartego w Mos-
kwie, wspotpracowata z Instytutem Socjologii Akademii Nauk Rosji, Akademig
Nauk Pedagogicznych w Moskwie, Instytutem Pedagogiki w Budapeszcie, Insty-
tutem Pedagogiki w Pradze, Instytutem Pedagogiki UNESCO w Hamburgu oraz
o$rodkami badan i dziatalno$ci edukacyjnej dla dorostych we Francji (CAFOC
na Sorbonie, CNEC w Vanves, CNAM w Paryzu, AFPA). Brata udziat w polsko-
-niemieckich pracach naukowych i badawczych we wspotpracy z Uniwersytetem
Humboldta w Berlinie.

% Przedruk z Rocznika Andragogicznego 2015, s. 370-372.



Prof. Eugenia Anna Wesotowska byla promotorem i recenzentem w prze-
wodach doktorskich oraz autorkg recenzji i opinii w przewodach habilitacyjnych
i profesorskich.

Tworczo$¢ naukowa Prof. Eugenii Anny Wesolowskiej jest bogata i r6z-
norodna. Sktadaja si¢ na nig badania i prace z zakresu pedeutologii, dydaktyki,
pedagogiki pokoju, edukacji dorostych, pedagogiki porownawczej. Jest Autorka
12 ksigzek, pod jej redakcjg ukazato si¢ 21 prac zbiorowych, opublikowata pond
130 artykutow. Szczegodlne miejsce w jej dorobku zajmowaty publikacje poswie-
cone globalnym problemom edukacyjnym: wychowaniu dla pokoju oraz ksztat-
towaniu spoteczenstwa tolerancyjnego. Wzbogacita pedagogike porownawcza
o0 cenne opracowania o$wiaty, m.in. Francji, Czechostowacji, Szwecji, Wtoch.

Odeszta od nas osoba petna optymizmu, zaangazowana w prace zawodowa
i tworcze animowanie srodowiska naukowego andragogdw, ceniona specjalistka
w zakresie edukacji dorostych i pedagogiki porownawcze;.

Hanna Solarczyk-Szwec
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REFLEKSJE ANDRAGOGICZNE
WOKOL DZIALALNOSCI T TWORCZOSCI
NAUKOWEJ PROFESOR
EUGENII ANNY WESOLOWSKIEJ

Ewa Przybylska

ANDRAGOGICZNE PASJE PANI PROFESOR
EUGENII ANNY WESOLOWSKIEJ

Stowa kluczowe: edukacja dorostych, transformacja ustrojowa, polityka edukacji
dorostych, edukacja kobiet, pedagogika poréwnawcza.

Streszczenie: Artykul ma charakter wspomnienia o Profesor Eugenii Annie We-
sotowskiej. Szkicuje posta¢ zastuzonej Profesor andragogiki, organizatorki zycia
akademickiego, inicjatorki licznych dziatan edukacyjnych o charakterze ogdlno-
krajowym i migdzynarodowym, promotorki i wielkiego przyjaciela studentow oraz
mlodych pracownikéw nauki. Autorka dzieli si¢ swoimi osobistymi do§wiadczeniami
w pracy z Promotorka i dokonuje proby krotkiego przegladu jej dorobku z perspekty-
wy czasu. W bogatej tworczosci Pani Profesor wyré6znia kilka watkow stanowiacych
motyw przewodni jej badan naukowych. Sa to polityka oswiatowa, profesjonalizacja
specjalistow edukacji dorostych, edukacja kobiet oraz pedagogika poréwnawcza.
Mysl andragogiczna Pani Profesor, ceniona i inspirujaca w dobie transformacji ustro-
jowej w Polsce, pozostaje aktualna i wazna do dzis.

Wspomnienie o Pani Profesor

W 2001 roku, 15 lat temu, spotecznos¢ Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu i innych o$rodkéw akademickich w kraju celebrowata jubileusz 50-le-
cia pracy pedagogicznej i naukowej Pani Profesor Eugenii Anny Wesotowskiej.
Podczas uroczystosci zorganizowanej przez Wydziat Humanistyczny UMK Dzie-
kan Wydziatu Profesor Ryszard Borowicz wre¢czyt Szanownej Jubilatce ksiege
pamiatkowa, w ktorej glos zabrali koledzy i kolezanki Pani Profesor, jej przy-
jaciele i dtugoletni wspotpracownicy reprezentujacy rézne srodowiska naukowe
z Polski i Niemiec. Studia oferowane Pani Profesor nosity tytut Andragogiczne



12 Ewa Przybylska

waqtki, poszukiwania, fascynacje'. Stanowily swoisty przeglad wspotczesnej nau-
kowej mysli o edukacji dorostych i podsumowanie zagadnien nurtujacych bada-
czy podczas pierwszej dekady transformacji ustrojowej. Autorami poszczegdlnych
artykulow byty zarowno znamienite kolezanki, jak i koledzy Pani Profesor, m.in.
Olga Czerniawska, Tadeusz Aleksander, Jozef Potturzycki, Mieczystaw Malewski
czy Jozef Kargul, jednoznacznie utozsamiani z andragogikg oraz wybitne postacie
zycia naukowego zajmujace si¢ na co dzien problematyka tylko posrednio zwigzang
z obszarem edukacji dorostych, przyktadowo: Ryszard Borowicz, Jerzy Bagrowicz,
Alicja Kargulowa, Witold Wojdyto, Roman Szulz, Bogustaw Sliwerski, Aleksander
Nalaskowski. Wszyscy wspotautorzy ksigzki podzielili si¢ swoimi refleksjami na
temat tych aspektow edukacji, ktore zajmowaty w ich tworczosci naukowej istotne
miejsce, a zarazem kontekstualnie plasowaty sig blisko problematyki ksztatcenia
0s6b dorostych. Stad tytut Ksiggi Pamiagtkowej dla Pani Profesor Andragogiczne wqt-
ki, poszukiwania, fascynacje. Jesliby przyjaé alternatywny, rownie popularny wsréd
spoteczno$ci akademickiej zamyst publikacji, zawierajac w niej refleksje na temat
dorobku, dziatalnosci i zainteresowan naukowych Pani Profesor Wesotowskiej, de-
dykowana jej Ksigga moglaby — w moim odczuciu — nosi¢ tytut Andragogiczne pasje.
Wspominam Panig Profesor przede wszystkim jako cztowieka w petni zaangazowa-
nego w pracg zawodowa, wykonujacego ja z bezmiernym zapatem i oddaniem. Znaj-
dowata w niej rados¢, satysfakcje i spetnienie. Czerpata z niej, na wszystkich etapach
swojego zycia, sile 1 wytrwalos¢. Czy jako nauczycielka w szkotach podstawowych,
zawodowych, $rednich, czy nauczycielka akademicka, badaczka i inspiratorka ogol-
nokrajowych i migdzynarodowych inicjatyw na rzecz rozwoju edukacji dorostych
— Pani Profesor zwykle zarazala srodowisko naukowe swoim entuzjazmem i energia.
Nie raz rozmowy z nig i nasze wspolne dziatania przywodzity mi na mysl stowa
Arthura Schopenhauera: Trud i walka sq dla cztowieka potrzebq, jak dla kreta kopanie
[...] na przezwyciezaniu przeszkod polega najwyzsza przyjemnos¢ ludzkiej egzystencyi,
zawsze uszczesliwia cztowieka walka z nimi i odniesione zwyciestwo (Schopenhauer
2005, s. 519). Pani Profesor — tak ja dzi$ widze¢ — byta cztowiekiem szczes§liwym,
bo w petni oddanym urzeczywistnieniu idei, ktora stanowita jej zyciowy cel. Potra-
fita godzi¢ si¢ z wszelkimi niedogodnosciami i przeciwno$ciami losu, przezywac
drobne niepowodzenia i wicksze porazki, przezwyciezac przykre emocje i wcigz na
nowo znalez¢ w sobie site na zmierzenie si¢ z kolejnymi wyzwaniami. Posiadala te
nieugigto$¢ 1 wytrwalos¢, cechy wiasciwe ludziom przepetionym przekonaniem
o stusznosci celu, do ktorego daza 1 zgodnosci wiasnych talentéw z wyzwaniami zy-
ciowymi, ktorym stawiaja czoto. Byla cztowiekiem stworzonym na niepewne czasy.
Edukacja dorostych w Polsce doby przemian ustrojowych znalazta w niej oddanego
rzecznika rozwoju, modernizacji i postgpu, animatora integracji rozproszonych i po-
dzielonych srodowisk akademickich oraz powasnionych ludzi, inspiratora inicjatyw
podnoszacych range i jakos¢ edukacji dorostych. Dla mtodych andragogow byta

' E. Przybylska (red.) (2001), Andragogiczne waqtki, poszukiwania, fascynacje, Wydawnictwo
UMK, Torun.
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Pani Profesor nie tylko nauczycielkg wprowadzajaca ich w $wiat nauki, uwrazli-
wiajaca na specyfike i potrzeby ksztalcenia spotecznosci ludzi dorostych, aranzacji
szeroko rozumianych warunkéw do podejmowania aktywnos$ci edukacyjnej i wspo-
magania czlowieka dorostego na tle globalnych wyzwan wspoétczesnosci; nie byta
tylko mistrzem, ktéry wprowadzal w $wiat nauki i uczyt rozumie¢. Byta w pierw-
szym rzg¢dzie mistrzem zycia, dajacym przyktad zaangazowania, wytrwatosci i sity
czerpanej z dokonan, do ktorych jest cztowiek przekonany. ,,Dorostos¢”, ktorg ba-
data 1 dla ktorej rozwoju tworzyta warunki, widziata jako etap trudnych wyborow,
zadumy nad zyciem i nieprzerwanej pracy nad wlasnym samodoskonaleniem. Pani
Profesor krzepita serca, rozpogadzata, dodawata otuchy, obdarzata cieptem i ser-
decznosciag. Swoich uczniow zobowigzywata do wiernosci nauce i ciaglego wysil-
ku nad wlasnym rozwojem. Uczyta otwartosci na nowe zadania, na przemiany, na
nowych ludzi. Zawsze towarzyszyla jej troska o innych. Pi$miennictwo naukowe
Pani Profesor wyraza zarowno staranie o tworzenie warunkow do uczenia si¢ 0sob
dorostych w skali makro; wielokrotnie proponowata rozwigzania modelowe dla sy-
stemu polskiej edukacji dorostych, stawiajacej pierwsze kroki na drodze demokraty-
zacji, ale takze w skali mezo — tu cho¢by jej mysli na temat pozadanych kierunkow
i programow ksztatcenia czy tresci, form organizacyjnych i metod pracy z dorostym
uczniem; wreszcie jej zaangazowanie w skali mikro: jako przyktad moze postuzy¢
pochylenie si¢ nad losami edukacyjnymi kobiet i refleksja na temat mozliwych drog
stworzenia im optymalnych warunkéw do uczenia si¢. By¢ moze wtasnie pierwsze
lata dziatalnosci zawodowej przypadajace na okres po II wojnie §wiatowej — Pani
Profesor wspominala je zawsze z poruszeniem — daty jej nieztomne prze§wiadczenie
o tym, ze kazdy cztowiek zastuguje na szanse. Filozofi¢ jej naukowej twdrczosci
i zycia, artykutowang w powszednich relacjach miedzyludzkich, oddaja najpetniej
stowa cytowanego juz Schopenhauera: Tuk jak kula na bilardzie wcale nie moze sie
zaczqé ruszac, poki nie otrzyma uderzenia, catkiem tak samo cztowiek nie moze po-
wstac z krzesta, poki go jakas pobudka nie podniesie lub nie oderwie: ale potem jest
Jjuz jego powstanie tak konieczne i tak niechybne, jak potoczenie sie kuli po otrzymaniu
uderzenia (Schopenhauer 2000, s. 42). Pani Profesor nieugi¢cie wypowiadala si¢ za
konieczno$cig nadawania swiatom ludzkiego zycia ksztaltu sprzyjajacego aktyw-
nosci edukacyjnej, prowokujacego refleksje, gotowos$¢ poznawania samego siebie,
ciekawos$¢ innych 1 §wiata w ogole. Wierzyla w mozliwos$¢ kreowania rzeczywistosci
spolecznej zezwalajacej na aktywizowanie w jednostce tego, co dobre i madre. Zycz-
liwym stowem, dowcipem, podpowiedzia wskazywata na horyzonty godne odkrycia
1 niespozytkowang energi¢ tkwiaca w jej rozmowcach, animujac do siggnigcia do
poktadéw wewnetrznej sity i wykorzystania jej dla dobra wlasnego i ogétu. Sadze,
ze m.in. zdolno$¢ wydobywania z ludzi tego, co w nich najlepsze, uczynita z Pani
Profesor Eugenii Anny Wesotowskiej centralng posta¢ polskiej edukacji dorostych
doby transformacji ustrojowej. Skupiajac wokot siebie renomowane osobistosci na-
uki 1 mlodych badaczy, ktorym na progu dorostosci pomagata odnalez¢ ich nauko-
wa drogg, data impuls do rozwoju nowych form organizacyjnych, innowacyjnych
koncepcji edukacji dorostych i tworczej praktyki pracy o§wiatowej z osobg dorosta.
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Inspiracje dla polityki oSwiatowej

Profesor Eugenia Anna Wesotowska spetniata si¢ jako andragog w réznych ob-
szarach edukacji dorostych. W swoim wspomnieniu o niej nawiazuje jedynie do tych
aktywnosci, ktore podejmowala w latach 90. i w pierwszej dekadzie XXI wieku.
Byly to lata, w ktorych miatam mozliwos¢ uczy¢ si¢ od niej i wspotpracowac z nia.
O pasji, z jaka Pani Profesor traktowata swoj zawdd swiadczy nie tylko jej dorobek
pisarski, ale takze ogrom prac organizacyjnych, owocujacych nowatorskimi pomy-
stami, ktére w znakomitej wigkszosci stanowia do dzi$ filar polskiej edukacji doro-
stych. Reprezentujqc najstarszq generacje polskich nauczycieli-andragogow, uwazam,
Ze 0 wartosci kazdego dziatania cztowieka Swiadczq wymierne efekty, napisata Profesor
Wesotowska w jednym z kwartalnikow ,,Edukacji Dorostych” (Wesotowska 2002,
s. 17), pisma, ktore wspottworzyta i redagowala przez ponad 10 lat. W pierwszym
tomie ,,Edukacji Dorostych” Redaktor Naczelna podzielita sie z czytelnikami swojg
nadzieja: Zaktadamy, ze nasz kwartalnik stanie sie czynnikiem integracji i ozywienia
specjalistycznych srodowisk edukacji dorostych, inspiracji i popularyzacji nowych _form,
metod i kierunkow ksztatcenia oraz inicjatyw edukacyjnych. Bedzie gtosem polskich an-
dragogow, forum wymiany ich doswiadczen i tworczych poszukiwan (Wesotowska 1993,
s. 4). W tym tez pierwszym kwartalniku odstonita Profesor Wesotowska swoje an-
dragogiczne credo, nakreslajac sze§¢ fundamentalnych zadan, z ktorymi przyszto si¢
mierzy¢ edukacji dorostych w dekadzie poprzedzajacej cztonkostwo Polski w Unii
Europejskiej. Po pierwsze Pani Profesor uznata za koniecznosc¢: Prowadzenie inter-
dyscyplinarnych badan stanu swiadomosci spotecznej, wiedzy o dokonujqcych sie prze-
mianach i warunkach zycia, ktore ksztaftujq autentyczne potrzeby edukacyjne, obejmujac
nimi rozne Srodowiska populacji ludzi dorostych, bez wzgledu na wiek, miejsce zycia
i inne uwarunkowania (Wesotowska 1993, s. 12). Po drugie postulowata: Edukacja do-
rostych — jej tresci, formy organizacyjne i metody pracy — musi by¢ [ ...] Scisle zwiqzana
z Zyciem spoleczenstwa, z jego autentycznymi potrzebami, rozwijajqcymi sie procesami
ekonomicznymi i spotecznymi, z systemem politycznym, z lokalnymi warunkami czy spe-
cyfikq regionow (Wesotowska 1993, s. 13). Po trzecie Profesor Wesotowska wskazata
na potrzebe¢ wprowadzenia nowych tresci i kierunkow ksztatcenia oraz moderni-
zacji procesOw dydaktycznych. Za najbardziej pilne zadania uznata popularyzacj¢
wiedzy spoleczno-politycznej, ekonomicznej, nauczanie jezykow obcych i obstugi
nowoczesnych technologii oraz przekaz wiedzy z dziedziny ekologii i zdrowia. Po
czwarte akcent polozyta na: Poszukiwanie optymalnych rozwiqzan organizacyjnych
i metodycznych w edukacji dorostych, tworzenie nowych struktur ksztatcenia, krotszych,
obliczonych na roznych uczestnikow procesow edukacyjnych, nastawionych na indywi-
dualne sterowanie swojq naukq przez uczqcych sie, odejscie od formuly encyklopedyzmu
w nauce, opartych gtownie na metodach pamieciowych, na rzecz indywidualnych po-
szukiwan i wyborow, uczestnictwa w samodzielnym odkrywaniu Swiatow (Wesotowska
1993, s. 13). Po piate Pani Profesor zaapelowata o stworzenie [...] systemu informa-
¢ji stuzqcej ksztatceniu dorostych jako podstawowego elementu edukacji (Wesolow-
ska 1993, s. 13). Widziata w nim miejsce dla informacji przekazywanych w formie
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tradycyjnej (np. druki, gazety), informacji telefonicznej, elektronicznej, réznego typu
poradnictwa oraz doradztwa zawodowego i1 dydaktycznego. Jako ostatni priorytet
wymienita wspotprace miedzynarodowa, podkreslajac jej walory, tak dla rozwoju
mysli andragogicznej, jak i praktyki edukacyjnej oraz ksztalcenia obywateli Europy,
rozumiejacych 1 szanujacych si¢ wzajemnie (Wesotowska 1993).

Niemal ¢wieréwiecze dzielgce terazniejszos¢ od pierwszego wydania kwartal-
nika ,,Edukacja Dorostych” zawierajacego naukowe przestanie Pani Profesor Eugenii
Anny Wesotowskiej przyniosto ogromne zmiany w zyciu spotecznym, politycznym
1 gospodarczym kraju, nie pozostajac bez echa takze w obszarze edukacji doro-
stych, ktérej kondycji nie bedg¢ doktadnie analizowac w tekscie o charakterze wspo-
mnieniowym. Generalizacje przedstawiajace jedynie najwazniejsze osiagnigcia lub
najbardziej razace mankamenty przy uproszczonej prezentacji szczegotow bywaja
krzywdzace i niosa ryzyko pominigcia tendencji waznych, dobrze rokujacych na
przyszto$¢. Niemniej nawet pobiezne spojrzenie na ksztalt edukacji dorostych w Pol-
sce wywoluje konstatacje, ze marzenia Pani Profesor o sprawnie funkcjonujacym
systemie ksztalcenia dorostych dotychczas nie ziscity si¢. Jak najbardziej aktualny
pozostaje sformutowany przez nig zarzut Edukacja dorostych w Polsce jest sprawq
prywatng obywateli — polityka panstwa w tej dziedzinie nie istnieje (Wesolowska 2004,
s. 33). Poza tym nadal jeszcze nie zaistniaty w edukacji dorostych tresci odnosza-
ce si¢ do spraw globalnych, spotecznych, politycznych i obywatelskich, ksztatca-
ce umiejetnos¢ krytycznego myslenia i kompetencje do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym. Wizj¢ powszechnie dostepnej edukacji dorostych przestania
postepujaca komercjalizacja, w ktdrej swoje szanse odnajduja wysoko wyksztatceni
i dobrze sytuowani obywatele. Ich tez przywilejem pozostaja zdolno$¢ do zatrud-
nienia, innowacyjno$¢, zmyst inicjatywy i ogolny dobrostan. Edukacji wlaczajacej,
uwzgledniajacej réznorodnosé osob uczacych sie jak nie byto, tak nie ma. Nie ma
tez co wspomina¢ o edukacji podstawowej dorostych podnoszacej poziom czytania,
pisania i liczenia czy wiedze z zakresu ekonomii gospodarstwa domowego, praw
konsumenckich lub profilaktyki zdrowotnej. Ksztalcenie dorostych pozostaje nie-
watpliwe najstabszym ogniwem polskiego systemu edukacji dorostych. Jej rangi nie
podnosza ani zmiany demograficzne, ani przeobrazenia zachodzace w §wiecie pracy
i zyciu spotecznym, ani deklaracje rzadowe odnosnie do realizacji polityki na rzecz
uczenia si¢ przez cate zycie.

Wiele postulatow Pani Profesor skierowanych pod adresem polityki o§wiatowej
czeka jeszcze na realizacje. Pozostaja w pamigci 0sob skupionych wokot wspottwo-
rzonego przez nig Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego czy uczestnikow
licznych organizowanych przez nig konferencji andragogicznych, obecnie juz takze
ucznidw jej podopiecznych. Koncepcja systemu edukacji dorostych naszkicowana
w ksiazkach i artykutach autorstwa Profesor Wesotowskiej oddaje w petni atmosferg
pierwszej dekady polskiej transformacji ustrojowej, zapatu, z jakim polscy andra-
godzy przystapili do tworzenia warunkéw do nowoczesnej, odpowiadajacej euro-
pejskim standardom edukacji dorostego spoteczenstwa oraz nadziei, jakie wigzali
z budowa demokratycznego panstwa. Historyczne juz prace Pani Profesor stanowia
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jednak nadal Zrédto cennych inspiracji dla wszystkich srodowisk zwigzanych z edu-
kacja dorostych, poniewaz zawierajg refleksj¢ humanisty i zaangazowanego peda-
goga gloszacego wartosci ponadczasowe i posiadajacego wizje urzeczywistnienia
powszechnie dostepnej, wysokojakosciowej edukacji dorostych wspierajacej jed-
nostke w jej rozwoju osobistym, dziataniu zawodowym i zaangazowaniu w sprawy
publiczne wazne zarowno w srodowiskach lokalnych, jak i w skali globalnej.

Akademicka edukacja dorostych

W konsekwencji nieobecnosci bodzcoéw ze strony polityki o§wiatowej, braku
prestizu edukacji dorostych i przeswiadczenia o konieczno$ci zapewnienia jej wy-
soko wykwalifikowanych specjalistow poddata si¢ takze w pierwszej dekadzie XXI
wieku edukacja dorostych jako specjalnos¢ ksztatcenia w instytucjach szkolnictwa
wyzszego. Po latach dynamicznego rozwoju na przetomie wiekow dryfuje obecnie
na wigkszosci uniwersytetow i szkot wyzszych bez wyraznego trendu. Andragodzy
prowadzg badania, publikujg ich wyniki, kontynuujg krajowy i mi¢dzynarodowy
dialog o r6znych aspektach ksztatcenia dorostych, nauczajg rozmaitych przedmio-
tow na ogolnym toku studiéw, promuja mtodych badaczy, niemniej bez mozliwosci
realizacji specjalnosci i studiow podyplomowych nie wywieraja znaczacego wptywu
na profesjonalizacje przysztych edukatoréw dorostych. Pragmatyzm studentéw de-
cydujacych si¢ na wybor specjalnosci, ktore zwiekszaja ich szanse na zatrudnienie,
jest na wskro§ zrozumiaty. Zastanawia jedynie krotkowzroczno$¢ ustawodawcy,
ktoéry zdaje si¢ nie wycigga¢ wnioskow ani ze zmian demograficznych, ani prognoz
zwiastujacych rosnace zapotrzebowanie gospodarki w dobie gwaltownej cyfryza-
cji na pracownikoéw o bardzo wysokich kwalifikacjach, nie wspominajgc juz nawet
o milionach dorostych obywateli kraju, ktérym edukacja mogtaby wiele zaoferowac.

Na poczatku lat 90. Pani Profesor Eugenia Anna Wesotowska nalezata do grona
inicjatorow ogolnokrajowej debaty na temat koniecznosci przygotowania specjali-
stow-andragogéw do pracy z ludzmi dorostymi, wypracowania adekwatnych tresci
ksztalcenia i usytuowania w strukturach uczelni odpowiednich jednostek odpowie-
dzialnych za obszar edukacji dorostych. Problematyka ta stata si¢ m.in. przedmiotem
dwoch wspotorganizowanych przez nig konferencji andragogicznych w latach 1994
i 1995, ktorych obrady relacjonuja publikacje pod jej redakcja (Wesotowska 1994,
Wesotowska 1996). Oba tomy, obok wystapien andragogéw z kraju i zagranicy,
zawieraja szczegotowe sprawozdania z dziatan, ktore podjeta Profesor Wesotowska
na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu celem zbudowania tam silnego
osrodka badan andragogicznych prowadzacego dydaktyke na studiach stacjonar-
nych, niestacjonarnych, w ramach specjalnosci ksztatcenie ustawiczne — oraz stu-
diéw podyplomowych. Tej ostatniej formie ksztatcenia andragogdw przypisywata
Pani Profesor szczegdlne znaczenie. Uruchomione dzigki jej staraniom studia po-
dyplomowe z zakresu edukacji dorostych miaty wowczas unikatowy na skale kraju
charakter (Wesotowska 1996). Kolejna ich edycja, juz po odej$ciu Pani Profesor
z torunskiej uczelni, byla ostatnia, ktorg zrealizowat zatozony przez nig Zaktad Edu-
kacji Ustawicznej i Pedagogiki Porownawczej, dzi§ Katedra Edukacji Dorostych.



Andragogiczne pasje Pani Profesor Eugenii Anny Wesotowskiej 17

Nadzieje polskiego srodowiska andragogicznego na nowoczesng polityke oswiato-
wa wspierajaca edukacje dorostego spoleczenstwa poprzez odpowiednie regulacje
prawne i inwestycje okazaly si¢ zbyt optymistyczne. Przekreslifa je neoliberalna idea
wolnos$ci w sferze ekonomii i rynku. Traktowanie rynku i struktur quasi-rynkowych
Jako etyki samej w sobie jest sposobem regulacji Zycia gospodarczego i spotecznego.
W wyniku przyjecia aksjomatu o niewidzialnej rece sprawiedliwosci, jakq ma by¢ wolny
rynek, nastepuje marginalizacja nie tylko dyskursu obywatelskiego, ale takze humani-
stycznego i etycznego (Michalska 2013, s. 39). Rynek nie zglasza dotychczas zapo-
trzebowania na wykwalifikowanych nauczycieli ludzi dorostych. Diagnoza Profe-
sor Eugenii Anny Wesotowskiej sprzed 20 laty odnosnie do lekcewazenia, takze
w srodowiskach akademickich, specyfiki procesow uczenia si¢ 0sob dorostych, nie
stracita na aktualnosci. /...] sytuacja jest taka, ze nauczyciele przedmiotow po studiach
uniwersyteckich i innych nie posiadajq wcale lub bardzo stabe przygotowanie pedago-
giczne, 0 andragogicznym juz nie wspominajqc. Tymczasem w tak zwanej rzeczywistosci
nauczycielskiej podejmujq prace w roznych formach edukacji dorostych, napotykajqc
i powodujqc, z braku umiejetnosci, rozne perturbacje (Wesotowska 1996, s. 164).

Edukacja kobiet i pedagogika poréwnawcza

Obok polityki oswiatowej i profesjonalizacji edukatoréw dorostych jeszcze co
najmniej dwa kolejne tematy pasjonowaty Profesor Eugeni¢ Anne Wesotowska jako
badacza i cztowieka. Po pierwsze byla to edukacja kobiet. Sadze, ze Pani Profesor
zaangazowala si¢ w ,.kwesti¢ kobieca” z pobudek biograficznych. Problem powig-
zania obowigzkow rodzinnych z pracg zawodowa i dziatalnoscig spoteczng byt jej
nader dobrze znany. W sprawie rownouprawnienia kobiet i m¢zczyzn mowita grom-
kim glosem: /...] nalezy uruchomicé i zainicjowac takie dziatanie, jak przekonywanie
do zmian naszych partnerow zyciowych z najblizszego otoczenia — mezow, synow, braci,
kolegow, zwierzchnikow roznych instytucji — w imie¢ wspolnego dobra. Lepsza pozycja
kobiety w Polsce — matki, zony, corki, kolezanki w pracy, obywatelki, cztowieka — to row-
noczesnie wyzsza jakosc spoteczenstwa jako catosci, lepsze petnienie przez niewiasty ich
tradycyjnych, ale podstawowych funkcji biologicznych, wychowawczych, spotecznych,
ekonomicznych, kulturowych w rodzinie — i roli w roznych dziedzinach Zycia spoteczne-
go. [...] Ta problematyka jako cele, tresci i pedagogiczna praktyka jest niezwykle wazna
w edukacji mezczyzn i kobiet w naszym kraju. Zyjemy przeciez razem, wzajemnie sie
uzupetniamy, kazda kobieta i kazdy mezczyzna ma tylko jedno zZycie i wspolnym celem
Jest uczynic je lepszym (Wesotowska 2000, s. 86).

Pani Profesor przypatrywata si¢ ze szczegdlng wnikliwoscig funkcjom edukacji
w kontekscie przemian zachodzacych w rodzinie. W 1988 roku rozpoczeta bada-
nia interdyscyplinarne nad edukacyjnymi dziejami polskich rodzin, dokumentujac
sprzezenie migdzy edukacja jako czynnikiem przeobrazen zachodzacych w obrebie
rodziny a znaczeniem przemian na dalsze losy i decyzje edukacyjne jej cztonkow.
Dodatkowym walorem badania bylo wykazanie wzrostu wyksztatcenia kolejnych
pokolen rodziny na tle wydarzen historycznych i spotecznych zachodzacych na
przestrzeni 150 lat (Wesotowska 2001a). Pani Profesor zainspirowata wielu swoich
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uczniow i badaczy w catym kraju do podjecia kwestii edukacji kobiet. Bogactwo
opracowan poswieconych problematyce rownouprawnienia kobiet i me¢zczyzn oraz
roznych aspektow zwigzanych ze spotecznym funkcjonowaniem kobiet, ktore ukaza-
ly si¢ na przestrzeni ostatnich lat, $wiadczy o jej spotecznej i badawczej intuicji (por.
Giza-Poleszczuk 2005, Grochalska 2011, Chomczynska-Rubacha 2011, Kopciewicz
2011, Gromkowska-Melosik 2011, Ostrouch-Kaminska 2011).

Kolejna pasja naukowo-badawcza Pani Profesor lokowala si¢ w obszarze pe-
dagogiki porownawczej. Ze szczegdlnym zamitowaniem przygladata si¢ systemowi
edukacji dorostych we Francji, konsekwentnie poszukujac w nim inspiracji dla poli-
tyki o§wiatowej, teorii i praktyki edukacji dorostych w Polsce. W swoich analizach
podkreslata wsparcie francuskich wiadz oswiatowych dla sektora ksztatcenia doro-
stych, niezaleznie od ich prawicowego czy lewicowego swiatopogladu, stabilne roz-
wigzania prawne i finansowe zabezpieczajace ciggtos¢ funkcjonowania sektora, plu-
ralizm oferentéw ustug edukacyjnych, r6znorodnos¢ form i metod ksztatcenia, silng
orientacje na potrzeby uczestnikow kursow i szkolen oraz wspotprace z osrodkami
akademickimi i specjalistycznymi instytutami, zwlaszcza w obszarze ksztalcenia
kadry nauczycielskiej edukacji dorostych (Wesotowska 2000a). Studia Pani Profesor
nad edukacja dorostych we Francji, powstale z obserwacji bystrego i wnikliwego
oka, wniosty nie tylko istotny wktad w rozwoj polskiej mysli andragogicznej, poka-
zaty ponadto w calej rozcigglosci znaczenie perspektywy porownawczej w pedago-
gice dla konstruowania rodzimych systeméw edukacji i poszukiwania optymalnych
rozwiazan palacych kwestii spotecznych i edukacyjnych. Nie ulega watpliwosci,
ze badania porownawcze poszerzaja horyzonty: Odkrywamy, Ze to, co wydawato sie
nam oczywiste, mogloby by¢ catkiem inne. I mozemy sie nad tym zastanowic, czy nasza
sytuacja mogtaby lub powinna by¢ inna (Teichler 2005, s. 20-21). Migdzynarodowe
badania porownawcze Pani Profesor Wesotowskiej stuzyly jeszcze innym celom:
zaspokajaty zwykta ludzka ciekawos¢ tego, jak ludzie zyja i ucza sie gdzie indziej;
pozwalaty zrozumie¢ ich problemy (przy okazji takze wtasne) i otworzy¢ si¢ na nie-
znane kultury. Ksztaftowanie Swiadomosci globalnej uznawata Pani Profesor za jedno
z naczelnych zadan edukacji dorostych. Rozumiata je jako: /...] pomoc i dziatania
w formowaniu ‘stanu czuwania’, orientacji w tym, co sie dzieje najblizej pojedynczego
czlowieka i w skali mieszkancow Ziemi, skali swiata i umozliwianie ‘celowej dziatalnosci
w podejmowaniu procesow o korzystnych dlan wynikach i skutkach’ zarowno w skali
indywidualnej, jak i zbiorowej (Wesotowska 2001b, s. 26).

Gars¢ mysli na zakonczenie artykulu

Miatam w Pani Profesor Promotora i Mistrza Zycia. Wymienie jedno z jej
przestan, ktore towarzyszy mi na co dzien w zyciu prywatnym i zawodowym: Brak
rozumienia mtodych, pomocy dla nich, tworzenia im szans, otaczania zyczliwosciq
i przyjazniq moze odbija¢ sie rykoszetem konfliktow miedzygeneracyjnych czy szerzej
pojmowanych konfliktow spotecznych, ktorych skutki byly nieraz dostepne naszemu
doswiadczeniu (Wesotowska 2002, s. 17).
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O Pawle Wtodkowicu napisata Pani Profesor, ze byt cziowiekiem do specjal-
nych poruczen, do trudnych zadan, ze byt dobry na niepogode (Wesotowska 2000b,
s. 20-21). Taka tez zachowam ja w pamigci, jako cztowieka o wyjatkowym darze
szerzenia optymizmu w sytuacjach nielatwych i talencie sprawiania, ze §wiat staje
si¢ bardziej znosny, barwny, przyjazny, wrecz prowokujacy do rozgrywki i starcia,
bo — jak mowita Pani Profesor — jest o co zawalczyc.

Nie pamigtam, by kiedykolwiek byta obojetna i niewzruszona. Wydaje mi
si¢, ze w ludziach najbardziej razity ja obojetnos¢, biernos¢, brak zaangazowania.
Poczuwatla si¢ do odpowiedzialno$ci, niezaleznie od ci¢zaru sprawy i okolicznosci.
Chciala naprawia¢ edukacje, ratowac przed zniszczeniem srodowisko naturalne,
pomagac ludziom, ktérych napotkata na swojej drodze. Wierzyta w zdolno$¢ czto-
wieka do dzialania w solidarnos$ci z innymi i uczyta jej.

Na koniec raz jeszcze przytocze stowa niemieckiego filozofa, ktére — mam
wrazenie — oddaja jej pasje tworzenia, wole czynienia dobra i wiare w bezkresng
sprawczo$¢ cztowieka wyksztalconego 1 zaangazowanego: Nieraz ktos zazdrosci ko-
mus interesujqcych przygod, jakie zdarzyly mu sie w Zyciu, a powinien zazdroscic raczej
umiejetnosci, ktora zdarzeniom potrafi nadac takie znaczenie, jakiego nabierajq w jego
opowiesci, to samo bowiem zdarzenie, ktore lotny umyst uymuje tak interesujqco, bedzie
dla umystu plaskiego i banalnego bezbarwnq scenq z zycia codziennego. [...] Czytelnik
glupi zazdrosci poecie wspaniatej przygody, zamiast zazdroSci¢ mu potegi wyobrazni,
ktora potrafi przeksztatcic zdarzenie raczej codzienne w cos rownie wielkiego i pieknego.
Podobnie tez melancholik dostrzega tragedie tam, gdzie sangwinik widzi tylko intere-
sujqcy konflikt, a flegmatyk rzecz zgota nieistotng (Schopenhauer 2004, s. 394-395).
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Streszczenie: W artykule przedstawione zostaty poglady Profesor Eugenii Anny
Wesotowskiej publikowane na tamach czasopisma ,,Edukacja Dorostych” w latach
1993-2006. Zaprezentowana zostata ponadto historia powstania czasopisma ,,Edu-
kacja Dorostych”, w ktérym Pani Profesor przez wiele lat petita funkcje redaktor
naczelnej, nadajac czasopismu wysokg range i czynigc je miejscem wymiany reflek-
sji, doswiadczen oraz poszukiwan andragogdw oraz innych specjalistow z obszaru
nauk spotecznych i humanistycznych.

Posta¢ Pani Profesor Eugenii Anny Wesotowskiej jako naukowca, dziataczki
o$wiatowej 1 inspiratorki badan naukowych na zawsze wpisana zostata w histori¢
andragogiki. Sposrod wielu zastug 1 licznych osiggnie¢ istotna dla nas andragogdw
jest dziatalno$¢ Pani Profesor na rzecz powstania i rozwoju czasopisma ,,Edukacja
Dorostych”. Pragnac przywota¢ w pamigci te czes¢ aktywnosci Pani Profesor,
chciatabym zaprezentowac histori¢ powstania czasopisma i problematyke publi-
kacji jej autorstwa, ktore ukazaly si¢ na tamach ,,Edukacji Dorostych”.

W momencie powstania ,,Edukacja Dorostych” byta jedynym w Polsce spe-
cjalistycznym czasopismem poswieconym problematyce andragogicznej. Inicja-
tywa powotlania periodyku zostata podjgta przez Zespot Pedagogiki Dorostych
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN we Wroctawiu we wrzesniu 1992 roku.
Przewodniczacym Zespotu Pedagogiki Dorostych byt profesor Jozef Potturzycki,
natomiast wiceprzewodniczgcg dwczesna doktor habilitowana Eugenia Anna Wez
solowska. Dynamiczne przemiany spoleczno-gospodarczo-ustrojowe, jakie rozpo-
czety si¢ od 1989 roku, w niewielkim zakresie obejmowaly swoim zasi¢giem poli-
tyke edukacyjna realizowang w obszarze ksztatcenia dorostych. Dlatego tez realng
szansg na zaspokojenie rosnacych potrzeb edukacyjnych dorostych i rozwigzan
z zakresu problematyki andragogicznej stato si¢ urynkowienie edukacji — sektor
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prywatny rozpoczal przejmowanie inicjatyw i organizacj¢ réznorodnych form i kie-
runkow edukacji dorostych. Z szansy tej skorzystali rowniez polscy andragodzy,
ktorzy w sierpniu 1993 roku podczas seminarium niemiecko-polskiego w Lodzi wy-
stapili z projektem zalozenia Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego, ktore
miato publikowa¢ czasopismo ,,Edukacja Dorostych”. Sponsorem czasopisma zostat
Niemiecki Zwigzek Uniwersytetow Ludowych — DVV Przedstawicielstwo w Polsce.
We Wstepie od Redakcji pierwszego numeru periodyku cztonkowie zespotu redak-
cyjnego napisali: Zaktadamy, ze nasz kwartalnik stanie si¢ czynnikiem integracji
i ozywienia specjalistycznych srodowisk edukacji dorostych, inspiracji i popula-
ryzacji nowych form, metod i kierunkow ksztatcenia oraz inicjatyw edukacyjnych.
Bedzie glosem polskich andragogow, forum wymiany ich doswiadczen i tworczych
poszukiwan. ,, EDUKACJA DOROSLYCH” adresowana jest do nauczycieli ludzi
dorostych w szkolnych i nieszkolnych formach ksztatcenia, do animatorow edukacji
i kultury narodowej, do specjalistow i wszystkich interesujqcych sig teoriq i praktykq
ksztatcenia i wychowania dorostych (Od Redakcji 1993, s. 4).

Sktad zespotu redakcyjnego kwartalnika ,,Edukacja Dorostych” w latach
1993-2007 stanowita Rada Redakcyjna, ktorej przewodniczyt Jozef Potturzy-
cki. Redaktor naczelng zostata Eugenia Anna Wesotowska', a zastgpca redaktor
naczelnej Ewa Przybylska (od 1999 r.). Eugenia Anna Wesotowska oraz Jozef
Potturzycki petili swoje obowigzki przez 15 dtugich lat. W tym czasie czton-
kami Rady Redakcyjnej byli: Tadeusz Aleksander, Olga Czerniawska, Norbert
F.B. Greger, Jozef Kargul, Tadeusz Lewowicki, Jan Majkut, Franciszek Marek,
Roman Schulz, Eugenia Anna Wesotowska, Lucjan Turos (do 1998 r.), Ewa Przy-
bylska (od 1996 r.). Funkcje¢ sekretarza redakcji petnity kolejno: Maria Chojecka
(do 1995 r.), Halina Marszatek (lata 1996-1998), Alina Matlakiewicz i Hanna So-
larczyk (lata 1999-2007). Dbato$¢ o poprawnos¢ jezykowa ttumaczonych w jea
zyku angielskim i niemieckim spisow tresci oraz streszczen zapewniaty: Hanna
Solarczyk — j. niemiecki (1995-2008), Beata Tomaszewska — j. angielski (1995—
—1998 r.), Alina Matlakiewicz — j. angielski (1999-2007).

Czasopismo ,,Edukacja Dorostych” sktadato si¢ z kilku statych dziatow: TE-
ORETYCZNE PROBLEMY EDUKACJI DOROSLYCH I POLITYKI OSWIA-
TOWEJ; PRAKTYKA EDUKACYJNA wystepujaca w niektorych numerach
jako PRAKTYKA PEDAGOGICZNA; SYLWETKI POLSKICH PEDAGOGOW
lub SYLWETKI WYBITNYCH POLSKICH ANDRAGOGOW — w niektorych
numerach zamiennie z ,,sylwetkami” pojawiat si¢ dziat Z KART HISTORII;
EDUKACJA DOROSLYCH ZA GRANICA lub OSWIATA DOROSLYCH ZA

' W 1996 roku ukazat si¢ numer 2(13), ktory stanowit wydanie specjalne dofinansowane przez
Komitet Badan Naukowych z okazji Sesji Naukowej poswigconej XV-leciu Stowarzyszeniu
Oswiatowcow Polskich, Jachranka, 14.06.1996. W sktad zespotu redakcyjnego weszli wowczas:
Henryk Bednarczyk (redaktor naczelny), Stanistaw Kaczor, Stanistaw Kara$, Dorota Koprowska,
Adam Rybakiewicz, Alicja Sadlowska (sekretarz), Stanistaw Suchy, Joanna Iwanowska, Krystyna
Wierszycka.
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GRANICA. Ponadto statg czgécig czasopisma byly AKTUALIA I RECENZJE
oraz ZAMIAST FELIETONU.

Przez wiele lat czasopismo ,,Edukacja Dorostych” rozwijato si¢ i zyskiwato
przychylnos¢ czytelnikow. W czasie sprawowania przez Panig Profesor funkcji
redaktor naczelnej czasopismo zostato umieszczone w wykazie punktowanych
czasopism europejskich z obszaru nauk humanistycznych The European Reference
Index for the Humanities (ERIH)?. Zgodnie z jej intencjg stato si¢ ono swoistym
forum wymiany do$§wiadczen andragogow, ale réwniez pismem interdyscyplinar-
nym, w ktorym odbywata si¢ wymiana mysli, pogladéw, prezentacja wynikow badan
dotyczacych problematyki ksztalcenia i rozwoju ludzi dorostych. Na tamach czaso-
pisma publikowali swoje artykuty m.in. specjalisci edukacji dorostych, poradoznaw-
cy, psycholodzy czy socjolodzy. Wsrod nich znalezli si¢ nie tylko Polacy, ale rowniez
naukowcy z zagranicy prezentujacy wlasne poglady i osiagniecia badawcze. Sposrod
wielu cenionych autorow, ktorych artykuty ukazaty si¢ w kwartalniku, wymieni¢ na-
lezy: Tadeusza Aleksandra, Ann¢ Brzezinska, Olge Czerniawska, Kazimierza Denka,
Paolo Federighi, Wiltrud Gieseke, Jana Hellwiga, Jozefa Kargula, Joachima Knolla,
Mieczystawa Malewskiego, Zofie Matulke, Jozefa Potturzyckiego, Eleonore Sapig-
-Drewniak, Bronistawa Siemienieckiego oraz Eugeni¢ Anne Wesotowska.

Od momentu powstania czasopisma Pani Profesor dynamicznie uczestniczyta
w przygotowywaniu kolejnych numeréw do druku. Jak wspominat prof. dr hab.
Jozef Potturzycki, zbierata teksty autorow i przygotowywala spis tresci. Byta takze
autorkg dwudziestu pigciu tekstow, w tym dwudziestu dwoch artykutow, dwoch re-
cenzji oraz jednego sprawozdania. Problematyka podejmowana przez Profesor Eu-
geniec Anng Wesotowska w tekstach publikowanych w ,,Edukacji Dorostych” nie
odbiegala od jej zainteresowan badawczych. Jednakze studiujac teksty prof. Euge-
nii Anny Wesotowskiej zamieszczone w kwartalniku, napotkatam na tekst inny od
pozostatych w tym zakresie, iz ukazuje on wymiar osobisty pogladow i gloszonych
przez nig postulatow. Tekstem, o ktorym wspominam jest sprawozdanie na temat:
Polsko-rosyjskie kontakty pedagogiczne UMK i SWPS (Wesotowska 2005a). Czgs¢
sprawozdania jest bowiem fragmentem autobiografii Pani Profesor ukazujacym jej
osobiste doswiadczenia z lat dziecigcych, ktore — jak mozna wnioskowacé z historii
zycia — wyraznie wptynety na jej tozsamosc i trajektorie edukacyjno-naukowa,
determinujac jej sposob postrzegania $wiata i porzadku spolecznego.

Na pierwszej stronie sprawozdania Pani Profesor wspomina o swoim pocho-
dzeniu. Mdj prapradziad, uczestnik powstania listopadowego — i jego Zona, zgineli
na Syberii, podobnie jak uczestnik powstania styczniowego moj pradziad i jego
zona. Oba powstania skierowane przeciwko Rosji zniszczyly tez dorobek material-
ny moich przodkow zZyjacych w dzisiejszej wschodniej Polsce (...). Urodzitam sie
w jednej z osad wschodniej Lubelszczyzny®, w ktorej skonczytam w 1939 roku klase

? Dzi$ ERIH PLUS.
3 W latach osiemdziesiatych archeologowie z UMCS i innych o$rodkow odkryli, ze to jeden z Gro-
dow Czerwienskich (Wesotowska 2005, s. 183).
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pierwszq szkoly powszechnej i moimi kolegami byli — jak wtedy mowiono — Rusini,
Zydzi, Niemcy (Wesotowska 2005, s. 183). Jak wspomina Pani Profesor, dzieje
swoich przodkow poznata po latach — nie ujawnia jednak, kiedy to miato miejsce.
Mozna jednak przypuszczaé, ze zainteresowanie historig, genealogia oraz trudne
doswiadczenia z okresu II wojny $wiatowej mogtly sta¢ si¢ dla niej inspiracjg do
podjecia badan biograficznych, a takze studiow biograficznych 0séb znaczacych.

Na tamach ,,Edukacji Dorostych” Profesor Eugenia Anna Wesotowska opub-
likowata artykul na temat Drogi edukacyjne pieciu pokolen na przyktadzie jednej
rodziny w Polsce (Wesolowska 2001b), ktory powstat na podstawie rozpoczetych
w 1998 roku badan biograficznych dotyczacych funkcji edukacji w przemianach
rodziny. Badania byly prowadzone podczas seminariéw magisterskich, na ktérych
studenci przygotowywali prace na temat ,,Edukacja czynnikiem przemian mojej
rodziny”. Pani Profesor udalo si¢ wowczas uzyskac¢ dane dotyczace blisko stu pol-
skich rodzin w co najmniej pigciu generacjach zyjacych w latach ok. 1845-2000
(Wesolowska 2001b). W artykule Autorka przedstawila dzieje edukacyjne jednej
rodziny w pigciu generacjach, analizujac spadek dzietnosci, ukazujac stopien wy-
ksztatcenia oraz wykonywane zawody, zainteresowania oraz ruchliwos¢ — czyli
migracje w badanej rodzinie ze wsi do miast i odwrotnie — a co najistotniejsze,
wskazata, ze edukacja w prezentowanej rodzinie chtopsko-robotniczej byta czyn-
nikiem przemian, a przemiany te wptywaly rowniez na edukacj¢, wykonywany
zawad 1 jako$¢ zycia. Innym przyktadem badan biograficznych, na temat ktorych
rowniez Pani Profesor opublikowata artykut w ,,Edukacji Dorostych”, byty bada-
nia polsko-niemieckie prowadzone metoda biograficzna pod jej kierunkiem oraz
profesor Wiltrud Gieseke z Uniwersytetu Humboldta w Berlinie. Badania dotyczy-
ly swiadomosci edukacyjnej kobiet rozumianej jako ich wiedza o roli i znaczeniu
nauki w zyciu wspotczesnego czlowieka (Wesotowska 2000a). Celem badan byto
sprawdzenie gotowosci do ciggltego uzupetiania wiedzy — poszerzania horyzon-
tow, wiedzy o samym sobie w zakresie mozliwo$ci 1 ograniczen oraz praw, a takze
warunkéw egzystencji we wlasnym srodowisku spotecznym. Zwrocenie uwagi
na problematyke kobiet i ich sytuacj¢ rozpoczeto dynamiczny rozwdj badan na-
ukowych prowadzonych w tym zakresie nie tylko przez andragogow, ale takze
w interdyscyplinarnych srodowiskach naukowych.

W przywotywanym sprawozdaniu opublikowanym w 2005 roku (Polsko-ro-
syjskie kontakty pedagogiczne UMK i SWPS) mozna odnalez¢ kolejne istotne impli-
kacje dla pracy naukowej Profesor Eugenii Anny Wesolowskiej. Zainteresowanie
historig Polski, silne fundamenty wartosci, zwtaszcza takich jak patriotyzm, tole-
rancja, poszanowanie godnosci i narodowosci kazdego czlowieka sklonity Panig
Profesor do studiow badawczych nad biografiami osob znaczacych. Czgs¢ dorobku
naukowego Pani Profesor — w tym publikacje w czasopismie ,,Edukacja Doro-
stych” poswigcona zostata Pawlowi Wiodkowicowi (Wesotowska 2000b, Weso-
towska 2003b), Adamowi Mickiewiczowi (Wesotowska 1998a) oraz Kazimierzowi
Sosnickiemu (Wesotowska 2003¢). Mozna przypuszczaé, ze szczeg6lnie istotna
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byta dla Pani Profesor problematyka narodéw — ich tradycji, kultury, jezyka, praw
politycznych 1 wolnosci, o czym $§wiadczy¢ moga zapisane przez nig wspomnie-
nia: Zydzi zbudowali w latach 19351938 swojq ,,boznice” (tak méwiono w osadzie)
drewnianq synagoge z mykwq. Swoich zmartych odwozili na wielki kirkut do Lubli-
na. Niemcy mieli swojq kirchen i cmentarze w odlegtej o siedem kilometrow osadzie.
W szkole powszechnej religia obowiqzkowa byta tylko dla katolikow — i uczeszczaly na
niq tylko dzieci polskie. (...) Rodziny na ogot zyly bez konfliktow na tle religijnym czy
narodowym. (...) Do czasow pacyfikacji w mojej pamieci nie odnotowatam konfliktow
na tle narodowosciowym — zaréowno ,, Rusinéw ™, Zydéw czy Niemcow. W domu moich
rodzicow (ojciec byt prezesem Kasy Stefczyka i Spotdzielni ,, SPOLEM”) zbierali si¢
chetnie mezczyzni — glownie ,, Ruscy” i Polacy — by pogadac¢ o polityce i swiecie —
(w domu byty ksiqzki i gazety) lub by wspaolnie Spiewac piesni. (...) Zarowno ojciec, jak
i dziadek — tata mojej mamy — pomagali ludziom miejscowym (wiekszos¢ to niepismien-
ni) — radami, pisaniem i wyjasnianiem roznych pism urzedowych, czasami wspierali
materialnie. Zyczliwych i przyjaciét ojciec mial wsréd ,, Ruskich”, Zydéw i Polakéw
(Wesotowska 2005, s. 184—185).

Cytowany fragment wspomnien wskazuje, iz doswiadczenia z lat dzieciecych
Pani Profesor byly doswiadczeniami tolerancji, pokoju, wzajemnej wspolpracy
i pomocy sasiedzkiej. Kolejne trudne przezycia zwigzane z II wojng §wiatowa
i osobistg tragedig Pani Profesor (rodzice Pani Profesor zostali rozstrzelani®), a tak-
ze okres PRL-u staty si¢ dla niej swoistym wyzwaniem w propagowaniu pokoju
i wspotpracy miedzynarodowej. Profesor Eugenia Anna Wesotowska przypomina-
Ta twoérczos¢ 1 poglady Adama Mickiewicza, podkreslajac, iz ogloszone na przeto-
mie XVIII i XIX wieku sg wciaz aktualne, poniewaz dotycza braterstwa narodow
oraz ich prawa do wlasnej ojczyzny i tozsamos$ci, wzajemnego poszanowania, ro-
zumienia i wspotdziatania. W podobnym tonie utrzymane sg publikacje dotyczace
zycia i pogladow Pawla Wiodkowica. Na tamach ,,Edukacji Dorostych” dwukrot-
nie ukazat si¢ artykut Pawef Wlodkowic — wzor osobowy cztowieka i obywatela dla
wspolczesnych (Wesotowska 2000b, Wesotowska 2003b°). Zyjacemu na przetomie
XIV i XV wieku Pawlowi Wtodkowicowi Pani Profesor poswiecita ksiazke: Pawel
Wtodkowic — wspolczesne znaczenie pogladow i dokonan (Wesotowska 1997).
Zarowno w ksigzce, jak i w artykutach zamieszczonych w ,,Edukacji Dorostych”
ukazata posta¢ tego kaptana, pisarza, uczonego i prawnika — jako godny przyktad
do nasladowania dla wspotczesnych ludzi. Przedstawita jego poglady gloszace
prawo do godnosci kazdego cztowieka i wolnosci religijnej, a takze tozsamosci

Charakterystyczne, ze nasi prawostawni sgsiedzi chyba nie mieli $wiadomosci narodowej — ukra-
inskiej, rosyjskiej czy biatoruskiej. Z racji religii czuli si¢ po prostu ,,ruscy”. Dopiero okupacja
wyzwolila ukrainskie demony. W pacyfikacji wraz z hitlerowcami strzelali do nas tzw. ,,czarni”
Ukraincy (Wesotowska 2005, s. 184).

Zrédtem pochodzenia tej informacji sa wspomnienia profesora Jozefa Potturzyckiego, z ktorym
rozmawiatam, przygotowujac niniejszy artykut.

Opublikowany w 2003 roku artykut na temat Pawet Wiodkowic — wzor osobowy cztowieka i oby-
watela dla wspolczesnych jest przedrukiem artykutu z 2000 roku.
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narodowej i kulturalnej rozumianej jako prawo kazdego narodu do posiadania
wilasnego panstwa. Ukazala podobienstwo jego pogladow na temat wojny, jej przy-
czyn i konsekwencji w odniesieniu do wspotczesnych opinii filozofow, prawni-
kow, socjologdw czy politykoéw oraz wykazala, iz znajdujg one potwierdzenie we
wspotczesnych dokumentach migdzynarodowych.

Problematyka artykutow publikowanych w ,,Edukacji Dorostych” dotycza-
cych 0sob znaczacych zostala wyraznie zogniskowana wokot pedagogiki pokoju,
edukacji obywatelskiej i politycznej, ktore to obszary pracy naukowej byly szcze-
gdlnie bliskie Pani Profesor, o czym $wiadczy¢ moga wczesniej cytowane frag-
menty wspomnien zawartych w sprawozdaniu Polsko-rosyjskie kontakty pedago-
giczne UMK i SWPS (Wesotowska 2005a), jak réwniez inne publikacje poswigcone
tym dziedzinom. W ,,Edukacji Dorostych” poza wspomniang juz biografistyka
Profesor Eugenia Anna Wesolowska publikowata artykuty poswiecone wytacznie
tej problematyce (Wesotowska 1993; Wesotowska 1996a; Wesotowska 1999a; We-
sotowska 1999b; Wesotowska 2003). W artykutach tych glosita poglady na temat
konieczno$ci poznania szerokiej wiedzy spoleczno-politycznej i ekonomicznej,
jaka dysponowaty kraje Europy i czynnikow ich wzrostu, a takze kierunkow poy
stepujacych na §wiecie przemian i zagrozen oraz sposobow ich przezwycigzania.
Postulowata do zawigzywania wspotpracy migdzynarodowej w zakresie wymiany
ucznidéw i nauczycieli w dziedzinie wychowania mi¢dzynarodowego, wychowa-
nia dla pokoju i tolerancji. Zwracata uwage na konieczno$¢ ksztatcenia mtodych
ludzi w szkotach w zakresie problematyki spoteczno-politycznej w taki sposob,
aby wilaczac ich w praktyke demokracji i spoteczng aktywno$¢ poprzez nauczanie
praw i obowigzkow, ze szczegdlnym naciskiem na realizowanie ich w Zyciu spo-
lecznym. Zdaniem Pani Profesor znajomos$¢ problematyki spoteczno-politycznej,
zwlaszcza z regionéw zamieszkania mtodych ludzi, miata stuzy¢ przeciwstawianiu
ksztattowania si¢ biernej postawy i alienacji z najblizszego srodowiska spotecz-
nego. Ktadla nacisk na przekazywanie petnej wiedzy o zagrozeniach globalizacji,
sytuacji politycznej narodow, o warunkach ekonomicznych, tradycjach kultural-
nych, potrzebie znajomosci trzech jezykow obcych, wiedzy na temat wtasnego
organizmu, wspotczesnych technologii, ekologii, a takze wartosci kazdego czto-
wieka zwigzanych z jego naturg. W jednym z artykutow Pani Profesor napisata,
iz konieczne jest Traktowanie siebie jako wartosci samej w sobie, ale takze jako
wartosci spotecznej — jako obywatela kraju i swiata — co wymaga przyjecia zasady
cigglego doskonalenia sie, wzbogacania, zgodnie z tezq H. Skolimowskiego ,, Zycie
Jjest procesem poznawania” — uczeniem sie przez cate Zycie. Jest to rownoznaczne
z ideq UNESCO Uczy¢ sie, aby Zy¢ i przyjeciem jej, jako zasady egzystencjalnej
wartosci (Wesotowska 1996, s. 38). Problemy podejmowane wowczas przez Panig
Profesor nadal sg aktualne i podnoszone przez rézne srodowiska naukowe — jak
dotad wigkszo$¢ z nich czeka jeszcze na rozwigzanie.

Ostatnim, szerokim obszarem tematycznym, ktorym zajmowata si¢ Pani
Profesor na famach czasopisma ,,Edukacja Dorostych” w latach 1993-2007 jest
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edukacja ustawiczna, szkolnictwo wyzsze, ksztatcenie dorostych oraz andrago-
gika (Wesotowska 1993; Wesotowska 1994a; Wesotowska 1994b; Wesolowska
1994c; Wesotowskal995; Wesotowska 1996b; Wesotowska 1998b; Wesotowska
2004). Wigkszos¢ artykutow z tego zakresu powstata w latach 90., co stanowito
wyraz zaangazowania Pani Profesor jako pedagoga i andragoga w mozliwosci
wprowadzenia zmian, jakie otworzyly si¢ z chwilg rozpoczgcia transformacji
gospodarczo-ustrojowej w Polsce. Profesor Eugenia Anna Wesotowska oczeki-
wala rozwoju edukacji ustawicznej, prowadzenia edukacji dorostych i rozwoju
andragogiki na europejskim poziomie. Krytykowata istniejacg polityke edukacyj-
na w obszarze ksztatcenia dorostych oraz ,,spychanie” andragogiki na margines
badan naukowych, a takze brak odpowiedniego finansowania i przygotowania ka-
dry andragogow. Ukazywata perspektywy rozwoju szkolnictwa wyzszego i potrze-
be popularyzacji dydaktyki. Jako jeden z waznych aspektow uznata rozwoj wspot-
pracy miedzynarodowej w srodowiskach andragogicznych, zwlaszcza z panstwami
o$ciennymi. W cytowanym juz kilkakrotnie sprawozdaniu pisata migdzy innymi
o powodach takiej wspotpracy: Dla mnie z tamtych lat mowa ,, Ruskich” byla
najblizsza — gdy mowili miedzy sobq prawie wszystko rozumiatam — w odroznie-
niu od jezyka Zydéw czy Niemcéw. Ojciec thumaczyt mi ten fakt krétko: ,,oni i my
to Stowianie — pochodzimy z tego samego rodu — od braci Lecha, Czecha i Rusa.
Dlatego mamy wspolne stowa i rozumiemy sie”. O wartosci stow mego ojca prze-
konatam si¢ daleko pozniej, gdy pracujqc w Instytucie MEN i zespotach UNESCO
bratam udzial w konferencjach miedzynarodowych, w ktorych chciatam wygtaszac
swoje wystgpienia w jezyku francuskim, np. w Kijowie, Bratystawie, Lublianie.
Proszono, aby mowic¢ po polsku — ale wolno. I wszyscy rozumieli, podobnie jak
ja rozumiatam ukrainski, stowacki, stowenski. Jezyka rosyjskiego nauczytam sie
dopiero w latach 1988—1989 — w drodze samouctwa — powodowana wspolpracq
z kolegami z Petersburga i Moskwy (Wesotowska 2005, s. 184—185).

Publikacje Pani Profesor Eugenii Anny Wesolowskiej, zamieszczane w ,,Edu-
kacji Dorostych” ukazuja szerokie zainteresowania Autorki problematyka spo-
leczna, polityczng i andragogiczna. Wigkszo$¢ jej opracowan posiada pewien
charakterystyczny styl, ktory okreslitabym mianem ,,dydaktycznego”. W swoich
artykutach Pani Profesor nawigzuje do wydarzen historycznych, tworzac tlo dla
swoich rozwazan i wprowadza etymologi¢ stosowanych poje¢. Styl ten, cho¢ moze
dyskusyjny, niewatpliwie byl wyrazem jej glebokiego zaangazowania jako peda-
goga i andragoga.

Cytowane w niniejszym artykule fragmenty autobiografii Pani Profesor Euge-
nii Anny Wesotowskiej obrazuja tto powstania prac naukowych i jej zainteresowan
badawczych. Ukazuja one ponadto osobisty wymiar jej do§wiadczen pozwalajacy
na blizsze poznanie Pani Profesor. Autobiograficzne konteksty pojawiaja si¢ w jej
réznych pracach i mogg stanowi¢ cenny materiat do przygotowania jej biografii
tematycznej (a moze nawet cato§ciowej). Nie znalaztam si¢ w kregu osob, ktore
blisko wspotpracowaty z Panig Profesor, lecz opisane przez nig doswiadczenia
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pozwolity mi na lepsze zrozumienie kierunku jej pracy naukowej i organizator-
skiej.

Od 2008 roku Pani Profesor Eugenia Anna Wesotowska z powodu pogarsza-
jacego si¢ stanu zdrowia zrezygnowata z funkcji redaktor naczelnej czasopisma
»Edukacja Dorostych”. Nowa redaktor naczelng zostata Ewa Skibinska, zastepca
redaktor naczelnej Agnieszka Stopinska-Pajak, a sekretarzem redakcji autorka ni-
niejszego tekstu Anna Marianowska’. Od tego czasu zmienita si¢ takze czestotli-
wos$¢ ukazywania si¢ periodyku — ,,Edukacja Dorostych” stata si¢ potrocznikiem.

Dzi$ ,,Edukacja Dorostych” jest wysoko punktowanym czasopismem — znaj-
duje si¢ na liscie czasopism ERIH PLUS, w wykazie czasopism punktowanych
MNiSW w czgéci ,,B” (11 punktow), a takze w bazie czasopism naukowych Index
Copernicus oraz CEJSH. Zmianie uleglty takze nazwy dzialow czasopisma oraz
szata graficzna. Jednak pomimo zmian misja czasopisma pozostata taka sama, jaka
w swoich wyobrazeniach stworzyli zatozyciele 1 jaki charakter nadata jej Pani Pro-
fesor Eugenia Anna Wesotowska. W czasopismie prezentowane sg najnowsze nur-
ty teoretyczne funkcjonujace w obszarze andragogiki, wyniki badan prowadzone
przez osrodki akademickie, a takze przez do§wiadczonych i mtodych naukowcow.
Odbywa si¢ tu wymiana pogladow uczonych i andragogoéw — praktykow, a takze
specjalistow z dziedzin interdyscyplinarnych, zwtaszcza z obszaru psychologii,
filozofii czy socjologii.

W prace nad przygotowaniem czasopisma zaangazowanych jest wiele osob,
ktore swoja prace wykonuja spotecznie (zar6wno recenzenci, jak i zespot redak-
cyjny) tak, jak robili to poprzednicy. Wyrazam nadziej¢, ze praca nad czasopismem
,Edukacja Dorostych”, ktora rozpoczeta Pani Profesor wraz ze swoim zespotem
redakcyjnym bedzie kontynuowana zgodnie z jej zamierzeniami i planami.
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PROFESOR EUGENII ANNY WESOLOWSKIEJ
BIBLIOTEKA ,,EDUKACJI DOROSLYCH” .
O POTRZEBIE KSZTALTOWANIA SWIADOMOSCI
SPOLECZNEJ

Stowa kluczowe: seria wydawnicza Biblioteka ,,Edukacji Dorostych”, edukacja
dorostych, §wiadomo$¢ spoteczna, patologiczne formy $wiadomosci, potrzeby edu-
kacyjne.

Streszczenie: Tekst prezentuje poglady Profesor Wesotowskiej na role edukacji do-
rostych w ksztattowaniu §wiadomosci spotecznej obywateli w kontekscie ubiegania
si¢ o przyjecie do Unii Europejskiej. Poruszone w nim zostaty kwestie rozumienia
istoty $wiadomosci spotecznej i jej wptywu na ludzkie dzialania. Zwrocono uwagge na
patologizacj¢ procesu ksztattowania §wiadomosci oraz na jej konsekwencje. Przedsta-
wiono aktualne badania opinii publicznej na temat akceptacji UE, jej podstawowych
instytucji, a takze stosunku obywateli do przyjmowania w Polsce uchodzcow.

W numerze ,,Edukacji Dorostych” poswigconemu pamigci profesor Eugenii
Anny Wesotowskiej pragne przypomnie¢ Panig Profesor jako inicjatorke serii wy-
dawniczej Biblioteka ,,Edukacji Dorostych”, opracowane pod jej redakcja tomy,
ale takze jako autorke publikowanych w nim tekstow, zainteresowang jakos$cia
ksztatcenia osob dorostych w Polsce.

Seria wydawnicza po§wigcona problematyce andragogicznej, zostata utwo-
rzona z inicjatywy profesor E.A. Wesotowskiej w 1993 roku. W krotkiej infor-
macji, zamieszczonej w pierwszym tomie tej serii, profesor E.A. Wesotowska
napisata: Publikacje Biblioteki ,, Edukacji Dorostych” stanowiq pierwszq w polskiej
literaturze pedagogicznej serie andragogiczng, poSwieconq teorii i praktyce edukacji
dorostych w Polsce i na swiecie i adresowane sq do wszystkich zainteresowanych tq
problematykq. Serii wydawniczej patronowat kwartalnik ,,Edukacja Dorostych”,
ktorego profesor Wesotowska byta dtugoletnim redaktorem naczelnym. W Biblio-
tece ,,Edukacji Doroslych” profesor pehita funkcje redaktora serii, a ponadto byta
cztonkinig zespotu redakcyjnego, kierowanego przez profesora Jozefa Potturzy-
ckiego. Do dnia dzisiejszego jest to jedyna seria wydawnicza po§wigcona proble-
matyce andragogicznej.

W czasie sprawowania opieki nad serig wydawniczg przez profesor
E.A. Wesotowska (do 2008 roku) ukazato si¢ 40 tomow, przy czym ostatni tom ma
numer kolejny 41. Wynika to z zarezerwowania numeru 7 dla autorskiej publikacji,
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ktéra miata dotyczy¢ edukacji dorostych i systemu szkolnego we Francji (profesor
pracowala nad nig w 1995 roku). Jednak, z nieznanych przyczyn, tom ten nigdy si¢
nie ukazat. Wérod 40 opublikowanych prac znalazty si¢ prace autorskie (17 pozy-
cji, w tym 4 zagraniczne), monografie zbiorowe pod redakcja naukowa profesor
Wesotowskiej (7 pozycji) oraz we wspolpracy z innymi redaktorami (2 pozycje),
a takze monografie zbiorowe pod redakcjg naukowsa innych osob (13 pozycji) oraz
jedna praca, ktorej profesor byta wspotautorka. W wielu opracowaniach zbioro-
wych zawarte sa teksty autorstwa E.A. Wesotowskiej.

Profesor E.A. Wesotowska w zwiazku z seriag wydawnicza podejmowata nie
tylko aktywnos¢ organizatorska i redakcyjna, ale takze zawsze aktywnie uczestni-
czyta w dyskursie o terazniejszosci i przysztosci edukacji dorostych. Swoje opinie
przedstawiata w tekstach autorskich, publikowanych w réznych tomach niniejszej
serii. Szczegdlnie zainteresowana byta edukacja dorostych w Polsce, ale postrze-
gala ja na szerszym tle przemian politycznych, spolecznych i gospodarczych oraz
osiggnie¢ w tym zakresie w innych panstwach europejskich. Wyznaczata edukacji
dorostych do wykonania wazne zadania na rzecz przemian spotecznych, indy-
widualnego rozwoju obywateli, zapewniania pracy i godnych warunkow zycia
tym, ktorzy musieli radzi¢ sobie z negatywnymi konsekwencjami transformacji
ustrojowej. Krytycznie ustosunkowywata si¢ do sytuacji zastanej edukacji doro-
stych, ale nie skupiata si¢ na analizie jej przyczyn, lecz na propozycjach zmian. Jej
glos w debacie publicznej o edukacji dorostych byt niewatpliwie doniosty. Pewne
propozycje profesor E.A. Wesotowskiej miaty, moim zdaniem, istotne znaczenie
dla powodzenia przemian w edukacji dorostych w Polsce. Nie zostaty jednak do-
strzezone i nie byly obecne wérdd zagadnien dyskutowanych przez teoretykow
i praktykéw edukacji dorostych w zwigzku z jej reformg. Takim problemem jest,
moim zdaniem, kwestia $wiadomo$ci spotecznej polskich obywateli. Wydaje mi
si¢, ze w pewnym stopniu jej jako$¢ 1 tre§¢ zawazyta na negatywnych konsekwen-
cjach transformacji ustrojowe;j.

Na konieczno$¢ zmiany $wiadomosci spotecznej profesor E.A. Wesotowska
wskazywata w kontekscie swoich rozwazan na temat roli mysli andragogicznej
i edukacji dorostych w procesie integracji europejskiej (Wesotowska 1994a, We-
sotowska 1994b). Edukacja dorostych miata, jej zdaniem, sprzyja¢ wprowadzaniu
zmian i ich upowszechnianiu ze wzgledu na swoja specyfike (ktéra wyrazata sie,
zdaniem autorki, otwarto$cig, demokratyczng struktura, wicksza elastycznoscia
i mobilnos$cig niz szkolny system edukacji dzieci i mtodziezy) oraz wykorzysty-
waniu réznych form organizacyjnych, a takze masowemu uczestnictwu w ksztat-
ceniu 0s6b dorostych. Profesor pisata: [ Edukacja dorostych — przyp. aut.] ksztaltuje
swiadomos¢ spoleczna, sposob myslenia o przysztosci, w tym takze o modelu Europy
i miejscu w nim narodow, grup spotecznych, jednostek ludzkich. W tym sensie edukacja
dorostych winna by¢ czesciq sktadowq integracji Europy i wplywac na jej charak-
ter (Wesotowska 1994b, s. 117). Autorka powraca do tej kwestii w pierwszym
z wielu wymienionych przez nig zadan, jakie powinna zrealizowa¢ edukacja doro-
stych w zwigzku z procesem rozszerzania Unii Europejskiej. Byto to: Prowadzenie
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interdyscyplinarnych badan stanu swiadomosci spotecznej, wiedzy o dokonujqcych
sie przemianach i warunkach zycia, ktore ksztaltujq autentyczne potrzeby edukacyjne,
obejmujqc nimi rozne srodowiska populacji ludzi dorostych, bez wzgledu na wiek,
miejsce zycia czy inne uwarunkowania (Wesotowska 1994b, s. 118). Uwazala, ze
tego typu badania sa szczegdlnie potrzebne w Europie Srodkowej i Wschodniej,
poniewaz nigdy nie byly tam prowadzone. Nie zajmowano si¢ potrzebami edu-
kacyjnymi os6b dorostych, ale potrzebami gospodarki, ktorym podporzadkowane
byto ksztalcenie i doskonalenie zawodowe.

Z do$¢ optymistycznym obrazem edukacji dorostych w Polsce na poczatku lat
90. minionego stulecia skonstruowanym przez autork¢ mozna polemizowac, ale
istotne jest tutaj zwrdcenie przez nig uwagi na $wiadomos¢ spoteczng, wyekspo-
nowanie tej kwestii. To miedzy innymi od stanu $wiadomosci spolecznej zaleze¢
miaty autentyczne potrzeby edukacyjne osob dorostych.

Pojecie swiadomos$ci w okresie PRL-u byto bardzo czesto obecne w prze-
strzeni publicznej, eksponowane przez wladze¢ i naduzywane. Jako staly sktad-
nik nowomowy tracito/zmieniato swoje pierwotne znaczenie. Michat Gltowinski
w swojej ksigzce pt. Zta mowa. Jak nie da¢ si¢ propagandzie pod data 15 marca
1983 roku odnotowat uzycie w dzienniku radiowym okreslenia zorganizowana
swiadomos¢ spoteczna, ktore pojawito si¢ w kontekscie zadan PRON-u — dbatosci
o t¢ Swiadomos¢. Autor pisze: Przykiad ten wprowadza nas w samo centrum no-
womowy — chocby dlatego, ze uzyty tu przymiotnik zmienia sens pojecia, do ktorego
sie odnosi. W tym dziwacznym zlepku stow wyraza sie pewna taktyka propagandowa
stosowana z duzq konsekwencjq od wielu miesiecy. Komunisci przejmujq to wszystko
(lub prawie wszystko), co dla spotecznosci polskiej stanowi wartosc. Nie mozna jej jed-
nak zostawi¢ w takiej postaci, w jakiej funkcjonuje, opinia spoteczna jest bowiem dla
rezimu niebezpieczna, gdyz jest wolna i niepoddana bezwzglednemu dyktatowi partii.
(...) Jest to doskonaly przyktad dewiacyjnego operowania przymiotnikami (Glowinski
2016, s. 264). Nietrudno zatem zrozumie¢, dlaczego po przemianach 1989 roku
uczeni niechetnie postugiwali si¢ pojeciem $§wiadomosci spotecznej, starajac sie
je zastgpic¢ innymi terminami. Piotr Sztompka stwierdza, ze Swiadomos¢ spoteczna
jest terminem bardziej tradycyjnym i socjologowie zastepuja go m.in. terminem
kultura idealna (Sztompka 2002). Na tego typu trend wskazuje takze Stanistaw
Kozyr-Kowalski (2001). Odwotujac sie jednak do wiedzy o istocie §wiadomosci
spolecznej, jej znaczeniu w rozumieniu $wiata oraz roli w podejmowaniu przez
cztowieka okreslonych dziatan, mozna zrozumie¢ i uzna¢ zasadno$¢ zwrdcenia
uwagi na to zagadnienie przez profesor E.A. Wesolowska.

Swiadomos¢ spoteczna jest przede wszystkim pojeciem socjologicznym i de-
finiowana jest w socjologii podobnie jak czyni to P. Sztompka jako: zbior szeroko
rozpowszechnionych i akceptowanych w danej zbiorowosci pogladow, idei i przekonan,
ktore stajq sie wzorcami czy schematami myslenia wpajanymi jej cztonkom i egzekwo-
wanymi przez spoteczny nacisk (Sztompka 2002, s. 307). Jednostkowe poglady, idee
czy przekonania (elementy §wiadomosci indywidualnej) zaczynaja funkcjonowac
jako elementy $wiadomosci spotecznej jakiejs zbiorowosci wtedy, kiedy przyjmuja
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je cztonkowie tych zbiorowosci, traktuja jako wiasne, wiaczaja do swoich indywi-
dualnych §wiadomosci. Staja si¢ one woéwczas schematami myslenia wptywajacy-
mi na procesy myslenia poszczegolnych jednostek, rozprzestrzeniaja si¢ w danej
zbiorowosci i zyskuja status obiektywnych pogladéw. Cztowiek w swoim proce-
sie mys$lenia moze odwotywac sie¢ wtedy do sposobu myslenia wigkszosci, czyli
cztonkow zbiorowosci, do ktoérej nalezy i z ktorg sie identyfikuje. Ten proces
tworzenia si¢ Swiadomosci spolecznej P. Sztompka nazywa metaforycznie oddol-
nym. Przeciwstawia mu proces odgornego ksztattowania §wiadomosci spolecznej
przez profesjonalistow (dziennikarzy, autorow reklam, filmow, programow tele-
wizyjnych, ksigzek, komiksow itp.), dla ktorych zbiorowosci spoteczne sg jedy-
nie odbiorcami gotowych pogladow, idei, przekonan. Ich rola w ksztattowaniu
wspotczesnie §wiadomosci spotecznej jest, zdaniem autora, dominujaca. Autor
przestrzega przed patologicznymi formami swiadomosci spoteczne;j: stereotypami
i przesadami, ktore w konsekwencji moga doprowadzi¢ do segregacji, dyskrymi-
nacji, przesladowania, a nawet eksterminacji jakiej$ zbiorowosci spotecznej. Tego
typu patologie wielokrotnie pojawiaty si¢ w historii ludzko$ci. Niezaleznie od
sposobu (oddolnego czy odgornego) uksztattowania si¢ §wiadomosci spotecznej,
cztowiek w mysleniu zbiorowosci moze poszukiwaé argumentow uzasadniajacych
przyjmowane przez niego stanowiska w roznych kwestiach (Sztompka 2002).
Stanistaw Kozyr-Kowalski podobnie, chociaz akcentujac inne elementy
sktadowe $wiadomosci spotecznej, definiuje ja jako: (...) mniej lub bardziej upo-
wszechnione systemy i zbiory idei, wyobrazen i wiedzy, ktore majq jednostki o swoim
Swiecie spotecznym i jego stosunkach z przyrodq, o swoich dzialaniach i zachowa-
niach, o swojej osobowosci biopsychicznej i swoim mysleniu.(...) Typowymi rodzajami
swiadomosci spotecznej sq teorie nauk przyrodniczych i humanistycznych, doktryny
i wyobrazenia ekonomiczne, polityczne, prawne, moralne, obyczajowe, magiczne i reli-
gijne, artystyczne i filozoficzne (Kozyr-Kowalski 2001). Wiele uwagi poswigca autor
znaczeniu nauki w ksztaltowaniu §wiadomosci spotecznej. Wskazuje na zwigzki
swiadomosci m.in. ze $wiatem spotecznym, z intelektualnymi srodkami produkcji
i pracy, sitami osobowosci cztowieka. Rozroznia §wiadomos$¢ spoteczng potoczng
i profesjonalng. Ta pierwsza odnosi si¢ do wyobrazen i idei, ktorych zroédlem sg
doswiadczenia zyciowe jednostek. Pojawiaja si¢ one wzglednie spontanicznie, pre-
zentujg te do§wiadczenia i sg sprawdzane w codziennym zyciu. Na t¢ §wiadomo$¢
nieustannie wplyw maja profesjonalisci (czesto osoby, ktore maja wytaczny dostep
do jakiego$ zakresu wiedzy oraz srodkow przymusu materialnego i duchowego).
Korzystaja przy tym z intelektualnych i materialnych srodkoéw pracy, produke;ji
i konsumpcji. S3 monopolistami w tym zakresie. Swiadomos¢ profesjonalna staje
sie czescig $wiadomosci potocznej. Swiadomos¢ ta jest, zdaniem autora, przedmio-
tem oddziatywan takze r6znych instytucji zajmujgcych si¢ ksztatceniem i wycho-
waniem, mediow, partii politycznych, organizacji spotecznych i religijnych, sztuki.
St. Kozyr-Kowalski dostrzega pewne zagrozenia zwigzane z formowaniem $wia-
domosci potocznej ze strony profesjonalistow (czy instytucji), ktéorzy moga wpro-
wadza¢ do niej mato wartosciowe lub bezwarto$ciowe elementy (np. nierzetelng
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wiedze) poprzez zastosowanie takich dziatan jak podstep, narzucanie lub dzigki
wylacznemu dysponowaniu jakas wiedza czy materialnymi srodkami kultury. Za-
uwaza jednak, ze sami ludzie cz¢sto poszukujg takich elementow §wiadomosci,
ktorych warto$¢ jest niewielka. Najczesciej manipulowanie potoczng §wiadomos-
cig dotyczy kwestii natury ogolnej, odbiegajacych znacznie od doswiadczen zycia
codziennego, do ktorych zbiorowosci nie majg dostepu ze wzgledu np. na poziom
wyksztatcenia, jego rodzaj czy spoteczny podzial pracy i wiedzy. Nie sg w stanie
zweryfikowa¢ ich prawdziwosci. Nastgpstwa manipulowania potoczng $wiado-
mos$cig mogg w konsekwencji prowadzi¢ do negatywnych nastepstw nie tylko
w wymiarze jednostkowym, ale takze w wymiarze globalnym. Nauka w ogra-
niczonym zakresie moze wspotuczestniczy¢ w konstruowaniu $wiadomosci po-
tocznej, poniewaz wickszo$¢ ludzi nie ma dostepu do pewnych obszarow wiedzy
oraz istnieja takie zjawiska, ktdre nie zostaty poznane w sposéb naukowy. Istotne
jest wspottworzenie przez §wiadomo$¢ $wiata spolecznego, ale tylko wtedy, kiedy
zwigzana jest ona z dziataniem, z interesem zbiorowym i z popgdami ludzkimi.
Oddziatywanie $wiadomosci spolecznej na $§wiat cztowieka wymaga zastosowania
narzedzi, ktore sg elementami determinizmu spolecznego. Sama swiadomo$¢ nie
moze niczego stworzy¢ w $wiecie, moze natomiast istnie¢ niezaleznie od dziatal-
nosci cztowieka, jego osobowosci 1 intelektu (Kozyr-Kowalski 2001).

W kontekscie powyzszych rozwazan nasuwa si¢ pytanie o jakos¢ swiado-
mosci spolecznej dorostych mieszkancow Polski dzisiaj oraz o rzeczywistg role
edukacji dorostych w jej ksztattowaniu. Poniewaz profesor E.A. Wesotowska
podjeta ten problem w kontekscie starania si¢ Rzeczypospolitej o czlonkostwo
w Unii Europejskiej, uznajac, ze edukacja dorostych ksztattuje myslenie o przy-
szto$ci, o modelu Europy, a takze miejscu narodow, spoteczenstw i poszczegodl-
nych jednostek w tym modelu, ogranicze si¢ jedynie do zastanowienia si¢ nad
stanem §wiadomosci spotecznej w odniesieniu do Unii Europejskiej i problemow
zamieszkiwania na jej terenie réznych narodowosci.

Odwotujac si¢ do wiedzy na temat $wiadomosci spotecznej, w ujeciu
P. Sztompki, mozna zauwazy¢, ze poglady i przekonania, a takze wiedza doty-
czace Unii Europejskiej prezentowane przez dorostych Polakow w 2016 roku,
ksztattowaty si¢ zarowno w sposob oddolny, jak i odgérny (z udziatem roznych
specjalistow). Polacy maja za sobg kilkanascie lat zycia w Unii Europejskiej,
a takze uczestnictwa w jej strukturach. Zgromadzili do$¢ duzo indywidualnych
doswiadczen pozwalajacych im formutowac swoje prywatne stanowiska wobec
UE i jej mieszkancoéw. Nie sposob takze pomingé wpltywu $wiadomosci profe-
sjonalnej (specjalistow) na swiadomo$¢ potoczna polskich obywateli (zgodnie ze
stanowiskiem St. Kozyr-Kowalskiego). Zarowno profesjonalisci tacy jak uczeni,
dziennikarze, pisarze, reklamodawcy, ale tez instytucje edukacyjne czy partie po-
lityczne 1 r6znego rodzaju organizacje wspotuczestniczyty przez te wszystkie lata
w budowaniu §wiadomosci spotecznej polskich obywateli. Poniewaz opinia pub-
liczna jest traktowana jako jeden z przejawow §wiadomosci spotecznej, odwotam
si¢ do niektorych, wybranych wynikéw badania opinii publicznej w tym roku.
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Beda one $cisle zwigzane z oceng Unii Europejskiej, jej podstawowych instytucji
oraz aktualnego problemu — postrzegania obecnosci uchodzcow.

Z badan przeprowadzonych przez Centrum Badania Opinii Spoteczne;j
(CBOS) w lutym 2016 roku wynika, ze 81% Polakoéw popiera cztonkostwo Rze-
czypospolitej Polskiej w Unii Europejskiej, 52% uwaza, ze nie ogranicza ono zbyt-
nio naszej suwerennosci. Funkcjonowanie Parlamentu Europejskiego pozytywnie
ocenia 51% badanych, a Komisji Europejskiej — 50% badanych. Oceny te wzrosty
nieznacznie w ciggu ostatnich trzech lat. Interesujaca jest samoocena wiedzy na
temat obydwu wymienionych instytucji UE dokonana przez badanych oraz jej
zwigzek z poziomem wyksztatcenia. 34% badanych deklaruje, ze nie tylko wie
o istnieniu Parlamentu Europejskiego, ale takze posiada znaczny zasob wiedzy na
jego temat, natomiast 59% badanych ocenia zasob swojej wiedzy jako niewielki.
Analogicznie, 30% badanych wie o istnieniu Komisji Europejskiej i deklaruje
wysoki zasob wiedzy na jej temat, a 65% — niewielki zasob tej wiedzy. Im wyzszy
poziom wyksztatcenia majg badani, tym deklaruja wyzszy poziom wiedzy o in-
stytucjach UE (Roguska 2016).

Poglady badanych Polakéw, jak wynika z badania, sg takze $cisle zwigzane
z ich sympatiami politycznymi (co jest zgodne z przedstawionymi powyzej stano-
wiskiem socjologéw). I tak, najwiecej zwolennikéw UE znajduje si¢ wérdd sym-
patykow partii Nowoczesna (98%) oraz Platforma Obywatelska (94%), najmniej
w Kukiz‘ 15 (81%) i Prawo i Sprawiedliwos¢ (78%). Podobny zwigzek zauwaza
si¢ w odpowiedziach na inne pytania (Roguska 2016). Moim zdaniem mozna
jednak uzna¢, ze niezaleznie od sympatii politycznych odsetek zwolennikow jest
wysoki lub bardzo wysoki.

Badanie CBOS wskazuje na znaczenie wyksztatcenia i sympatii politycz-
nych dla ksztattowania §wiadomosci spotecznej. Wydawac by si¢ zatem mogto, ze
formalne ksztatcenie, konczace si¢ zawsze dyplomem potwierdzajagcym poziom
uzyskanego przez cztowieka wyksztatcenia, odgrywa istotng rolg w ksztattowaniu
swiadomosci spotecznej polskich obywateli. Nie mozna jednak w petni zgodzi¢ si¢
z tym twierdzeniem nie tylko dlatego, Ze nie przeprowadzono badan, ktére mogly-
by jednoznacznie potwierdzi¢ jego prawdziwosc¢ (nie istnieje zatem zadna wiedza
na ten temat). Takze z tego powodu, ze edukacja osoéb dorostych dokonuje si¢
zarowno w instytucjach edukacyjnych (formalnych i pozaformalnych), jak i poza
nimi — w toku do$wiadczania zycia codziennego. Bardzo czgsto zatem nie konczy
si¢ dyplomem potwierdzajacym poziom wyksztatcenia czy uzyskane kompeten-
cje. Przekonanie o duzym znaczeniu instytucji sformalizowanych (gtéwnie szkot)
w zdobywaniu wiedzy przez osoby doroste uznaje si¢, za Jozefem Kargulem, za
jeden z wielu mitéw andragogicznych. Do stereotypowego myslenia andragogicz-
nego, swoistych mitow, zalicza si¢ takze — za autorem — przekonanie o mozliwo-
$ci oddziatywania wychowawczego (rozumianego jako ksztaltowanie cztowieka
wedlug okreslonego wzorca), zasadniczej roli nauczyciela w zdobywaniu wiedzy
przez dorostych, czy cho¢by pojmowania edukacji dorostych jako zintegrowa-
nego systemu (Kargul 2009). Nie mozna catkowicie odrzuci¢ silty oddzialywan
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instytucji edukacyjnych na ksztattowanie §wiadomosci spotecznej dorostych osob,
ale trzeba pamigtaé, ze sg one jednymi z bardzo wielu majacych wptyw na ten
proces. Na pewno jednak nie sg one wylacznie odpowiedzialne za jako$¢ $wiado-
mosci spolecznej obywateli (za ich poglady, przekonania czy wyznawane idee).
Jak dalece ponosza t¢ odpowiedzialnos$¢, trudno okreslic.

Truizmem jest juz dzisiaj stwierdzenie, ze doro$li zdobywaja wiedze najczes-
ciej samodzielnie, korzystajgc z wielu dostgpnych im zrodet. Nie zawsze poszu-
kuja zobiektywizowanej wiedzy, uzasadnionych merytorycznie pogladow, war-
tosciowych idei. Dos$¢ tatwo ulegaja wszelkim manipulacjom, a im nizszy poziom
wyksztalcenia reprezentuja, tym bardziej sg na nie podatni. Stajg si¢ przedmiotem
oddziatywania profesjonalistow w zakresie ksztattowania $wiadomosci spotecznej,
w tym takze politykéw oferujacych gotowe produkty (idee, poglady, przekonania
itp.). Z badania CBOS wynika, ze partie polityczne maja wptyw na ksztaltowanie
swiadomosci spotecznej obywateli (na co zwracatl uwage Kozyr-Kowalski). Nie
istniejg jednakze dane empiryczne wskazujace, jak bardzo ten wptyw jest znacza-
cy.

Wydawac by si¢ mogto, ze ludzie, ktorzy deklarujg brak jakiejkolwiek wiedzy
na temat Unii Europejskiej lub jej niewielki zakres, powinni odczuwac¢ zwigzane
z tym potrzeby edukacyjne 1 w konsekwencji poszukiwac takiej wiedzy. Tak si¢
jednak nie dzieje, poniewaz ludzie dorosli poszukuja i ucza si¢ tylko tego, co
pozwoli im osiaggna¢ wazne dla nich cele. Zatem kazdy proces uczenia si¢ ma
charakter instrumentalny. Ludzie nie poszukuja wiedzy dla samego jej posiadania,
dla zrozumienia $wiata, w jakim zyja (wiedza ta nazywana jest deklaratywna), ale
przede wszystkim dla podjecia jakiej$ dziatalnosci zmierzajacej do z gory okre-
slonych wynikéw (wiedze tego typu nazywa si¢ proceduralng) (Kargul 2009).
Ponadto potrzeby edukacyjne ksztattowane s w procesach socjalizacji i w toku
ksztatcenia. Pierre Dominicé uwaza, ze potrzeby edukacyjne dorostych ksztattuja
si¢ pod wplywem spoleczenstwa konsumpcyjnego. Jego zdaniem osoby o niskim
poziomie wyksztatcenia podejmuja edukacje, poniewaz inni uwazaja, ze oni jej
potrzebuja. Troche lepiej wyksztalceni wybierajg takie tresci ksztatcenia, ktore po-
moga im podejmowac okreslone, wazne dla nich aktywnosci. Dobrze wyksztalceni
zdaja si¢ na opinie uniwersytetow, ktore wskazujg im, czego warto si¢ uczy¢. Edu-
kacja zostaje takze dopasowana do petnionych roél spotecznych. Dominice kon-
statuje: Rozwijana przez lata edukacji szkolnej postawa zaleznosci sprawia, ze dorosli
zwykle nie sq ani sktonni, ani zdolni do mowienia o wlasnych potrzebach edukacyj-
nych z wytqcznie osobistej perspektywy (Dominicé 20006, s. 130). A zatem potrzeby
edukacyjne nie maja autonomicznego charakteru, nie s3 wytworem jednostki, sa
jej przekazywane poprzez szeroko rozumiane interakcje spoteczne (w tym takze
w systemie dziatan edukacyjnych). Oddzialtywaniem tego systemu mozna wyjasni¢
fakt podejmowania aktywnosci edukacyjnej najczesciej przez osoby bardzo dobrze
wyksztatcone.

Nie przeceniajac znaczenia edukacji dorostych dla ksztaltowania §wiadomo-
$ci spotecznej Polakow, po raz kolejny pragne podkresli¢ zasadno$¢ propozycji
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profesor E.A. Wesotowskiej prowadzenia badan w tym zakresie ze wzgledu na
negatywne konsekwencje, jakie moga wynika¢ z manipulowania potoczng $wia-
domoscig (jak stwierdza Kozyr-Kowalski), czy tez z patologizacji $wiadomosci
spotecznej (jak pisze P. Sztompka). Mozna zaobserwowac¢ takie negatywne kon-
sekwencje, analizujac dane CBOS dotyczace stosunku Polakéw do przyjmowania
uchodzcow (Feliksiak 2016). Ponad potowa badanych (53%) nie zgadza si¢ na
przyjmowanie uchodzcow z krajow, w ktorych toczg si¢ konflikty zbrojne, 35% —
wyraza zgode na ich czasowy pobyt (dopoki nie skoncza si¢ w ich krajach toczace
si¢ wojny), 5% — aprobuje osiedlanie si¢ w Polsce. Jak pisze autor raportu, wérod
czynnikéw determinujgcych przyjmowane przez badanych stanowiska znajduje
si¢ poziom wyksztatcenia. Przekonanie, ze Polska nie powinna przyjmowac uchodz-
cow, czesciej na tle innych wyrazajq najmiodsi respondenci (18—24 lata), mieszkan-
¢y wsi, ankietowani majqcy podstawowe wyksztatcenie, gimnazjalne lub zasadnicze
zawodowe, osoby z gospodarstw domowych o najnizszych dochodach »per capita,
niezadowoleni z wlasnej sytuacji materialnej, robotnicy (wykwalifikowani lub niewy-
kwalifikowani) oraz okreslajqcy si¢ jako bezrobotni. Natomiast aprobate przyjmowa-
nia uchodzcow czesciej niz sprzeciw wyrazajq osoby w wieku 45-54 lata, najlepiej
wyksztatceni, mieszkancy duzych i najwiekszych miast, uzyskujqcy najwyzsze dochody
wper capitas, identyfikujqcy sie z politycznq lewicq i nieuczestniczqcy w praktykach re-
ligijnych. W czterech ostatnich grupach relatywnie wysoki jest przy tym odsetek bada-
nych, ktorzy zgadzajq sie na osiedlanie sie azylantow w Polsce (Feliksiak 2016, s. 2).

Zauwaza si¢ takze zréznicowanie stanowisk badanych w zaleznosci od czesci
$wiata, z jakiej mieliby przybywac¢ uchodzcy. Przyjmowaniu uchodzcow, ktorzy
do Europy przybyli z Bliskiego Wschodu i Afryki (ich relokacji) przeciwnych jest
66% badanych (w tym 36% — zdecydowanie przeciwnych, 30% — raczej przeciw-
nych), natomiast przyjmowaniu uchodzcéw ze wschodniej Ukrainy — 35% ba-
danych (w tym 15% — zdecydowanie przeciwnych, 20% — raczej przeciwnych).
Zatem, jak pisze autor raportu, duza rol¢ w zajmowaniu stanowiska wobec uchodz-
cOw (poza zamachami terrorystycznymi) odgrywa ich pochodzenie (Feliksiak
2016). Nie mozna jednak pomijac roli, jakg odegrali w tej kwestii tzw. specjalisci
od ksztattowania $wiadomosci spotecznej (np. dziennikarze) czy tez rézne organi-
zacje, w tym szczego6lnie partie polityczne. Postawy najbardziej przychylne wobec
przyjmowania uchodzcow prezentuja sympatycy Nowoczesnej (72% zgadza si¢
na ich przyjmowanie, w tym 62% — czasowo, 10% — na stale), najmniej przychyl-
ni sg natomiast zwolennicy Prawa i Sprawiedliwosci (32% wyraza zgode na ich
przyjecie, w tym 30% — czasowo, 2% — na stale) (Feliksiak 2016).

Powyzsze opinie manifestowane sg coraz czgséciej na ulicach polskich miast
w postaci haset pelnych nienawi$ci wobec innych narodéw, innych ras, innych
religii, a nawet innych pogladéow czy wybordéw, wykrzykiwane przez nacjona-
listyczne, faszyzujace organizacje podczas organizowanych przez nie marszow.
Przejawiaja si¢ w demolowaniu i podpalaniu stadionéw przez tzw. kibicow, a takze
w coraz czestszych, w roznych sytuacjach codziennych, aktach przemocy o pod-
tozu rasistowskim wobec cudzoziemcow. Towarzyszy im na ogot brak reakcji
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ze strony innych uczestnikow zdarzen, milczgca akceptacja lub obojetnos¢ oraz
minimalizowanie zta/zagrozenia, bagatelizowanie go lub niedostrzeganie przez
sprawujacych wiadze. Tego typu zjawiska sa niewatpliwie bardzo niepokojace
i wymagaja zdecydowanej reakcji.

Profesor Eugenia A. Wesotowska podejmowata kwesti¢ koniecznos$ci ksztat-
towania i zmiany §wiadomosci spotecznej 22 lata temu, w innej rzeczywistosci
spotecznej, gospodarczej i politycznej. Tym niemniej, problem ten w dzisiejszych
realiach zycia wydaje si¢ szczego6lnie istotny. Zmiana §wiadomosci spotecznej
dorostych obywateli jest na pewno zadaniem bardzo trudnym i wymagajacym
wspotdziatania wielu podmiotow. Podjecie jakichkolwiek dziatan w tym kierunku
powinno by¢, jak juz woéwczas sugerowala profesor E.A. Wesolowska, poprzedzo-
ne rzetelnymi badaniami. Konieczne jest takze zastanowienie si¢ nad rolg edukacji
dorostych w tym procesie. Czy w ogole i co edukacja dorostych moze dzisiaj
zrobi¢ dla zmiany $wiadomosci spotecznej 0sob dorostych, ktorych negatywnych
zachowan manifestowanych w przestrzeni publicznej nie sposob zaakceptowac?
Chociaz profesor Eugenia A. Wesotowska nie kontynuowata w swoich tekstach
rozwazan na temat swiadomosci spotecznej, to wskazanie przez nig na to zagad-
nienie okazuje si¢ nadal aktualne oraz znaczace.
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Summary: The text presents the views of Professor Wesotowska about the role of
adult education in shaping public awareness of citizens in the context of applying
for admission to the European Union. The article raises the issues of understanding
the essence of awareness and its impact on human activities. Attention is drawn to
the pathologising of the process of shaping consciousness and its consequences.
Additionally, there is a presentation of current opinion polls on the acceptance of
the EU, its basic institutions, as well as the attitude of citizens towards receiving
refugees in Poland.
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Streszczenie: Przedmiotem analizy jest dorobek naukowy E. Anny Wesotowskiej
(1929-2016). W artykule zastosowano podejscie chronologiczno-problemowe.
Po zidentyfikowaniu glownych dyscyplin, w ktérych miesci si¢ refleksja nauko-
wa E.A. Wesotowskiej, analizowano rozwdj mysli andragogicznej, dydaktycznej
i komparatystycznej, zachowujac uktad chronologiczny i pokazujac, jak te dyscypli-
ny w jej rozwoju zawodowym i pracy naukowe;j si¢ taczyty, uzupetnialy i poszerzaty
swoje granice. Dorobku E.A. Wesotowskiej nie da si¢ zamkna¢ w dyscyplinarnych
granicach, poniewaz powstawat on w duchu refleksji ogélnohumanistycznej w trosce
o cztowieka, spoteczenstwo i $wiat.

Eugenia Anna Wesolowska byta osobg bardzo aktywng na polu organizacyj-
nym, dydaktycznym, naukowym i publikacyjnym, co znajduje odzwierciedlenie
w jej bogatym dorobku naukowym. Zrodlem tej szczegdlnej witalnosci i badaw-
czych inspiracji byla praca zawodowa podejmowana w licznych instytucjach edu-
kacyjnych — poczawszy od szkoét podstawowych i $rednich, poprzez Minister-
stwo Os$wiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego oraz Instytut Programéw Szkolnych, az po
uczelnie wyzsze — Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu i Szkote Wyzsza
im. Pawla Wtodkowica w Ptocku.

To wtasnie Uniwersytet Mikotaja Kopernika byt miejscem, gdzie ponad dwie
dekady temu dane nam byto spotka¢ Pania Profesor, co dato poczatek naszej wie-
loletniej wspotpracy na polu akademickimi. Pani Profesor byta osoba niezwykle
gorliwa 1 konsekwentng w wypetianiu obowigzkow zawodowych, co pozwolito

' Autorki dzigkuja prof. Jozefowi Potturzyckiemu za pomoc w zgromadzeniu materiatow, cenne
informacje i merytoryczne konsultacje pomocne w przygotowaniu niniejszego artykutu.
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jej niestrudzenie i1 z wielkim oddaniem tgczy¢ dziatalnos¢ dydaktyczng i opie-
ke nad studentami z niespotykang w tamtym czasie aktywno$cig organizacyjng
i publikacyjna. Stad tez jej dorobek naukowy jest bogaty i zr6znicowany. Trudno
wyrdzni¢ w nim zamknigte dziedziny tematyczne, bowiem podejmowane prace
badawcze 1 wydawnicze lokuja si¢ w obszarze réznorodnych subdyscyplin peda-
gogiki. Glgbsza analiza publikacji wskazuje, ze jej dorobek naukowy jest zogni-
skowany wokot trzech dyscyplin nauk o wychowaniu: andragogiki, dydaktyki i pe-
dagogiki porownawczej, a podejmowane przez nig badania empiryczne i refleksja
naukowa majg zdecydowanie interdyscyplinarny charakter.

W artykule zastosowano podejscie chronologiczno-problemowe. Po zidenty-
fikowaniu glownych dyscyplin, w ktorych miesci si¢ refleksja naukowa E.A. We-
sotowskiej, analizowano rozwdj mysli andragogicznej, dydaktycznej i kompa-
ratystycznej chronologicznie, pokazujac réwniez, jak te dyscypliny w jej pracy
naukowej si¢ taczyly, uzupehiaty, czy poszerzaty swoje granice.

I. Problematyka andragogiczna

Pierwsze przejawy zainteresowania E. Anny Wesotowskiej tematyka ksztatce-
nia 0séb dorostych uwidocznity si¢ juz na poziomie badan do pracy magisterskiej
z zakresu filologii polskiej (1959), kiedy analizowata recepcje dzieta literackiego
wsrdd ucznidw liceum ogolnoksztatcacego dla dorostych. Jej pierwsza publikacja
naukowa powstala w 1967 r. i dotyczyta podrecznikow dla dorostych. Wéowczas
E.A. Wesotowska pracowata jeszcze jako nauczycielka.

Przed obrong rozprawy doktorskiej zainteresowania naukowe i tematyka
publikacji ogniskuje si¢ na edukacji dorostych. W samym 1975 r. ukazuje si¢ az
6 artykutow, ktore dotycza zadan szkolnictwa dla pracujacych, stanu i perspek-
tyw rozwoju, problemow ksztatcenia i doskonalenia zawodowego pracujacych,
stanu i potrzeb rozwoju studiéw zawodowych, a takze po raz pierwszy — edukacji
permanentnej. Ponadto juz w 1976 r. interesowatla si¢ tematyka udziatlu telewizji
i radia w ksztatceniu dorostych. P6zniej ta problematyka wykorzystania mediow
w edukacji dorostych widoczna jest w dalszych jej zainteresowaniach, np. osiag-
nigciach Open University w latach 90., publikacjach Elzbiety Zawackiej, a takze
promowaniu wykorzystania technik multimedialnych w edukacji dorostych (Ja-
nuszkiewicz, 1993).

Po uzyskaniu stopnia doktora w 1977 r., kiedy powierzono jej funkcje sekre-
tarza naukowego w Instytucie Programow Szkolnych w Warszawie, a nastgpnie
w 1982 r. réwniez kierownika Zaktadu Ksztatcenia Dorostych E. Anna Wesolow-
ska w swoich poszukiwaniach naukowych gléwnie koncentruje si¢ na formal-
nej edukacji dorostych, konsekwentnie raportujac, jaki jest jej stan i warunki, ale
rowniez potrzeby i perspektywy rozwoju. Koncentruje si¢ przy tym na réznych
etapach ksztalcenia 0sob dorostych: poczawszy od nauczania poczatkowego doro-
stych (1981), poziomu szkoty podstawowej (1978c), konsekwentnie bada uczniow
szkot srednich dla pracujgcych (1976b, 1978c, 1984a, 1985b, 1986a, 1986b), po
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studia zawodowe dla pracujacych (1977). Podejmuje rowniez zagadnienie mo-
tywacji — Owczesnie sporadycznie pojawiajacej si¢ w publikacjach andragogicz-
nych. Odwotuje si¢ zarowno do motywowania w procesie ksztatcenia dorostych
(1983Db), jak i motywow podejmowania nauki w szkotach dla pracujacych (1985b).
W publikacji UNESCO pod red. J.H. Knolla, Motivation for Adult Education
E. Anna Wesotowska jest autorkg tekstu dotyczacego motywacji uczacych sie do-
rostych w Polsce (Motivation for Adult Education in Poland, Knoll 1985). Kiedy
w latach 90. ukazujg si¢ pierwsze tomy Biblioteki Edukacji Dorostych, widoczne
jest, ze stanowia one kontynuacje¢ jej wczesnych zainteresowan naukowych, tylko
juz w nowej rzeczywistosci spotecznej, tak jak wydany pod redakcja E. Anny
Wesotowskiej w 1994 r. tom 3 Biblioteki ,,Edukacji Dorostych” bedacy efektem
zorganizowanej z jej inicjatywy I Torunskiej Konferencji Andragogicznej: Eduka-
cja dorostych w dobie przemian, w ktérym opublikowata dwa teksty: Potrzeby ksztal-
cenia dorostych w Polsce oraz Problemy edukacji dorostych w warunkach jednoczqcej
sie Europy. Podobna tematyka pojawia si¢ rowniez w artykutach na temat stanu
badan o$wiaty dorostych w Polsce (1994a) oraz przemian edukacji dorostych
w Polsce (2001). Natomiast badania dotyczace szkolnictwa wyzszego i edukacji
dorostych ponownie stanowig przedmiot jej zainteresowania w 1994 roku, kiedy
zostaje opublikowany tom 4 Biblioteki Edukacji Dorostych — Akademickie progra-
my ksztatcenia akademickiego. Ta tematyka dalej jest pogtebiana we wspoltpracy
z Jozefem Potturzyckim i N.F. Gregerem, w efekcie czego zostaje zorganizowana
polsko-niemiecka konferencja naukowa, a materialty z niej zebrane i opublikowa-
ne w tomie 5 Biblioteki Edukacji Dorostych — Szkoly wyzsze a edukacja dorostych
(1995). W kolejnym roku Prof. E. Anna Wesotowska podejmuje badania nad stabo
jeszcze wowczas opisanym zjawiskiem: spotecznymi uwarunkowaniami wyzszych
szkot niepanstwowych w Polsce (1996a).

Lata 90. XX w. to etap najintensywniejszej aktywnosci naukowej E. Anny
Wesotowskiej. W 1991 r. rozpoczeta prace na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Woéwczas — zaraz po transformacji ustrojowej — nastepuje intensyfika-
cja jej aktywnos$ci organizacyjnej i wydawniczej w zakresie edukacji dorostych,
ktora ozywczo i integrujaco wptyneta na srodowisko andragogéw akademickich
w Polsce. Wraz z Jozefem Potturzyckim byta inicjatorka zatozenia Akademickiego
Towarzystwa Andragogicznego w 1993 r., a w konsekwencji podjecia wielosci inicja-
tyw wydawniczych, do ktérych nalezg m.in. powotanie kwartalnika ,,Edukacja Do-
rostych” (1993) oraz w tym samym roku Biblioteki Edukacji Dorostych. Redaktorem
naczelnym kwartalnika ,,Edukacja Dorostych”, ktore stato si¢ w latach 90. najbardziej
opiniotworczym czasopismem z zakresu andragogiki polskiej E.A. Wesotowska
byta do 2007 r., natomiast redaktorem tomow Biblioteki Edukacji Dorostych az do
2008 r. Funkcje te wykonywata spotecznie. Pod jej nadzorem wydano az 41 tomow
BED. Byty to publikacje tematyczne pod redakcja, materiaty pokonferencyjne lub
indywidualne pozycje autorskie z zakresu problematyki teorii i praktyki edukacji
dorostych. Pod jej bezposrednia redakcja naukowa zostalo wydanych az 8 toméw,
wsrod ktorych byly materiaty pokonferencyjne (t. 1: Profesjonalizacja akademickiego
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ksztatcenia andragogicznego, Torun 1994 — z konferencji w Lodzi; t. 10: Nauczyciele
edukacji dorostych, Warszawa — Torun 1996 — z 111 Torunskiej Konferencji Andra-
gogicznej; t. 20: Integracja prac andragogéw Europy Srodkowej i Wschodniej, Ptock
2000 — z VI Torunskiej Konferencji Andragogicznej; t. 21: Kobiety a edukacja doro-
stych, Warszawa 2000 — z VII Torunskiej Konferencji Andragogicznej; t. 25: Edu-
kacja dorostych w erze globalizmu, Ptock 2002 — z IV Zjazdu PTP sekcja II; oprocz
wymienianych juz powyzej t. 3,4 1 5) oraz t. 29: pod red. Z.P. Kruszewskiego,
J. Potturzyckiego i E.A. Wesotowskiej, Ksztatcenie ustawiczne — idee i doswiadczenia,
Ptock 2003, ktora to praca przez kilka lat stanowila wazne kompendium wiedzy
w tym zakresie.

W torunskim okresie swojej aktywnosci zawodowej E.A. Wesotowska rozwi-
nela nowy watek w swojej tworczosci — funkcje edukacji w przemianach rodziny
w Polsce, gromadzac materiat z pomoca studentéw, piszacych na ten temat pod
jej kierunkiem swoje prace magisterskie. Zatozeniem projektu badawczego byto
zbadanie 50-100 rodzin w co najmniej pigciu generacjach, gdzie uwzglgdniano:
liczebnos$¢ rodzin, wyksztatcenie, kwalifikacje zawodowe, doksztatcanie zawo-
dowe, migracje, szczegblne osiggnigcia i niepowodzenia rodziny. Swoje pierwsze
whnioski z prowadzonych badan przedstawiata w artykule Drogi edukacyjne pieciu
pokolen — na przykitadzie jednej rodziny w Polsce (2007, s. 117-125). Gromadzac
materiat badawczy, E.A. Wesolowska wielokrotnie dzielila si¢ satysfakcja, jaka
dawaty jej gromadzone przez studentdéw materialy i zapowiadata, ze tej problema-
tyce poswieci si¢ 1 przygotuje publikacje ksigzkowa na emeryturze.

Il. Problematyka dydaktyczna

Zainteresowania Eugenii Anny Wesolowskiej zwigzane z obszarem dydaktyki
siegaja poczatkow jej kariery zawodowej, kiedy to jako mtoda osiemnastoletnia
osoba podjeta prace w zawodzie nauczyciela. Juz wowczas opublikowata swoj
pierwszy artykut pt. Jeszcze o podrecznikach dla dorostych (1967), gdzie podjeta
problematyke funkcji podrecznikdéw szkolnych przeznaczonych dla dorostych jako
najbardziej popularnego srodka dydaktycznego wspomagajacego proces ksztat-
cenia. Problematyka podrgcznikoéw byta kontynuowana jeszcze w pozniejszym
czasie (2003), gdzie E.A. Wesotowska siegneta do badan i opracowan Kazimierza
So$nickiego, by dokona¢ analizy zatozen (m.in. dydaktycznych oraz jezykowych),
struktury i funkcji podrecznikéw szkolnych.

Najwigcej badan i1 publikacji z obszaru dydaktyki przypada jednak na okres
pozniejszy, gdy E.A. Wesotowska pracowata w Warszawie, na poczatku w Depar-
tamencie Ksztatcenia Dorostych Ministerstwa O§wiaty i Szkolnictwa Wyzszego,
a p6zniej w Instytucie Programow Szkolnych, gdzie petnita funkcje sekretarza
naukowego, a jednoczes$nie kierowata Zaktadem Ksztatcenia Dorostych. Byt to
wiec okres bardzo intensywnej pracy i gromadzenia bogatych do§wiadczen na
temat ksztatcenia dorostych. W ramach pracy w Zaktadzie Ksztalcenia Dorostych
E.A. Wesotowska przeprowadzita ogélnopolskie badania uczniéw srednich szkot
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dla dorostych. Badania obejmowaty ponad dwa tysigce os6b — uczniow licedw
dla dorostych i technikow réznych specjalnosci zawodowych, dostarczyly zatem
bogatego materiatu empirycznego do diagnozy szkot srednich dla dorostych w Pol-
sce. W licznych artykutach — raportach z badan (1978c, 1983a, 1983b, 1984a,
1985a, 1985c¢, 1986b) znajdujemy nie tylko bardzo doktadng prezentacje struktury
spoleczno-demograficznej ucznidw, tj. m.in. pochodzenie terytorialne, rodowisko-
we, stan cywilny i warunki socjalne. Raporty badawcze obejmujg takze charak-
terystyke motywow podejmowania nauki oraz wynikow w nauce uzyskiwanych
przez ucznidow. Zanalizowana zostata rowniez aktywno$¢ pozaszkolna i warunki
ekonomiczne respondentow. Uwzglednienie tak licznych zmiennych oraz wielko$é
proby badawczej pozwolily badaczce na zdecydowanie glebsza eksploracje anizeli
tylko diagnoze stanu szkot dla pracujacych w latach osiemdziesigtych ubiegltego
stulecia. Podczas analizy autorka siegneta do badan statystycznych dotyczacych
szkolnictwa dla pracujacych z lat szes¢dziesiatych i siedemdziesiatych, aby na
tym tle omowi¢ wyniki badan wtasnych. Pozwolito to na obszerng i wnikliwg
charakterystyke szkolnictwa dla pracujacych w ciggu niemalze czterech dekad
minionego stulecia. W artykutach z tamtego okresu znajdujemy wiec wazne dane
na temat rozwoju ilosciowego szkot dla pracujacych na roznych poziomach (nau-
czania podstawowego, zasadniczych szkot zawodowych, licedbw ogodlnoksztatca-
cych, srednich szkot zawodowych) i kierunkach ksztatcenia. Dokonano tez opisu
politycznych, spotecznych i ekonomicznych warunkow rozwoju szkolnictwa dla
pracujacych. I co najbardziej cenne, Autorka nie poprzestata na prezentacji i po-
rownaniach ilo$ciowych wynikow badan, ale traktowata je jako przyczynek do
formutowania rozwigzan organizacyjno-programowych dla szkolnictwa dla pracu-
jacych. W pracach znajdujemy m.in. szerokie ujecie funkcji szkot dla pracujacych:
o$wiatowych, wychowawczych, kulturowych, spotecznych i ekonomicznych. War-
to podkresli¢, ze najwigcej uwagi po§wigcono zadaniom wychowawczym i kul-
turalnym, podkreslajac, ze uczniowie tych szkot to najczgsciej osoby pochodzace
ze $§rodowisk robotniczych i chtopskich, ktérzy czgsto maja zanizone poczucie
wlasnej wartosci (wynikajace ze stereotypu mys$lenia o negatywnej selekcji do
szko6t dla pracujacych). Stad bardzo wazna rola tych szkét polegaé¢ powinna na
przywracaniu uczniom wiary we wlasne mozliwo$ci, budzeniu w nich zaufania
oraz rozwijaniu odpowiedzialnos$ci za siebie i innych. Ciekawe sa takze propozycje
dotyczace organizacji procesu ksztatcenia i wprowadzania nowych metod pracy
dydaktycznej, co Autorka uwaza za konieczne z uwagi na to, ze realizacja zadan
stawianych przed szkolnictwem dla pracujqcych i jego spoteczna funkcja wyma-
gajq specjalnej organizacji procesow dydaktycznych w roznych formach ksztatce-
nia i stosowania innych niz w szkotach mtodziezowych metod pracy z dorostymi
uczniami (1986b, s. 167).

Szczegodlne znaczenie E.A. Wesotowska przywigzywata do osoby nauczycie-
la w szkotach dla pracujacych. Jej zdaniem praca w tego typu placoéwkach wymaga
szczegolnej troski, umiejetnosci dydaktycznych i taktu pedagogicznego od orga-
nizatorow procesu ksztalcenia (1986b, s. 168), a podstawowym warunkiem jest
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— jak pisze w innym miejscu — tworzenie klimatu szacunku i zaufania do uczniow,
poszukiwanie ich indywidualnych uzdolnien, umiejetne motywowanie do nauki,
wdrazanie do samoksztatcenia, rozumienie trudnosci, okazywanie im zyczliwosci
i przyjazni (1994a, s. 178).

Kontynuacja zainteresowan dydaktycznych E.A. Wesolowskiej byto wydanie
wspolnie z Jozefem Potturzyckim w roku 1989 podregcznika z zakresu pedagogiki
dla licealistow pt. Nie tylko szkota. Podrecznik ten przeznaczony byt dla uczniow
szkot §rednich, ktorzy w owym czasie mieli wprowadzony w liceach nowy przed-
miot nauczania (w ramach przedmiotéw uzupetniajacych): wybrane zagadnienia
z pedagogiki i psychologii. Nie tylko szkota — to swoiste kompendium wiado-
mosci pedagogicznych i oswiatowych stanowiacych wprowadzenie do dalszego
samodzielnego poznawania. W ksigzce oprocz zwigzlej i czytelnej dla licealistow
prezentacji takich kategorii pojeciowych jak wychowanie, uczenie si¢, nauczanie
i samoksztalcenie znajdujemy takze opis podstawowych srodowisk wychowaw-
czych (rodziny, szkoty, klasy szkolnej, instytucji pozaszkolnych). Wazne miejsce
znajduje tu takze charakterystyka systemu oswiatowo-wychowawczego w Polsce
opisana na tle edukacyjnych probleméw wspotczesnego §wiata. Zwienczeniem
ksigzki jest rozdziat o nauczycielu, specyfice jego pracy i roli, jaka pelni w pro-
cesie edukacyjnym. Nalezy zauwazy¢, ze napisanie podrecznika dla licealistow,
gdzie w sposob interesujacy, ale i zwigzty zaprezentowano tresci z pedagogiki,
to nietatwe zadanie, zwazywszy na to, ze w tamym okresie w polskiej dydaktyce
dominowat zideologizowany nurt edukacji formalnej. W tym konteks$cie podrgcz-
nik stanowil nowoczesne, interesujace ujecie tresci o charakterze pedagogicznym,
gdzie oddzialywania edukacyjne nie sa ograniczane do instytucji szkoly, ale nie-
jednokrotnie podkresla sie, ze studiowanie mysli pedagogicznej to nie tylko za-
danie dla specjalistow, poniewaz ...kazdy wychowuje i ksztatci samego siebie,
a przeciez ma takze kolegow, przyjaciol, rodzenstwo. W przysztosci zatozy wiasng
rodzine, bedzie dbat o rozwdj swoich dzieci, bedzie chciat, by byly dobrze wy-
chowane, wartoSciowe i szczesliwe w zyciu. Aby Swiadomie przygotowac sie do
tych zadan i kierowac¢ wltasnym rozwojem oraz rozwojem innych, nalezy systema-
tyczne poznawac zagadnienia wychowawcze (1989, s. 6). W naszej opinii takie
niekonwencjonalne, skrotowe, a jednoczes$nie szerokie ,,zaprezentowanie” tresci
pedagogicznych mozliwe byto dzigki temu, ze oboje autorzy byli doswiadczonymi
wieloletnimi nauczycielami, pracujgcymi w réznych rodzajach szkot srednich. To
wlasnie potaczenie doswiadczen praktycznych z refleksjg naukowa pozwolito na
przedstawienie tresci w sposob nie tylko kompetentny, ale i zgodny z potrzebami
nielatwej grupy odbiorcow, jakimi byli uczniowie szkot §rednich.

Podejmowanie badan z obszaru dydaktyki bylto takze zwigzane z kolejnym
okresem dziatalnosci zawodowej E. Anny Wesotowskiej, jakim byta praca na Uni-
wersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. W roku 1990 podjeta prace w Zakta-
dzie Dydaktyki Instytutu Pedagogiki UMK 1 wspdlnie z kierownikiem Zaktadu
— prof. J6zefem Potturzyckim — wspotorganizowala z niezwyktym zaangazowa-
niem wiele Torunskich Konferencji Dydaktycznych oraz Torunskich Konferencji
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Andragogicznych (ktorych byla inicjatorka i kierownikiem naukowym). Poktosiem
konferencji byly wydawane od 1991 roku ,, Torunskie Studia Dydaktyczne” oraz
liczne prace pokonferencyjne, ktorych E.A. Wesotowska byta nie tylko redak-
torka publikacji takich jak: Wspotczesne kierunki modernizacji dydaktyki (1992),
Uczestnicy procesu dydaktycznego (1994), Kazimierz Sosnicki — tworca dydaktyki
polskiej (2003), ale takze autorka licznych tekstow. Tematyka podejmowana w ar-
tykutach to wyrazna kontynuacja wczesniej podejmowanych badan dotyczacych
uczniow szkot srednich dla dorostych (1994b). W opracowaniach z tego okresu
pojawia si¢ takze nowy watek o charakterze pedeutologicznym. W artykule pt.
Ksztatcenie specjalistow edukacji dorostych w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika
(19964a) znajdujemy opis roznorodnych form ksztatcenia dorostych prowadzonych
w latach dziewigcdziesiagtych w Instytucie Pedagogiki UMK: specjalnos¢ edukacja
ustawiczna, przeznaczona dla studentéw studiow magisterskich oraz Podyplomo-
we Studia Edukacji Dorostych. Byty to pionierskie i unikalne w tamtych latach
formy ksztatcenia specjalistow edukacji dorostych, ktorych E.A. Wesolowska bylta
inicjatorka i aktywng propagatorka.

Waznym watkiem refleksji naukowej E.A. Wesolowskiej byla problematy-
ka, ktora ewoluowata od wychowania politycznego, przez patriotyczne, do oby-
watelskiego i towarzyszylta rozwazaniom na temat pedagogiki pokoju. Pierwszy
artykul na temat edukacji politycznej opublikowata w 1977 r. Najwazniejszym
za$ osiggnieciem w tym obszarze byto wydanie ksiazki Wychowanie patriotyczne
w szkole (1988b) w WSiP. Do problematyki tej E.A. Wesotowska wracata chetnie
po 1989 r., publikujac wazne teksty na temat edukacji obywatelskiej, w ktorej
odwotywata si¢ tak do wychowania politycznego, jak i patriotycznego jako jedna
z nielicznych pedagogdéw w pierwszych latach transformacji ustrojowej. W tek-
cie z 1995 r. trafnie diagnozowata stan edukacji obywatelskiej i pacyfistyczne;j
w Polsce — niestety wigkszo$¢ wskazanych wowczas niedostatkow i problemow
nie stracito na aktualnosci (Kopinska, Solarczyk-Szwec, 2016).

Zainteresowanie problematyka edukacji politycznej, patriotycznej i obywa-
telskiej E. Anna Wesolowskiej kontynuowata, gdy pracowata w Szkole Wyzszej
im P. Wlodkowica w Ptocku. W roku 1997 wydata ksiazke pt. Pawet Wtodko-
wic — wspotczesne znaczenie pogladow i dokonan, gdzie opisata biografi¢ oraz
poglady na temat praw cztowieka, narodu i panstwa niezwykle waznej, chociaz
zapomnianej i mato znanej Polakom postaci — Pawta Wtodkowica z Brudzenia
— polskiego kanonika, uczonego i pisarza o mi¢dzynarodowych dokonaniach, zy-
jacego na przetomie XIV i XV wieku, ktory wstawit si¢ m.in. jako rektor Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, cztonek poselstwa polskiego na soborze w Konstancji
oraz aktywny oredownik interesoéw Polski w sporach z Krzyzakami. Impulsem
do napisania ksigzki byty nie tylko wczesniejsze zainteresowania edukacja dla
pokoju oraz fakt, ze Pawet Wtodkowic zostat patronem nowo powstatej uczelni
wyzszej w Plocku, ale przede wszystkim — jak pisze Autorka — chg¢ wzbogacenia
i rozszerzenia swoich zainteresowan biografiami oséb znaczacych, tj. przykta-
dami ludzi, ktorzy poprzez swoja dziatalno$¢ polityczng mogg sta¢ si¢ waznymi
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wzorami osobowymi dla mtodych osob. Fascynacja Autorki postaciami waznymi
dla edukacji obywatelskiej i patriotycznej miata charakter bardzo osobisty, byta
wynikiem trudnych doswiadczen dziecinstwa i mtodosci. Jak sama pisze: mam
za sobq wojenne dziecinstwo i dramatyczne dzieje wlasnej rodziny o patriotycz-
nych tradycjach, a takze bardzo wczesng prace pedagogiczng wsrod przedwczes-
nie dojrzatych uczniow z okaleczonych wojnq rodzin, prace w odbudowywanych
z wojennych zgliszcz szkotach. Wojna i pokoj, prawa cztowieka i narodu — majq
dla mnie osobisty wymiar, podobnie jak dla wielu ludzi mojej generacji nie tylko
w Polsce, czego wielokrotnie doswiadczytam i doswiadczam (1997, s. 7). Zainte-
resowania i penetracje badawcze biografii oséb znaczacych byty kontynuowane
i podejmowane takze w pozniejszym czasie w innych opracowaniach. Wsrod
waznych wzoréw osobowych, ktorych biogramy i do§wiadczenia byty przed-
miotem refleksji naukowej znalazty si¢ m.in. takie postaci jak papiez Jan XXIII,
Mahatma Gandhi czy Maria Sktodowska-Ciirie. Zwienczeniem prac badawczych
o wzorach osobowych i ich znaczeniu dla praktyki edukacyjnej byt artykut pt.
Wzorce osobowe w procesie ksztattowania tozsamosci narodowej i wartosci hu-
manistycznych (2001c¢).

I11. Problematyka komparatystyczna

Problematyka z obszaru pedagogiki porownawczej pojawia si¢ po raz pierw-
szy w dorobku publikacyjnym E.A. Wesotowskiej w 1974 r. pod postacig artykutu
System ksztatcenia dorostych w NRD (1974), a p6zniej na temat eksperymental-
nych osrodkéw wychowujacych w krajach zachodnich (1976a). Oba watki — opi-
sy zagranicznych instytucji i systeméw edukacji dorostych — beda si¢ przeplatac¢
w catym dorobku publikacyjnym E.A. Wesolowskiej. Mozemy w nim znalez¢
opis dziatalnosci Uranii i uniwersytetow powszechnych w NRD (1978b), prezen-
tacje Instytutu Oswiaty Dorostych w Leningradzie (1987b), brytyjskiego Uniwer-
sytetu Otwartego (1993a) czy Uniwersytetu Rosyjskiej Akademii Oswiaty (2001a)
oraz systemow edukacji dorostych Szwecji (1989b) i Francji (np. 1988a, 1996b,
1997b, 2000c). Uszczegdlowieniem tej problematyki byta publikacja Organiza-
cja i tresci ksztatcenia w wybranych krajach (1983) pod red. E.A. Wesotowskiej,
ktora przygotowala ze wspdlpracownikami Zaktadu Ksztatcenia Dorostych In-
stytut Programow Szkolnych. Znalazly si¢ tam opracowania dotyczace Szwecji
(J. Potturzycki), ZSRR (Helena Kotodziejczyk), Japonii (Wactaw Kot) oraz Francji
(E.A. Wesotowska). Szczegoélnie Francj¢ darzyta prof. Wesolowska szczegdlnym
uznaniem i sentymentem, poswigcajac jej odrebng monografie (1988a) i pogte-
biajac wybrane zagadnienia w artykutach (np. 1996b, 1997b, Saran, 2000). Za-
mierzata tez przygotowaé nowe wydanie monografii na temat edukacji dorostych
1 systemu szkolnego we Francji jako 6 tom serii Biblioteki Edukacji Dorostych, jak
to zostato odnotowane w zestawieniu tomdw tej serii, ale biezace sprawy i liczne
aktywnosci powodowaly przesuwanie tego przedsiewzigcia na dalszy plan, w re-
zultacie nie zostato ono nigdy zrealizowane.
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Rownolegle do opisow instytucji i systemoéw edukacji E.A. Wesotowska pro-
wadzita eksploracje¢ koncepcji pedagogow i andragogdéw za granicg. W 1976 1.
opublikowata artykut Poglqdy Paulo Freire na temat alfabetyzacji funkcjonalnej
we wspotczesnym swiecie (1976b), w 1987 r. artykut o Antonim Makarence (1987a).
Upowszechniata poglady m.in. Ettore Gelpiego, Artura Stocka, M. Schennana
i rosyjskich pedagogow, recenzujac w czasopismach ich publikacje. Jako redak-
torka serii Biblioteka Edukacji Dorostych doprowadzita do wydania w j. polskim
pracy E. Gelpiego Przysztos¢ pracy (2006). Sama byta thumaczka z j. rosyjskiego
dwoch innych tomow serii Biblioteki Edukacji Dorostych, w ktorej ukazaty si¢
prace: Ludmity N. Lesochiny Spofeczenstwo ludzi wyksztatconych. Spoteczne uwa-
runkowania edukacji (1997) oraz Siergieja Wiersztowskiego Edukacja dorostych:
realia, problemy, prognoza (1999). Obie pozycje byly pierwszymi po 1989 r. pre-
zentujacymi w Polsce aktualne ujecie andragogiki rosyjskiej.

Stypendium w paryskiej siedzibie UNESCO nie tylko przyniosto zainteresowa-
nie edukacja tego kraju, jak pisze powyzej, ale takze zaowocowalo dalszym rozwo-
jem zainteresowania problematyka komparatystyczna w dorobku E.A. Wesotow-
skiej. Dzieki jej relacjom z migdzynarodowych wydarzen organizowanych przez
UNESCO, np. z Migdzynarodowej Konferencji Oswiaty Dorostych w Hamburgu
(1978), XX Konferencji Generalnej UNESCCO w Paryzu (1984), Miedzynarodowe;j
Konferencji Ekspertow Oswiaty Dorostych UNESCO w Budapeszcie (1987) polski
czytelnik miat pewien dost¢p do zachodniej mysli andragogicznej przed 1989 r.
E.A. Wesotowska udostepniata tez wiedze o polskiej edukacji dorostych, publikujac
w organach wydawniczych UNESCO prace w jezykach obcych, np. The Role Adult
Functional Literacy in Poland (1977b), Motivations de [’education des adultes dans
la Republique Populaire de Pologne (1983a), Education for peace in Poland (1987b)
Motivation for Adult Education In Poland (1985a).

Wspotpraca z UNESCO doprowadzita E.A. Wesolowska do rozwinigcia no-
wego 1 waznego nurtu badan poswigconych problematyce wychowania dla pokoju.
Pierwszy znaczacy artykul na ten temat opublikowata w 1982 r. W nastepnym roku
wydata pod wspodlng redakcja z Czestawem Banachem i Stanistawem Frycie mate-
rialy z Europejskiej Konferencji UNESCO w Warszawie Wychowanie dla pokoju
w pracy szkoly 1 po tym samym tytulem ksigzke autorskg. W 1989 r. ukazato si¢
drugie poprawione i rozszerzone wydanie tej pozycji w Wydawnictwie WSiP. Jest to
bardzo wazna ksigzka w dorobku E.A. Wesotowskiej, dlatego zatrzymajmy si¢ przy
niej przez chwile. Autorka prowadzi swoja refleksj¢ na temat wychowania dla poko-
ju, zarysowujac na wstepie jego spoteczno-polityczne i spoteczno-filozoficzne tho.
Przedstawia takze dziatalno$¢ ONZ i UNESCO oraz innych organizacji na rzecz po-
koju po II wojnie swiatowej. Zasadnicza czg$¢ ksigzki po§wigcona jest wychowaniu
dla pokoju w procesie nauczania przedmiotowego, w pracy wychowawczej i dziatal-
nosci pozalekcyjnej w szkole podstawowe;j 1 $redniej. Autorka pokazuje mozliwosci
realizacji tresci dotyczacych wychowania dla pokoju w wymienionych obszarach
edukacji szkolnej, powotlujac si¢ na konkretne zapisy w programach ksztatcenia,
lektury szkolne, dzieta sztuki itd. W podsumowaniu za$ zwraca uwage na szczegolng
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role nauczyciela w wychowaniu dla pokoju. Ten praktyczny wymiar wychowania
dla pokoju rozwija w kolejnej publikacji przygotowanej pod redakcja wspolnie
z L. Brzezinska i D. Ura Wychowanie dla pokoju — konspekty zajec, wyniki ogolno-
polskiego konkursu. Natomiast w ksiazce Wspolpraca miedzy narodami i wycho-
wanie dla pokoju. Problemy spoleczne i pedagogiczne (1993¢) E.A. Wesolowska
przedstawia koncepcje dydaktyczng pedagogiki pokoju, okreslajac jej przedmiot,
cele, tresci, zasady i metody, uwzgledniajac krytyczne ujecia pedagogiki pokoju oraz
sposobu jej uprawiania w nurcie neopozytywistycznym. Wraz z uptywem czasu po-
glady na ten temat ewoluuja w kierunku pedagogiki globalnej umozliwiajacej spoj-
rzenie z szerzej perspektywy na cztowieka, spoteczenstwo, §wiat, aby formutowaé
aktualne i adekwatne cele wychowania i edukacji (1992, 2000a). Takie ujecie zacho-
wuje swoja aktualno$¢ 1 wyraza si¢ w edukacji globalnej, ktora jest uwzgledniana
w podstawie programowej realizowanej w praktyce szkolnej od roku 2009/2010.
W tym nurcie E.A. Wesotowska zabierala takze glos w sprawach edukacji dorostych
w warunkach jednoczacej si¢ Europy (1993b, 1994a).

Wazne miejsce w pracy naukowej i organizacyjnej E.A. Wesolowskiej zaj-
mowata wspotpraca najpierw z instytucjami edukacji dorostych ZSRR, potem
Rosji 1 Litwy. Kontakty te owocowaty publikacjami dla czytelnikow zza wschod-
niej granicy najpierw o edukacji w Polsce (1989, 2000b) i Francji (1990), poz-
niej thumaczeniami publikacji rosyjskich pedagogow w Polsce, o czym pisalismy
juz wyzej. Szczegdlnie waznym przedsigwzigciem organizacyjnym i naukowym
o migdzynarodowym charakterze przygotowanym przez zespot pod kierunkiem
E.A. Wesotowskiej byta VI Torunska Konferencja Andragogiczna. ,,Integracja
prac andragogéw Europy Srodkowej i Wschodniej”. Poklosiem tej konferencji
byta publikacja zbiorowa (2000) pod redakcja E.A. Wesotowskiej i Zbigniewa
P. Kruszewskiego, w ktoérej zamiescito swoje teksty 31 specjalistow edukacji do-
rostych z Rosji, Ukrainy, Biatorusi, Litwy i Slowacji. Teksty te prezentuja prze-
de wszystkim duza roznorodnos$¢ zainteresowan, badan i dziatan europejskich
andragogow. Dzi$ sg historycznym juz §wiadectwem pewnego etapu rozwoju
mys$li andragogicznej, ale wowczas mialy duze znaczenie dla komparatystycz-
nego ogladu przedmiotu badan andragogiki w tej czesci Europy.

Po 1989 r. E.A. Wesotowska wlaczyta sie aktywnie do wspotpracy z nie-
mieckim $rodowiskiem andragogow. Przede wszystkim byta to wspotpraca
z Niemieckim Zwigzkiem Uniwersytetow Ludowych reprezentowanym przez
Norberta Gregera, a pozniej przez Ewe Przybylska, dzigki ktoremu mozliwe
bylo wydawanie przez kilka lat kolejnych numeréw Edukacji Dorostych oraz
tomoéw Biblioteki Edukacji Dorostych, organizowanie konferencji czy studiow
podyplomowych edukacji dorostych. Projekty badawcze z udziatem E.A. Weso-
towskiej byty realizowane wspoélnie z zespotem Wiltrud Gieseke z Katedry Edu-
kacji Dorostych Uniwersytetu Humboldta w Berlinie. Zaangazowata si¢ szcze-
gblnie wraz z Hanng Solarczyk w realizacje¢ projektu Doswiadczenia edukacyjne
kobiet w Polsce i w Niemczech (2002). Byly to pierwsze badania empiryczne
w polskiej andragogice dotyczace wytacznie edukacji kobiet, skoncentrowane
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na ich stosunku do edukacji, funkcjach edukacji w ich zyciu, szczego6lnie pracy
zawodowej prezentujace subiektywne rozumienie edukacji przez kobiety. Dzigki
wspolnej metodologii badan mozliwe byto poréwnanie sytuacji kobiet w Polsce
i w nowych landach Niemiec. Badania te, prowadzone miedzy innymi rowno-
legle w krajach pochodzacych z r6znych blokow politycznych, torowaly droge
do migdzynarodowych projektéw finansowanych pozniej przez Uni¢ Europejska
oraz inne mi¢dzynarodowe programy. Po 20 latach polsko-niemieckich badan
andragogicznych refleksje dotyczace metodologii badan komparatystycznych
zostaly zebrane przez uczestniczki tych wspdlnych przedsigwzigc: W. Gieseke,
H. Stock, H. Solarczyk i S. Stowinska w artykule The relationship between or-
ganizations of adult-/further education and program design as illustrated by the
comparative study on Germany and Poland (Képplinger, Robak 2016).

Studia zagranicznych instytucji i koncepcji, ttumaczenia, recenzje i sprawo-
zdania prowadzilty E.A. Wesotowska do metarefleksji o charakterze kompara-
tystycznym. Warto w tym kontekscie zwroci¢ uwage na tekst Rola pedagogiki
porownawczej w modernizacji dydaktyki (1993c), w ktorym postulowata zmiang
paradygmatu w postrzeganiu i analizowaniu edukacji (tab. 1) oraz sformutowata
12 celow pedagogiki przysztosci jako podstawe dla kierunkow modernizacji
dydaktyki.

Tab. 1. Cechy paradygmatéw w ujeciu poré6wnawczym

Lp. Stary paradygmat Nowy paradygmat

1. Metody naukowe Wartosci ekologiczne
2. Mechaniczno$é Systemowos¢

3. Materia Rozum

4. Racjonalnos¢ Intuicyjnos¢

5. Linearno$¢ Nielinearno$¢

6. Pesymizm Optymizm

7. Analitycznos¢ Holizm, rados¢, szczescie
8. Patriarchalno$¢ Feminizm

Zrodio:  E.A. Wesolowska, Rola pedagogiki poréwnawczej w modernizacji dydaktyki, [w:] J. Potturzycki,
E.A. Wesotowska (red.), Wspoiczesne kierunki modernizacji dydaktyki, Torun 1993, s. 68.

Charakterystyczne dla dorobku E.A. Wesolowskiej i wyraznie widoczne
w analizowanym artykule jest postrzeganie przez nig edukacji w szerokim kontek-
$cie historycznym, spotecznym, ekonomicznym, natomiast inng cechg jej dorobku
byto przekraczanie granic edukacji szkolnej, aby ksztalci¢ cate spoteczenstwo:
W ten sposob edukacja przysztosci obejmie nie tylko generacje najmtodszych, ale
przedstawiciele catego spoteczenstwa, niezaleznie od wieku i statusu spotecznego,
co pozwoli im rozszerzy¢ wlasnq wiedze o Swiecie, zdolnosci do krytycznego my-
Slenia, utwierdzi¢ i wzbogacic¢ wiasne poglady i przekonania, a przez to zmienic¢
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wlasnq postawe i zachowania. Jednym stowem przeksztatcic¢ siebie wraz z szybko
zmieniajqcym sie Swiatem (1993c, s. 72).

Inny tekst Unifikacja (wymagan) a autonomia (realizacji) procesow eduka-
cyjnych w krajach europejskich (1999) jest waznym gltosem w kwestii kluczo-
wych w komparatystyce pedagogicznej pojec. Zastosowanie poje¢ zawartych
w tytule byto nowatorskie — taczyto antynomie i odnosito si¢ do kluczowych
kwestii dynamicznie wowczas rozwijajacej si¢ europejskiej polityki o§wiatowej.
E.A. Wesotowska wskazata na pozytywne i negatywne aspekty obu procesoéw
w warunkach jednoczacej si¢ Europy oraz na przyktadzie wybranych krajow.
Wskazata ich zréznicowane przyczyny, uwarunkowania oraz skutki. Ponizszy
cytat bedzie przyktadem jej sposobu interpretowania proceséw edukacyjnych
— w trosce o kazdego cztowieka i narod, jego kulturg i tradycje oraz wartosSci
uniwersalne: wolno$¢, pokdj, prawo do zycia i rozwoju, sprawiedliwosé: Moz-
na realizowa¢ proces unifikacji w zakresach, w ktorych stuzy on cztowiekowi
jako jednostce i zbiorowosci, gdy pomaga zrozumiec siebie i innych, utatwiaé
sobie i innym Zycie, a rownoczesnie wzbogacac. Jednoczesnie moze pomagac
zachowa¢ swiadomos¢ wlasnych korzeni rodowych i narodowych, autonomie
i niepowtarzalnos¢ kazdego cztowieka i narodu, jego kulture i tradycje oraz takie
wartosci uniwersalne, jak: wolnosé, pokoj, prawo do zycia i rozwoju, sprawied-
liwosé¢. Jedynie edukacja jest dziedzing, ktora godzi te przeciwstawne zjawiska,
Jjakimi sq unifikacja i autonomia, ale wowczas gdy nadaje im ogolnohumani-
styczny i ogolnohumanitarny charakter (1999, s. 46).

*kx

Dorobek naukowy Eugenii Anny Wesolowskiej jest bogaty i zrdéznicowa-
ny tematycznie, co jest efektem jej godnej podziwu pracowitosci i aktywnosci
we wszystkich obszarach pracy, ktorg zwigzata z praktyka i teorig pedagogicz-
na. W swojej pracy zawodowej umiejetnie taczyta doswiadczenia praktyczne
z refleksja nad ich istota. Stad punktem wyjscia jej pracy naukowej byta praca
dydaktyczna z dorostym uczniem, a wspdtpraca miedzynarodowa owocowata
watkami komparatystycznymi odniesionymi do gléwnych obszaréw swoich na-
ukowych eksploracji — dydaktyki i andragogiki. Dorobku E.A. Wesotowskiej nie
da si¢ jednak zamknac¢ tylko w dyscyplinarnych granicach, poniewaz powstawat
on w duchu refleksji ogélnohumanistycznej w trosce o cztowieka, spoteczenstwo
i $wiat, co nie byto przed 1989 r. w paradygmacie pozytywistycznym podejsciem
ani oczywistym, ani powszechnym. E.A. Wesotowska byta osobg ambitng i od-
wazng w zyciu osobistym i zawodowym, nie bata si¢ przekraczac¢ tradycyjnie
wyznaczonych granic pedagogiki, ani tez podejmowac trudnej i kontrowersyjne;
problematyki, np. edukacji politycznej czy edukacji kobiet. Nie byto nam zatem
tatwo uchwyci¢ rozne aspekty dorobku naukowego i z pewnoscia nie udato si¢
ich wszystkich opisaé. Pozostawita jednak po sobie E.A. Wesotowska spuscizne
w postaci licznych publikacji, ktorg mozna dalej studiowaé, doceniajac wtozony
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trud i oryginalno$¢ mysli. Warto mie¢ przy tym na uwadze trudny kontekst spo-
teczny, polityczny, ekonomiczny, w jakim przyszto jej zy¢ i pracowac.

Do torunskiego srodowiska naukowego wniosta wiele ozywczych idei
i inicjatyw: utworzyla cieszaca si¢ uznaniem studentow specjalnos¢ edukacja
ustawiczna, byta przez 10 lat organizatorka cyklicznych konferencji andrago-
gicznych o zasi¢gu krajowym i miedzynarodowym, poswigcita si¢ pracy wy-
dawniczej jako redaktorka naczelna czasopisma ,,Edukacja Dorostych” oraz
serii Biblioteka Edukacji Dorostych. Tym samym przyczynita si¢ do odrodzenia
w tym $rodowisku mysli andragogicznej i jej kontynuowania po dzien dzisiejszy.
Wtaczata do tych prac mtodsze pokolenie swoich wspotpracownikéw, ktorzy
zdobyli w ten sposob cenne w dalszej pracy zawodowej doswiadczenia. JesteSmy
za to wszystko Pani Profesor wdzigczni!
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Halfway between andragogy, didactics and comparative pedagogy.
Academic achievements of Eugenia Anna Wesolowska

Key words: professional development, scientific development, academic achieve-
ments, educator, Eugenia Anna Wesolowska

Summary: The subject of the analysis are academic achievements of E. Anna Weso-
towska (1929-2016). The article adopts a chronological and problem-oriented appro-
ach. After the initial identification of the main academic disciplines, to which we can
assign E. Anna Wesolowska’s ideas, the development of andragogical, didactic and
comparative thought is analysed, maintaining the chronological order and illustrating
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how the disciplines of her professional development and academic work combined,
complemented each other and expanded their boundaries. Academic achievements of
E.A. Wesotowska cannot be limited to clear-cut definitions of academic disciplines
as they were born in the spirit of general humanistic reflection, of concern of human
being, society and the world.
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PEREGRYNACJE EDUKACYJNE.
KOMPARATYSTYKA ANDRAGOGICZNA W UJECIU
PROFESOR EUGENII A. WESOLOWSKIEJ

Stowa kluczowe: pedagogika porownawcza, komparatystyka, andragogika, Anna
Wesotowska, edukacja dorostych.

Streszczenie: W artykule omowiono w sposob pogladowy dokonania Profesor dr
hab. Eugenii A. Wesotowskiej w obszarze pedagogiki porownawczej. Analizie pod-
dane zostaly poszczegolne postaci aktywnosci pisarskiej oraz zmiany, jakie miata
miejsce w badaniach i tworczosci naukowej Profesor E.A. Wesolowskiej w trakcie
jej biegu zycia. W opisie wykorzystano rozne sensy podrozy.

W podroézy zycia po doswiadczenie i wiedze

Zycie to podroz, ktora zaczyna sie i konczy. Doswiadczajac zycia, cztowiek
wedruje wieloma $ciezkami, zostawia roznorodne $lady. Podaza za innymi po
drogach, ktore dawno zostaty wytyczone, ale tez zapuszcza si¢ w ostepy, w kto-
rych czuje si¢ odkrywca nawet wtedy, kiedy to przekonanie pdzniej okazuje sig
ptonne. Swiadomie planuje swoje trasy i jednocze$nie intuicyjnie jest przygoto-
wany, aby zboczy¢ z wytyczonej $ciezki i zaciekawi¢ si¢ okre§lonym zjawiskiem
geograficznym, kulturowym czy spolecznym w catej jego przygodnosci. Tem-
poralny wymiar zycia sprawia, ze kazdy, do§wiadczajac podrozy przez zycie,
kapitalizuje inny bagaz do§wiadczen. Bedac w drodze, nie chodzi bowiem o to,
aby jedynie gromadzi¢ doswiadczenia, ale przede wszystkim o to, aby w ich
wyniku zmieniata si¢ jako$¢ zycia. Osoby, ktore dtugo ,,podrézowaly” i zapusz-
czaty si¢ w swoich wedrowkach w rézne ostgpy, czgsto zmieniajac perspektywe
aktualizowaty wtasng tozsamos¢, doswiadczajac tym samym roznych sensow
wlasnej aktywnosci zawodowe;.

Polisemia rzeczownika podréz pozwala na wykorzystanie do opisu aktyw-
nosci cztowieka wielu roznych okreslen, ktore swoj poczatek biorg w najprost-
szej, kinestetycznej postaci ruchu. Postac¢ takiego przemieszczania si¢ cztowieka
w czasie 1 przestrzeni pozostawia sporg dowolno$¢ interpretacyjng, poniewaz
sam proces, jak tez Swiadomos¢ celu (zamiaru) przemieszczania si¢, w istotny
sposob zmienia natur¢ postrzegania i interpretacje tej prostej czynnosci, nadajac
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jej oprécz wymiaru fizycznego takze wymiar spoteczny, kulturowy, religijny,
a nawet metaforyczny. Analizujac dokonania Profesor Eugenii A. Wesotowskiej,
chciatbym z tego przywileju skorzysta¢, wykorzystujac w tresci artykutu rézne
sensy podrozy.

Nadawanie réznych znaczen podrézy cztowieka wynika z przyjetego ukta-
du odniesienia. W tym przypadku lini¢ zycia uczonej przyjmuj¢ za podstawe
formutowanych refleksji. Poznajgc biografi¢ Pani Profesor oraz analizujac jej
aktywno$¢ edukacyjng i naukowa (Przybylska, Jach, 2001, s. 7-22), utwierdzi-
tem si¢ w przekonaniu, ze nie tylko w sensie fizycznym — czasu trwania — byla to
dluga ziemska podr6z, ale byta to takze merytoryczna ,,wedrowka” po réznych
obszarach tematycznych i zagadnieniach o r6znym znaczeniu. Byly wielokrotne
powroty do tych samych watkow, przy jednoczesnej zmianie perspektywy w ich
interpretacji, ktora to zmiana byta nastepstwem pobytow uczonej za granica i,
co szczegolnie tu interesujace — refleksji formutowanej w wyniku poznawania
wystepujacych w innych krajach rozwiazan i konfrontowania z tymi istniejgcymi
w Polsce. Czy w trakcie tych wedrowek zawsze podazata dobrym tropem...?

Pierwsze doswiadczenia na edukacyjnych Sciezkach

Analizujac literaturg przedmiotu, mozna zalozy¢, ze proces naturalnego po-
znania lezal u poczatkdéw gromadzenia wiedzy o rozwiazaniach wychowawczych
i edukacyjnych obowiazujacych w réznych panstwach. Podrézujacy po $wiecie
kupcy, odwiedzajacy sanktuaria pielgrzymi, cztonkowie poselstw dyplomatycz-
nych, a takze udajacy si¢ na studia za granicg¢ mlodziency po powrocie do kraju
zdawali relacje lub opisywali w swoich dziennikach wrazenia z istniejacych
w innych panstwach rozwiazaniach oswiatowych. Poniewaz byty to osobiste
spostrzezenia kazdego podrdzujacego, a panujaca do konca X VIII wieku kultura
oralna nie cenita materializacji wrazen, to efekty gromadzonych doswiadczen
nie podlegaly tym samym analizie, systematyzacji czy procesom archiwizacji,
stajac si¢ z czasem bardziej ulotnymi. Impulsem do podjgcia prac nad celo-
wym inwentaryzowaniem tego typu informacji byt poczatek XIX wieku i postac
Marc-Antoine Julliena de Paris, autora pracy pod tytulem Szkice i przygotowania
przedwstepne do pracy o wychowaniu porownawczym, ktdra wiekszos¢ historykow
uznaje za fundamentalng pozycje dla rodzacej si¢ komparatystyki europejskiej
(Pachocinski 1998, s. 5; Nowakowska-Siuta 2014, s. 10).

Peregrynacja edukacyjna Eugenii Anny Wesotowskiej takze miata naturalny
charakter i zaczela si¢ od powszedniego doswiadczania trudu pracy nauczyciel-
skiej w r6znych miejscach i typach szkot oraz na réoznych poziomach ksztalcenia.
Poznawanie natury zawodu poprzez codzienne, czesto bez wlasciwego przygoto-
wania, praktykowanie czynnosci nauczyciela bylo w okresie powojennym czesta
praktyka. Jednocze$nie takie do§wiadczenie u duzej czgsci osob wywotywato
osobistg refleksje i sprzyjato podjeciu decyzji o doskonaleniu zawodowym (Kahl
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2008, s. 39). Z biografii wynika, ze po okresie nauki w Liceum Pedagogicznym
i pierwszych latach pracy w kolejny etap wedrowki edukacyjnej E.A. Wesotow-
ska udata si¢ do Krakowa, gdzie podje¢ta nauke w Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej. Studia na wydziale filologii polskiej zwienczyta, przedstawiajac prace na
temat Recepcji dziela literackiego wsrod uczniow liceum ogolnoksztatcqcego
dla dorostych (Przybylska, Jach 2001, s. 7). Nastgpnie kontynuowata swoja po-
dréz zycia, mieszkajac w réznych miastach i pracujac w réznych instytucjach,
ale ksztatcenie dorostych i szeroko rozumiana problematyka ksztattowania ich
postaw stale nadawaty sens jej naukowym wyprawom.

Poczatek tych wypraw to pierwsza potowa lat siedemdziesigtych i praca
w administracji rzadowej. Objecie stanowiska starszego specjalisty w Mini-
sterstwie O$wiaty i Wychowania stworzylo ramy organizacyjne do poczynie-
nia pierwszych krokow badawczych. Byly one prawdopodobnie konsekwencja
wymagan zawodowych przypisanych do zajmowanego stanowiska. Pojawily
si¢ podréze stuzbowe i publikacje, w ktoérych Autorka podjeta pierwsze proby
zmierzenia si¢ nie tyle z materig procesu dydaktycznego wtasciwego dorostym
uczniom, a z poznaniem parametréw charakteryzujacych rozwigzania prawne,
organizacyjne i finansowe systemow edukacyjnych za granicg. W tamtym czasie
bardzo trudno byto w krajach przynalezacych do tego samego obozu ideologicz-
nego znalez¢ rozwigzania systemowe wyrozniajace si¢ jakimi§ innowacyjnymi
wiasciwosciami. W wiekszosci byty to zunifikowane rozwiagzania, w niewielkim
stopniu uwarunkowane kulturowo tradycjg miejsca. Powstate w wyniku takich
wypraw teksty wspotczesnemu odbiorcy mogg si¢ kojarzy¢ bardziej z opraco-
waniem niz analizg komparatystyczna, chociaz trzeba zaznaczy¢, ze w czasie,
w ktorym byly pisane mialy warto$¢ poznawcza dla odbiorcow.

Takim efektom sprzyjato rowniez nastawienie 0osob wyjezdzajacych w ra-
mach delegacji zagranicznych. Mozna przypuszczaé, ze ,,podréz stuzbowa” byta
w tamtym czasie wspotczesna postacia sredniowiecznej wyprawy. Postuzytem
si¢ tym okresleniem ze wzgledu na antropologiczne uwiktanie samego terminu
~wyprawa”, ktory kojarzony byt najczesciej z nie zawsze dobrowolnym udzia-
tem o0sob uczestniczacych w wyprawie i dominujgcym aspektem instrumental-
nym. Wyprawiano si¢ przede wszystkim po ,,co$”, co mozna bylo przywiez¢,
a rzadko po to, aby ,,co$ odkry¢”. Zaspokajanie ciekawosci i poznawcze od-
krycia dokonywaty si¢ niejako przy okazji. Celem byta swoista materialowa
konkwista. Takie byly wielkie wyprawy konca XV wieku, nie wytaczajac wy-
prawy Krzysztofa Kolumba, ktorej cztonkow ze wzgledu na ryzyko zwigzane
zZ wyprawa réoznymi sposobami przymuszano do uczestnictwa w zaplanowanym
przedsiewzigciu (Podemski 2005, s. 14).

Wspotczesnie podejscie osob udajacych sie¢ w podréz stuzbowa jest bliz-
sze postawie turysty, ktory wyjezdzajac do obcego kraju, bardziej skupia sig¢ na
recepcji informacji, przebywaniu w miejscach dedykowanych gosciom i spot-
kaniach z miejscowymi ekspertami niz poznawczym zaciekawianiu si¢, przez
co pozbawia si¢ mozliwosci rzeczywistego i aktywnego eksplorowania materii
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edukacyjnej'. Jednak nawet ten sposob podania informacji staje si¢ wspotczes-
nie $wiadectwem przyjmowanego w owczesnych debatach komparatystycznych
punktu widzenia, w ktorych konfrontacyjne nastawienie dwoch obozow politycz-
nych w Europie narzucalo styl narracji naukowej. Brak byto badan empirycz-
nych, nie podejmowano prob uporzadkowania obowiazujacych w opisie zjawisk
oswiatowych poje¢, a ewentualne dyskusje o wystgpujacych w innych krajach
rozwigzaniach organizacyjnych sprowadzano do ideologicznych sporow (Pa-
chocinski 1998, s. 4).

W tym konteks$cie nalezy postawic pytanie o przedmiot, cele i warsztat ba-
dawczy pedagogiki porownawczej, a tym samym kluczowe kategorie wyko-
rzystywane do porownywania roznych systemow edukacji w réoznych krajach,
w tym rozwiazan w zakresie edukacji dorostych. Taki zabieg jest niezbedny do
odtworzenia mapy naukowych eksploracji Profesor Eugenii A. Wesotowskiej
i zidentyfikowania przestanek charakterystycznych dla autorskiego ujgcia an-
dragogicznej komparatystyki.

Zawodowe doswiadczanie innoS$ci

W pedagogicznej literaturze pordownawczej scharakteryzowano rézne ujgcia
teoretyczne zjawisk mogacych by¢ przedmiotem analiz i opisow komparatystycz-
nych (Nowakowska-Siuta 2014, s. 11-15). Cz¢$¢ z nich ma posta¢ monografii
danego kraju czy regionu. Inne eksponujg ilosciowy wymiar o$wiaty i buduja
konkluzje poprzez poréwnywanie danych tabelarycznych publikowanych przez
rozne agendy rzgdowe. Kolejne skupiaja si¢ na analizach kontekstowych, eks-
ponujac uwarunkowania spoteczno-kulturowe, w jakich okreslone rozwigzania
oswiatowe funkcjonuja. Eugenia A. Wesotowska zaczeta odkrywanie natury tych
zagadnien od podazania utartym szlakiem. Pierwszy artykut jej autorstwa zatytu-
lowany System ksztatcenia dorostych w NRD, ktéry ukazat si¢ w pismie ,,O$wiata
Dorostych” (Wesotowska 1974, s. 564—568) jest opisem rozwigzan oswiatowych
poznanych przez Autorke w trakcie shuzbowego wyjazdu do nieistniejacego juz
dzisiaj panstwa?. To, co zwraca uwage w tresci artykutu, oprocz opisu faktogra-
ficznego i argumentacji ideologicznej, ktora towarzyszy zamieszczanym danym,
to wyeksponowana problematyka socjalnego wsparcia dla uczacych si¢ doro-
stych, w tym szczegolnie pomocy kobietom, ktére uzupetniajac wyksztatcenie,
byty czesto obcigzone obowigzkami rodzinnymi i wychowaniem dzieci. W ten
sposob, podrézujac stuzbowo Pani Profesor data wyraz swojej wrazliwosci na

Od kilkunastu lat okreslenie ,,turysta” wykorzystywane jest jako figura retoryczna do opisu jed-
nego ze wzoréw osobowych wspotczesnego cztowieka (Bauman 1993) W tym tekscie okreslenie
ma jedynie charakter funkcjonalny i shuzy ilustracji.

NRD - oficjalny skrét w jezyku polskim Niemieckiej Republiki Demokratycznej — nieistniejace-

g0 juz panstwa potozonego w Europie Srodkowej, powstatego 7 pazdziernika 1949 r. na terenie
bytej radzieckiej strefy okupacyjnej. Likwidacja NRD nastgpita 3 pazdziernika 1990 r., tworzac
jednolite Niemcy https://pl.wikipedia.org/wiki/Niemiecka Republika Demokratyczna.
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problematyke spoteczng. Data dowod, Ze nie interesuje ja jedynie ogladanie fa-
sady gmachu o§wiaty narodowej, ale rownie chetnie zaglada do $rodka i rozma-
wiajac z ludZzmi, zaciekawia si¢ ich problemami (Wesotowska 1974, s. 566-567).

Cze$¢ socjologow (Simmel 1975, s. 507) podkresla, ze taka wtasnie posta-
wa — podroznika, jako obcego, jest w niektorych sytuacjach bardzo komfortowa.
Umozliwia zajecie pozycji neutralnej, wolnej od kulturowego czy spotecznego
uwiktania. Przybysz w ten sposob zajmuje pozycje¢ obiektywnego obserwatora,
co sprawia, ze staje si¢ depozytariuszem informacji, ktére jezeli kolportowane
sa wérod swoich, to czgéciej stajg sg przyczyna wasni niz porozumienia. Podréz,
ktora byla przedmiotem opisu, we wspomnianym artykule ofiarowata Autorce taki
przywilej. Z samej tresci tekstu nie wynika, ze byt to efekt Swiadomie przyjetej
optyki, ale nawet przypadkowe zajecie takiej wtasnie pozycji moglo wynikaé
z natury osobistych relacji z rozmowcami, do ktorych atmosfery przywigzywata
zawsze duza wage. Mozna tez zaryzykowac teze, ze wyjazd i pobyt w obcym
kraju byt jednym z przyczynkoéw do pozostajacego w tamtym czasie w sferze
projektow, ale moze juz kietkujacego, pomyshu rozpoczecia kariery naukowe;.
Doswiadczanie odmiennych rozwigzan, obcych, nieznanych sprzyja bowiem bu-
dowie abstrakcyjnych wizji. Wznosi relacje z innymi na poziom bardziej uniwer-
salny. Porozumienie z innymi, w ramach tak zarysowanej szerszej kategorii, jaka
wydaje si¢ by¢ wspolnota wydaje si¢ wtedy tatwiejsze.

Powrot ,,do domu” jest warunkiem kazdej wyprawy, ktdrg uznamy za podroz.
Bez tgsknoty za krajem ojczystym, miejscem zamieszkania, warto§ciami bliskimi
i zrozumiatymi jedynie dla wyjezdzajacych nie mozna mowic o podrézach. Alfred
Schutz wsrod trzech typoéw powracajacych do domu wyréznia m.in. podroznika
(Podemski 2005, s. 30). Jednak powrot nie musi oznaczaé wytacznie fizycznego
rewersu, jest okazja do aktualizacji swojskosci, a taka postawa moze przyczyni¢
si¢ do zmiany dotychczasowego schematu interpretacji dobrze znanych, rodzi-
mych zjawisk. W ten sposéb mozna zacza¢ kolejna podrdz, tym razem w glab
wiasnych przekonan na temat spraw podstawowych, a do tej kategorii zaliczy¢
nalezy oswiatg. Efektem takich wypraw staje si¢ wigc refleksyjny rozwo;.

Studiujac bibliografi¢ prac Profesor Eugenii A. Wesolowskiej, mozna za-
uwazy¢, ze w kolejnych latach poswigcila swojg uwage i tworczos¢ naukowa
refleksyjnemu ogladowi rozwigzan z rodzimego obszaru edukacji dorostych
(Przybylska, Jach 2001, s. 11-12). Byly to swoiste wycieczki, w ramach ktorych
Autorka konstatowata zarowno stan spraw ogolnopanstwowych w obszarze edu-
kacji dorostych (Wesolowska 1975a; Wesotowska 1975b; Wesotowska 1975c¢),
jak tez podnosita sprawy o znaczeniu instrumentalnym czy tez lokalnym, niekiedy
wielokrotnie, chociaz w roznych periodykach (Wesotowska 1976b; Wesotowska
1976d). Trudno dostrzec w tresciach publikacji z tamtego okresu jakie§ innowa-
cyjne propozycje modernizacji edukacji, jednak to, co niewatpliwie wymaga pod-
kreslenia, to nieustannie wyrazana na tamach r6znych pism o$wiatowych troska
o te grupe dorostych, ktéra uzupetniata wyksztalcenie. Szczegdlng wage Autor-
ka przywigzywata do promocji aktywnosci edukacyjnej osob, ktore w ogole nie
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posiadaly wyksztalcenia. Podkreslala, Ze stworzenie spojnego systemu ksztat-
cenia i doskonalenia pracujacych dorostych jest zywotnym interesem panstwa
(Wesotowska 1976c, s. 144).

Problematyka instytucjonalnego i para-instytucjonalnego wsparcia doro-
stych wykluczonych z pelnego uczestnictwa w zyciu spoltecznym z powodu ni-
skiego statusu edukacyjnego byta jej szczegolnie bliska. W kolejnych latach, po-
dejmujac si¢ analiz obcych rozwigzan o§wiatowych, czy angazujac si¢ w badania
nad efektywnoscig krajowych inicjatyw w tym zakresie nadal bedzie aktywna
promotorka réznych (nieraz trudnych do zrealizowania w tamtym okresie) dzia-
tan o$wiatowych, ktore beda jej zdaniem stuzyty cywilizacyjnej emancypacji
dorostych. Postawa taka w tamtym czasie nie byta czgsta. Oficjalne raporty sy-
tuowaly Polske Ludowa w gronie dziesigciu panstw najbardziej uprzemystowio-
nych. O tym, Ze byt to miraz oficjalny przekaz nie informowal. State upominanie
si¢ przez Panig Profesor o t¢ cze$¢ spoteczenstwa dorostych w tamtych czasach
zashuguje na podkreslenie.

Nowe drogi naukowych eksploracji

W tamtym okresie uczona odbywatla takze swoiste ,,podréze mentalne”. To
metaforyczne ujecie stosuje na okreslenie efektow studiow podjetych w tamtych
latach przez E.A. Wesotowska nad ré6znego rodzaju publikacjami powstatymi
poza granicami Polski, a jednoczes$nie znaczacymi dla zrozumienia 6wczesnych
zjawisk o§wiatowych, ktore mialy miejsce zaréwno w Polsce, jak i na Swiecie.
Wiasnie rozumienie jako zasada konstytutywna w podej$ciu hermeneutycznym
dla poznania rozwigzan wystepujacych w innych krajach warunkuje ich porow-
nywalnos¢. Wéroéd warunkow niezbednych w komparatystyce pedagogicznej
wazna jest takze znajomos$¢ zakresow znaczeniowych termindéw oswiatowych,
ktore przywotuja autorzy dokumentéw obcojezycznych oraz postaé¢ danych sta-
tystycznych, ktore zapisane w postaci symbolicznej i potggowane nieprzejrzysta
czesto procedura agregacji moga by¢ przyczyna wielu nieporozumien czy wrecz
fatszywych interpretacji (Nowakowska-Siuta 2014, s. 15-17).

Warunki powyzsze upowszechnity si¢ w polskiej komparatystyce stosun-
kowo niedawno. W artykutach powstalych w potowie lat siedemdziesigtych
i bedacych poktosiem studiow Pani Profesor nie mogly by¢ obiektywnie spet-
nione. Réznice ideologiczne istniejace pomiedzy dwoma opozycyjnymi ustroja-
mi politycznymi w Europie byty niemozliwe do przezwyci¢zenia, a warunkiem
koniecznym takiego zabiegu jest porownywalno$¢, ktora jest zawsze osadzona
w kontekscie i mozna jq stosowac tylko z uwzglednieniem tta historycznego,
kulturowego, spoleczno-ekonomicznego czy politycznego (Nowakowska-Siuta
2014, s. 15). W kontekscie powyzszego cytatu Owczesnych publikacji Profesor
E.A. Wesotowskiej nie mozna zaliczy¢ do literatury stricte komparatystycznej.
Nie zawierajg bowiem konkretnych dyrektyw dla polskiego systemu edukacji
narodowej, ktore wynikalyby z gruntownej analizy i porownania uwarunkowan
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spoteczno-politycznych obowigzujacych w Polsce i za granicg w tamtych latach.
By¢ moze Autorka zdawala sobie juz wowczas sprawe z wzrastajacego znacze-
nia teorii socjologicznych w komparatystyce i rangi obowigzujacych wowczas
rozwigzan, zarowno proceduralnych, jak i teoretycznych, ktére obiektywnie
uniemozliwiaty takie porownanie (Paulston 1993, s. 26).

Natomiast z calag pewno$cig mozna potraktowac te publikacje jako mate-
rialne dowody mentalnych podrdzy uczonej i wyraz jej gtebokich przekonan, ze
posiadanymi informacjami o rozwigzaniach edukacyjnych charakterystycznych
dla innych krajow nalezy si¢ dzieli¢. Rownie istotne dla Autorki byto publicz-
ne wyrazenie subiektywnego wrazeniach z odbycia takich mentalnych podrézy,
przez co wytyczata nowe trasy dla poznania metod analizy odmiennych uwa-
runkowan o$wiatowych. Obecnie tego typu publikacje mozna potraktowac jako
zrodio dla wspotczesnych analiz, w ktorych poréwnywanie doniesien o rozwia-
zaniach o§wiatowych w danym kraju w kontekscie dwoch réznych etapow histo-
rycznych i konfrontacji dwdch perspektyw: subiektywnej i obiektywnej bedzie
poznawczo interesujace.

Pierwszg z mentalnych podrozy E.A. Wesotowska odbyta, studiujac Ra-
port i inne dokumenty z przebiegu obrad Miedzynarodowej Konferencji w Spra-
wie Polityki Kulturalnej w Europie, zorganizowanej w Helsinkach w 1972 roku
(Wesotowska 19764, s. 239-240) oraz, jak przytacza to Autorka w przypisie,
dwoch innych, oprécz wspomnianego raportu, publikacji bardziej szczegdto-
wo prezentujacych polityke kulturalng w Wielkiej Brytanii czy Francji. Uptyw
czasu i zmiany ustrojowe, jakie nastapity w Polsce od czasu druku artykutu
sprawity, ze zarowno argumentacja Autorki, jak i jezyk opisu znaczaco stracity
na warto$ci. Wzrosta za to dostepnos$¢ tekstu, co sprawia, ze informacja podana
owczesnie przez Autorke moze by¢ wspodtczesnie skonfrontowana ze zrodiem,
stanowigc przyktad ,,drogi”, po ktorej biegty jej mysli (Green, Wilding 1970,
s. 53-54). Pomijajgc jednak obowigzujaca w tamtym czasie wyktadni¢ ideolo-
giczna, do ktorej, jak sadze, Autorka na swoj sposob byla przywigzana, w tym
miejscu checialbym wyeksponowac¢ dwie inne, wazne z punktu widzenia zatozen
niniejszego artykutu cechy tekstu. Pierwsza to doktadne, na ile umozliwialy to
w tamtym okresie tamy pisma, odwzorowanie zatozen dwoch zagranicznych roz-
wigzan bedacych egzemplifikacjg idei edukacji ustawicznej. Ten paradygmat zy-
skiwat w latach siedemdziesigtych na znaczeniu w Polsce, a Autorka juz w tresci
pierwszego akapitu przywotuje fakt powstania podobnego w funkcjach osrodka
edukacji ustawicznej w Bydgoszczy. Druga cecha to ekspozycja przez Autorke
w tresci artykutu terminu ,,0$rodki wychowujace”, ktére to sformutowanie, be-
dac wprawdzie swoistg nadinterpretacjg lingwistyczna, jednocze$nie dowodzi
poczatkow pasji naukowej Profesor E.A. Wesotowskiej, bowiem recepcji idei
wychowania dorostych w réznego typu instytucjach poswiecita swoje poszuki-
wania badawcze. Ide¢ t¢ popularyzowala w swoich p6zniejszych monografiach.

Druga mentalng podréz Uczona poswiecita poznawaniu pogladow Paulo
Freire na temat alfabetyzacji funkcjonalnej, czego wynikiem byta zamieszczona
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w Oswiacie Dorostych recenzja (Wesotowska 1976¢). ,, Trasa” tej mentalnej
podrézy wydaje si¢ by¢ bardziej interesujagca. Mozna z tekstu rozbudowanej
recenzji wywnioskowac, ze w tworczosci P. Freire Autorka rozpoznawala te
watki, ktore zawsze byly jej bliskie. Swiadectwem tego moze by¢ jezyk opisu,
w ktorym z pasja zaprezentowata czytelnikom koncepcje pedagogiczng brazy-
lijskiego mysliciela. Wprawdzie tekst nie zawiera odniesien do teoretycznych
zalozen recenzowanej koncepcji, ale za to jest wielopoziomowa analizg prak-
tycznych uwarunkowan realizacji tego alfabetyzacyjnego konceptu przedstawio-
ng na tle istniejagcych uwarunkowan polityczno-spotecznych w Brazylii. Takie
podejscie czes¢ wspotczesnych pedagogdw uznaje za spetniajace warunek pub-
likacji komparatystycznej (Matwijow 1998, s. 140—142). Oczywiscie formuta
recenzji nie pozwala na tego typu kwalifikacje, ale tatwo mozna zauwazyc¢, ze
Autorka, jak wytrawny przewodnik, prowadzi czytelnika przez metodyke al-
fabetyzacji w jezyku portugalskim, wplatajac miedzy wiersze wtasne interpre-
tacje filologiczne. Eksponuje pedagogiczne uwarunkowania organizacji takiej
nauki i odwaznie konstatuje, ze w przypadku dorostych powinna to by¢ forma
pozaszkolna. Akceptuje przekonanie Paulo Freire, wedtug ktérego szkota jako
instytucja formalna zawsze uwiktana jest w ideologi¢ polityczng aktualnie rzg-
dzacej partii. Przyjmujac taka postawe, daje tym samym wyraz przywiazaniu do
wlasnych przekonan spotecznych, czego dowodem jest wielokrotne podkreslanie
w tek$cie emancypacyjnego wymiaru opisywanych rozwigzan. Uznaje ten tekst
za swoisty przyktad zrebow zatozen komparatystyki andragogicznej w ujeciu
E.A. Wesotowskiej. W roku kolejnym, 1977 r. uzyskata stopien doktora (Przy-
bylska, Jach 2001, s. 7).

Dojrzalos¢ kompetencji

Koniec lat siedemdziesiatych to dojrzata kontynuacja dotychczasowych za-
interesowan problematyka alfabetyzacji i rola, jaka w polskich i obcych syste-
mach edukacji dorostych pehia r6zne rozwigzania organizatorskie. Eugenia A.
Wesolowska podejmuje tez kolejne proby spdjnego przedstawienia zarysowanych
wcezesniej w roznych publikacjach rozwigzan z perspektywy emancypacyjne;j.
Przybierajg one posta¢ artykutow (Wesotowska 1977) i coraz cze¢$ciej autorskich
rozdziatow (Wesotowska 1978a, Wesotowska 1978b). Na poczatku lat osiem-
dziesiatych ukazuja si¢ pierwsze publikacje, ktore poczatkowo wspotredaguje,
a nastgpnie juz samodzielnie sktada do druku. Te ostatnie rozwigzania pozwalaja
Autorce na formutowanie petniejszych uzasadnien dla zajmowanego stanowiska.
Przygladajac si¢ polom semantycznym skonfigurowanym przez zawarte w tytutach
jej tekstow stowa-klucze, a wykorzystalem w tym celu wykaz bibliograficzny prac
Prof. zw. dr hab. Eugenii Anny Wesotowskiej (Przybylska, Jach 2001, s. 11-22),
mozna zrekonstruowaé swoisty obraz przyjmowanych przez uczong zatozen opi-
sywanego $wiata edukacji dorostych.
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Kategorie¢ centralng nadal stanowig zagadnienia ideologiczne, ktore sg funda-
mentem dla swobodnie rozwijanej na tak przygotowanym gruncie subiektywnej
egzemplifikacji idei wychowania dla pokoju. Sam koncept powstal pod koniec
lat siedemdziesiatych i zostat politycznie wykorzystany przez 6wczesne wtadze,
czego przyktadem byta Deklaracja o wychowaniu spoleczenistw w duchu pokoju?,
w ktorej zamieszczono wezwanie skierowane do rzadow panstw, cztonkéw Orga-
nizacji Narodow Zjednoczonych, aby kierowaty si¢ w wychowaniu spoleczenstw,
zwlaszcza mlodych pokolen warto$ciami stuzacymi utrzymaniu trwatego pokoju
i eliminowaniu zjawisk podsycajacych dyskryminacje, nienawi$¢ czy uprzedze-
nia lub inne niesprawiedliwo$ci. Tak sformutowane przestanie nigdy nie zostato
uszczegdtowione na tyle, aby przybra¢ postac teorii, ale byto za to szeroka formuta
dyskutowang w roznych gremiach (Suchodolski 1983).

Postawy, ktore promuje tres¢ Deklaracji o wychowaniu spoteczenstw w duchu
pokoju zawsze byty bliskie Pani Profesor, stad w swoich tekstach, swoistych prze-
wodnikach po tej problematyce, dawala wielokrotnie dowody. Trzeba zaznaczyc¢,
ze czesto zza stow uwiklanych ideologicznie trudno jest dostrzec petne spektrum
mysli autora, ale osoby, ktore ja znaly na co dzien, podkreslaty, ze terminom takim
jak: wychowanie, dorosty, ksztalcenie, alfabetyzacja, wyr6wnywanie szans zawsze
towarzyszyto zrédlowo prymarne rozumienie. Jezeli w tamtym czasie trudna byta
obrona idealow, to E.A. Wesolowska zajmowata si¢ zagadnieniami bardziej prak-
tycznymi: promocja podrecznikow dla dorostych (Wesotowska 1978c) lub zrodet,
ktére mozna byloby wykorzystywac w pracy dydaktycznej w szkole dla dorostych
(Wesotowska 1980). Naturalne jest odnalezienie w tresciach jej publikacji z tam-
tego okresu pozycji, ktére miaty obligatoryjny charakter w procesie nauczania, ale
czasami jej wskazania nie przystawaty do obowigzujacych uwarunkowan ustro-
jowych. Z jednej strony charakteryzowata je poprawnos$¢ polityczna, a z drugiej
mozna domniemywac, ze Autorka swiadomie przyjmowala postawe zdystansowa-
nego, ale zawsze dojrzatego nauczyciela, podroznika, ktory cho¢ z jednej strony
opowiada si¢ za obowigzujacg marszrutg wyznaczona w przewodnikach napisa-
nych przez innych, to jednoczesnie daje do zrozumienia, ze sg takze inne ,,Srodki
podrozy i miejsca do odkrycia”. Moze dlatego czes¢ tekstow nie jest opatrzona
jej nazwiskiem, chociaz z bibliografii prac wynika, ze jest Autorka tej czy innej
publikacji (Wesotowska 1983a)*.

3 Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia 21 grudnia 1978 r. w sprawie De-
klaracji o wychowaniu spoteczenstw w duchu pokoju. http://www.monitorpolski.gov.pl/
mp/1978/s/38/148, otwarty 19.07.2016.

4 W egzemplarzu O$wiaty Dorostych nr 9 z 1983 roku, w dziale Polityka O$wiatowa, s. 513532 jest
zamieszczony tekst zatytulowany ,,Zatozenia organizacyjno-programowe wychowania i ksztat-
cenia ogolnego w szkotach dla pracujacych (projekt)” bez podania nazwiska autora. E.A. Weso-
towska, jako autorke tego tekstu wskazuje Bibliografia prac prof. zw. dr hab. Eugenii Anny We-
sofowskiej opracowana przez E. Przybylska i D. Jacha, [w:] E. Przybylska (red.), Andragogiczne
waqtki, poszukiwania, fascynacje. Studia ofiarowane profesor Eugenii Annie Wesotowskiej z okazji
50-lecia pracy pedagogicznej i naukowej, wyd. UMK, Krakow s. 13
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Lata osiemdziesiate to kontynuacja mentalnych podrézy do krajow Europy
Zachodniej, poklosiem ktorych sg raporty, doniesienia czy recenzje, zwlaszcza
z wydarzen rangi og6lnoswiatowej, takich jak Migdzynarodowa Konferencja
Oswiaty Dorostych w Hamburgu (Wesotowska 1983b), konferencja UNESCO
w Paryzu (Wesotowska 1984) i Budapeszcie (Wesolowska 1987) czy recenzja
ksigzki Ettore Gelpi'ego (Wesolowska 1986a). Okres ten to takze poczatek wy-
praw do krajow obozu socjalistycznego i intensyfikacja publikacji w jezyku ro-
syjskim. W powstajacych w tym czasie tekstach wciaz obecny jest indywiduali-
styczny paradygmat Profesor E.A. Wesolowskiej na o§wiate dorostych, w tym
szczegolnie na rozwigzania organizacyjne i programowe. Z uporem doskonali au-
torskie ujecie tej problematyki i daje temu wyraz w rozdziatach w raportach (Ka-
niewska 1986b) oraz w autorskim opracowaniu o o$wiacie dorostych we Francji
(Wesotowska 1988). Zgromadzone przez lata pracy w roznych instytucjach rzado-
wych doswiadczenie 1 wiedza ekspercka pozwala jej na wyrazanie opinii wartos-
ciujacych na temat rozwigzan bedacych przedmiotem roznych debat. Wazniejsze
dla Pani Profesor sg uzasadnienia lezace u podstaw rozwigzan organizatorskich
w o$wiacie niz poszukiwanie wskaznikow umozliwiajacych faktograficzne porow-
nania. Interesuja ja uwarunkowania programowe i ludzie. Mniej zajmuja sprawy
finansowe i administracyjne. Swoje analizy konstruuje bardziej poprzez proble-
matyzacj¢ kwestii spotecznych niz zestawiajac dane liczbowe. Takie podejscie
nie oznacza, ze kwestie parametryzacji zjawisk oswiatowych nie sg dla Autorki
wazne. Wrecz przeciwnie chetnie postuguje si¢ danymi z systemow szkolnych jako
ilustracjg dla prowadzonych rozwazan (Wesolowska 1985, Wesotowska 1990a).
Coraz che¢tniej wyraza tez swoje stanowisko w syntezach, podejmujac si¢ samo-
dzielnego redagowania raportow (Wesotowska 1990b) lub wspoétredagujac rozne
dokumenty z osobami z kraju (Poétturzycki, Wesotowska red. 1990) i zagranicy,
(Selby, Stock, Wesotowska red. 1992).

Rekapitulacja liminalna®.
Tradycyjna podr6z w nowych uwarunkowaniach

Poczatek lat dziewigcdziesigtych to prace modernizacyjne nad rozwigzaniami
dydaktycznymi dedykowanymi dorostym. Pani Profesor dokonuje swoistej rekapi-
tulacji. W swojej publikacji przypomina role pedagogiki poréwnawczej w tym za-
kresie (Wesotowska 1993a), a inspiracji do zmian upatruje w formule Brytyjskiego
Uniwersytetu Otwartego (Wesolowska 1993b), ktérego zatozenia i organizacj¢
uznaje za warte promowania rowniez w Polsce. Koncept ten bedzie nast¢pnie
rozwijata, publikujac artykut zatytutowany Uniwersytety otwarte i ich znaczenie dla

> Limen tac. — prog, rozgraniczenie. Stosujac ten termin, nawigzuj¢ znaczeniowo do koncepcji ana-
lizy procesualnej Victora Turnera, ktory badajac szczego6lng forme podrézowania, jaka jest piel-
grzymka, wykorzystat idee ,, rites de passage” Amolda van Gennepa, wskazujac, ze kazdej zmianie
towarzyszg jakie$ rytuaty. Druga z wymienionych przez niego faz — liminalna, jest charakterystyczna
dla stanu zawieszenia; stanu ,,pomi¢dzy”.
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rozwoju edukacji dorostych (Wesotowska 1994b). Nie odcina si¢ od publikowanych
wczesniej tez, wrecz przeciwnie — powraca do zatozen lezacych u podstaw jej
autorskiego ujecia komparatystyki, przypominajac, ze wazniejsze jest rozumienie
warto$ci stanowigcych fundament réznych propozycji teoretycznych i profiluja-
cych ich funkcje niz krytyczne zestawianie wskaznikow. Formutujac innym jezy-
kiem swoje zawsze gloszone postulaty, dostrzega w nowych uwarunkowaniach
szanse na ich realizacje.

Taka postawa byta konsekwencja zmian ustrojowych, ktore dokonaty si¢ w Pol-
sce po roku 1989. Zniesienie monopolu panstwa na edukacj¢ dorostych, w tym
szczegolnie na ksztalcenie na poziomie wyzszym powoduje, ze punkt ciezkosci
zainteresowan naukowych Profesor E.A. Wesotowskiej przesuwa sig. Od tej pory
swoja aktywno$¢ badawcza i publikacje poswieca instytucji uniwersytetu, studentom
i programom ksztatcenia na poziomie wyzszym. Nie rezygnuje z wczesniejszych
watkow; roli i znaczenia edukacji jezykowej czy problematyki wychowania dla po-
koju, jednak lokuja si¢ one na peryferiach jej aktywnosci w tamtym czasie. W swojej
wedrowce droga prowadzi Panig Profesor do Torunia, w ktéorym podejmuje prace na
Uniwersytecie Mikotaja Kopernika. Poza praca, badawcza i dydaktyczng znajduje
takze czas na swoiste ,,spacery naukowe”.

Efektem jednej z pierwszych takich ,,przechadzek poznawczych” jest nawig-
zanie kontaktow z Przedstawicielstwem Niemieckiego Zwigzku Uniwersytetow
Ludowych (DVV)’. Zostaje cztonkiem zatozycielem Akademickiego Towarzystwa
Andragogicznego (ATA), w ktorego wladzach zasiada’ i angazuje si¢ w dziatal-
no$¢ wydawnicza. Z inicjatywy Prof. E.A. Wesotowskiej zaczyna ukazywac si¢
pismo naukowe ,,Edukacja Dorostych” i seria wydawnicza Biblioteka Edukacji
Dorostych. Promuje szeroko problematyke andragogiczng zarowno na famach
pisma, jak tez w praktyce, dbajac o programy ksztatcenia przysztych andragogow
i kierujac Zaktadem Edukacji Ustawicznej i Pedagogiki Porownawczej w Insty-
tucie Pedagogiki UMK w Toruniu (Przybylska, Jach 2001, s. 8). Z zestawienia
bibliografii prac Pani Profesor wynika, ze silnie angazuje si¢ w badania nad stu-
diowaniem i studentami. Wynik tej aktywnosci owocuje publikacja wielu prac,
ktore rowniez wspotredaguje (Przybylska, Jach 2001, s. 19-20). Ponownie wraca
do juz podjetych watkow. Przypomina dokonania francuskiego systemu edukacji
(Wesotowska 1997, s. 131-145), ale tez $ledzi zmiany, jakie nastepuja w systemie
edukacji w Rosji (Wesotowska 1998). Swoje refleksje wyraza w réznej postaci,
piszac zardbwno recenzje, jak tez wprowadzenia do tlumaczen czy wreszcie piszac
krytyczne syntezy (Wesotowska 1999).

Poczatek nowego wieku to podjecie na nowo refleksji nad miejscem i rolg ko-
biet w edukacji dorostych (Wesotowska 2001a) i znaczeniem wzorcow osobowych
w ksztaltowaniu tozsamosci narodowe;j i wartosci humanistycznych (Wesotowska

¢ DVV — Deutscher Volkshochschul-Verband e.V. Niemiecki Zwigzek Uniwersytetéw Ludowych
https://www.dvv-vhs.de/startseite.html (otwarty 08.08.2016).
7 ATA — Akademickie Towarzystwo Andragogiczne http://www.ata.edu.pl/ (otwarty 08.08.2016).
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2001b), to jednoczesnie rok, w ktorym drukiem ukazaty si¢ po raz ostatni publikacje
autorstwa Pani Profesor. Nie oznacza to, ze wycofala si¢ catkowicie z aktywnosci
naukowej. Wrocita zgodnie z zatozeniami wiasnego modelu do oswieceniowej prak-
tyki gloszenia podczas roznej rangi spotkan naukowych swoich tez. Zrezygnowata
z ich spisywania. Artykut ten to takze metaforyczna proba odwzorowania réwniez
ostatniego okresu aktywnosci E.A. Wesolowskiej — jej przejscia do rzeczywistosci
blizszej jej naturze, zamknietego kregu spraw subiektywnie istotnych, a jednoczes-
nie odlegtych od wspotczesnej postaci komparatystyki.

Komparatystyka andragogiczna w ujeciu Prof. E.A. Wesolowskiej

Kazda z subdyscyplin nauk o wychowaniu charakteryzuje si¢ okreslong
wlasnoscig. Jednak wspotczesna pedagogika poréwnawcza, tak jak zadna inna
subdyscyplina pedagogiki uznaje ciggla zmiennos¢ faktow i koniecznos$¢ ich
nieustannej interpretacji za warto$¢ konstytutywna. Takie podejscie pozwala na
biezace przeprowadzanie analiz i formutowanie wnioskow dotyczacych racjo-
nalnosci lub jej braku w kreowaniu wspotczesnych postaci krajowych polityk
oswiatowych. W przypadku andragogiki wystepuja jednak pewne ograniczenia.
Zrodtem ich jest dorostosé jako immanentna wlasnosé dojrzatej biologicznie
postaci cztowieka, ale niekoniecznie tozsama z innymi wymiarami definiujacymi
dorostos¢ cztowieka. Konsekwencja tego podejscia jest arbitralne ustalanie przez
ustawodawce kazdego kraju oddzielnie takiej postaci przedsiewzig¢ edukacyj-
nych, ktore wedtug legislatora dedykowane sg dorostym.

Roéwniez cele, jakie majg by¢ zrealizowane w wyniku ustanowienia okreslo-
nych rozwigzan edukacyjnych dedykowanych osobom dorostym stanowig pewne
wyzwanie poznawcze dla wspdlczesnych badaczy. Decydenci o§wiatowi kazde-
go panstwa najczesciej zapisuja w swoich aktach prawnych deklaracje wspie-
rania dorostych w ich rozwoju zawodowym. Rozwo6j osobisty uznaja za sfere
wolno$ci obywatelskich. Jednocze$nie oznacza to, ze funkcja emancypacyjna
edukacji, ktorej Profesor E.A. Wesotowska poswiecita wiele uwagi, stata si¢
w kraju demokratycznym wlasciwa jedynie tym postaciom edukacji, ktére funk-
cjonowaly na rynku komercyjnym, a przez to stata si¢ kosztowna. Wprawdzie
zmieniajacy si¢ paradygmat edukacji dorostych stwarzat i nadal stwarza pole do
debat nad rozwigzaniami sprzyjajacymi wspieraniu, roZwojowi czy wzmacnianiu
dorostych w ich poszukiwaniach r6znych senséw poprzez codzienne, spoteczne
czy emocjonalne uczenie si¢, ale o rozwigzaniach, ktére majg zrownac efekty
ksztatcenia formalnego z tymi uzyskiwanymi na drodze pozaformalnej lub po-
przez nieformalne uczenie si¢ dopiero zaczyna si¢ mowic.

Probujac w tych uwarunkowaniach naszkicowaé autorskie podejscie
E.A. Wesolowskiej do komparatystyki andragogicznej, powtorze, ze funda-
mentem jej autorskich zalozen byta ideologia spoteczna, ktérej sama przez
wicksza cze$¢ dorostego zycia byta zwolenniczka. Troska o cztowieka, kto-
ry podlegal wykluczeniu zawsze byta fundamentalng wartos$cig i poszukiwata



Peregrynacje edukacyjne. Komparatystyka andragogiczna ... 73

jej w krajowych i zagranicznych rozwigzaniach systemowych. Przywigzana do
rozwigzan formalnych w edukacji dorostych jednoczesnie stawiata im bardzo
wysokie wymagania. Szkota dla dorostych miata by¢ w jej wizji edukacji do-
rostych instytucjg wychowujaca, a nie tylko ksztalcacg, a nauczyciel wzorcem
osobowym stawiajacym potrzeby swoich wychowankow przed wlasnymi oczeki-
waniami, chociaz dorosty zawsze osadzony byt w takiej instytucji w roli ucznia.
Byta zwolenniczka walki z nierownos$ciami edukacyjnymi, ktoérych doswiadcza-
ly kobiety. Uwazata, Ze rolg kazdego panstwa jest wspieranie wysitku edukacyj-
nego, ktory one podejmuja. Niechetnie przygladala si¢ tym rozwigzaniom edu-
kacyjnym, w ktorych to dorosty ponosit koszty ksztalcenia. Byta przekonana, ze
to na barkach wtadz spoczywa obowiazek finansowania réznych przedsiewzieé
edukacyjnych bez wzgledu na ich rentownos¢.

W jej ujeciu porownywanie rozwigzan edukacyjnych miato stuzy¢ zmia-
nom systemowym prowadzacym do osobistego i zawodowego rozwoju, budowac
dialog, promowac autorytety, ale bylto jednoczes$nie w tej postawie co$ roman-
tycznego, poniewaz rozwigzania, ktore uznawata za wlasciwe w zmienionych
warunkach gospodarczo-spotecznych trudno byto realizowa¢. Wbrew wielu
przeciwnosciom taka wlasnie postawa dawata jej poczucie pewnosci w debatach,
przekonanie, ze jest jaki$ staty punkt odniesienia. W czasach, w ktorych pono-
woczesnos$¢ czesto relatywizowata wartosci 1 znaczenia, Pani Profesor wciaz
reprezentowata postac¢ tradycyjnego podroznika, ktorego celem byta eksploracja
rzeczywistosci nie po to jednak, aby tylko odkry¢ i zinwentaryzowa¢ dane miej-
sce, np. poprzez naniesienie koordynatow geostacjonarnych na mape, a pdzniej
instrumentalnie wykorzystywac zasoby, ale po to, aby zadziwi¢ si¢, ze takie
miejsca sg, porozmawia¢ o nich, moze chcie¢ do nich wrocié, ale zawsze glosic,
ze trzeba o takie miejsca dbac, poniewaz moga by¢ swoistg oaza dla potrzebu-
jacych i depozytem najcenniejszych wartosci. Do takich wizji byta przekonana.
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Streszczenie: W niniejszym artykule przedstawiono poglady Pani Profesor Eugenii
Anny Wesotowskiej dotyczace wychowania dla pokoju, edukacji obywatelskiej i wy-
chowania patriotycznego dzieci i mtodziezy. Ukazano przede wszystkim koncepcje
dydaktyczne Pani Profesor wykorzystania tej problematyki w edukacji szkolnej —
w ramach r6znych przedmiotéw nauczania, jak i w ramach réznych zaje¢ pozalek-
cyjnych i dziatalnosci spolecznej.

Wprowadzenie w problematyke wychowania dla pokoju, edukacji
obywatelskiej i wychowania patriotycznego

Tworczo$¢ naukowa Profesor Eugenii Anny Wesotowskiej, jak napisano
w materiale traktujacym o jej biografii i osiggni¢ciach naukowych, jest bogata
i roznorodna. Sktadaja si¢ na nig badania i prace z zakresu pedeutologii, dydaktyki,
pedagogiki pokoju i pedagogiki poréwnawczej. Wigkszo$¢ z nich ma charakter
interdyscyplinarny (Przybylska, Jach 2001, s. 9). Szczegdlne miejsce w dorobku
Pani Profesor zajmuja publikacje poswigcone globalnym problemom edukacyj-
nym, w$rod nich monografie dotyczace wychowania dla pokoju (Przybylska, Jach
2001, s. 10), czyli: Wychowanie dla pokoju w pracy szkoly i Wspoilpraca miedzy
narodami i wychowanie dla pokoju — problemy spoteczne i pedagogiczne.

We wspotczesnym $wiecie istnieje wiele zagrozen dla zdrowia i zycia czto-
wieka i przyrody. Stad tez ten zmienny i niespokojny $wiat wymaga, od elit in-
telektualnych przede wszystkim, ustawicznego okreslania najbardziej istotnych
problemoéw nekajacych ludzi i metod ich ograniczania pozwalajacych na dalszy
i bezpieczny rozwoj. Z tego wzgledu coraz czesciej i coraz powszechniej podej-
mowane sg dziatania w celu przywrdcenia lub utrzymania pokoju na $wiecie.

Zauwazy¢ nalezy, iz coraz wigcej panstw, organizacji mi¢edzynarodowych,
instytucji i ludzi z wielu srodowisk pracuje nad budowaniem migdzynarodowego
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tadu pokojowego poprzez przygotowanie spoteczenstw do zycia w pokoju oraz
nauczanie problematyki pokoju w instytucjach o§wiatowych. Uaktywniaja si¢ ru-
chy obroncéw pokoju, ruchy pacyfistyczne. Duzego znaczenia nabierajg rozliczne
1 wcigz przybierajgce na sile kierunki badan i dociekan nad wojng i pokojem we
wspolczesnym $wiecie.

Takze wsrdd przyjetych w skali ogélnej zasadniczych kierunkach przemian
edukacyjnych, fundamentalnych dla dalszego rozwoju $wiata i czlowieka, ujete
jest wychowanie i przygotowanie do zycia w pokoju, do jego zachowania i utrwa-
lania. Wtasnie ta problematyka — pedagogika pokoju, wychowanie dla pokoju —
stala si¢ istotng czescig zainteresowan naukowych i badawczych Pani Profesor
Eugenii Anny Wesotowskiej.

We wstepie do pracy pt. Wychowanie dla pokoju w pracy szkoly pisze Pani
Profesor, ze Wychowanie dla pokoju jest integralng czesciq wychowania spoteczno-
-moralnego (...). Istotng, niekwestionowanq jego tres¢ stanowi zatozenie, ze najwyz-
szq wartoSciq moralng jest powszechne szczescie ludzi (...). Elementarne warunki
szcezescia ludzi w skali powszechnej zawierajq sie w spoteczno-ekonomicznych, po-
litycznych i kulturalnych stosunkach ksztattujqcych zycie zbiorowosci ludzkich, zas
obowiqzkiem cztowieka jest aktywnie przyczynia¢ sie do jego urzeczywistnienia. Wy-
nika stqd koniecznos¢ angazowania si¢ cztowieka wspotczesnego w te zakresy zycia
spolecznego, dzigki ktorym realizacja naczelnej wartosci — powszechnego szczescia
ludzi — staje sie mozliwa (Wesotowska 1989, s. 5).

Podobnie jak wielu autoréw zajmujacych si¢ ta problematyka (m.in. B. Su-
chodolski) rowniez Pani Profesor wychowanie dla pokoju traktowata jako zespot
idei 1 dziatan majacych na celu przygotowanie ludzi poprzez szeroko pojety proces
wychowania do tworzenia i obrony stosunkow spotecznych opartych na pokoju,
zrozumieniu 1 wspotpracy miedzynarodowe;j. Zgodnie z tym ujgciem nalezy ksztat-
towac $wiadomosc¢ i postawy ludzi tak, aby mogli oni wspoétdziata¢ w przezwycie-
zaniu réznych zrodet zagrazajacych pokojowi, w tym réwniez zrodet tkwigcych
w psychice ludzkiej. Chodzi o to, aby ludzie wzrastali na istoty wolne od agresyw-
nosci i zeby w takim wychowaniu dazy¢ do usuwania wszystkiego, co wzmacnia
postawy dominacji, poczucie wyzszo$ci, poczucie uprzywilejowanej roli, jaka
przystuguje pewnym grupom czy pewnym narodom w stosunku do innych.

Wychowanie dla pokoju, zdaniem Autorki, stajqc sie coraz bardziej po-
wszechne, opiera sie na takich ogolnie cenionych wartosciach, jak: poszanowanie
ludzkiej godnosci, akceptacja rownosci miedzy ludzmi, solidarnos¢ z mniej uprzy-
wilejowanymi, odwaga w dziataniu przeciwko we wiasnej spolecznosci i w stosun-
kach miedzynarodowych, odpowiedzialnos¢ kazdej jednostki za utrzymanie pokoju.
Tresci wychowania dla pokoju obejmujq wiedze dotyczqcq: srodowiska cztowieka,
przyczyn wojen, dziatalnosci ruchow pokojowych, konsekwencji wojen, mozliwosci
rozbrojenia, i kultury pokoju (Wesotowska 1999, s. 42).

Prowadzone przez Panig Profesor Wesolowska badania wsrdod polskiej mto-
dziezy w wieku 14-15 lat dotyczyly ich wiedzy na temat innych narodéw (wa-
runkow zycia, obyczajow, kultury), ich stosunku do innych narodéw, a takze tego,
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co mlodzi ludzie rozumiejg pod pojeciem zycia w pokoju. W ramach tych badan
dokonano analizy programow nauczania jezyka polskiego, historii i geografii, pod
katem zawartych w nich tresci dotyczacych innych narodow, wojny i pokoju (We-
solowska 1986, s. 3). Zamiar Autorki badan koncentrowat si¢ rOwniez na probie
wykazania, jakie elementy wiedzy o innych narodach sg najlatwiej przyswajane
i najlepiej rozumiane przez uczniéw oraz ktore tresci dotyczace zycia innych na-
rodow sg najbardziej przez nich akceptowane. Badania miaty tez pokazaé, czy
wiedza polskiej mtodziezy o innych narodach jest wynikiem pracy szkoty (lekcje,
podreczniki), czy tez pochodzi z innych zrodet informacji — a jeéli tak, to jakich
(Wesotowska 1986, s. 4).

Szkolng edukacj¢ obywatelska rozumiata Pani Profesor Wesotowska przede
wszystkim jako dziatalno$¢ pedagogiczng polegajaca na ksztaltowaniu aktywnych
spotecznie postaw ucznidw (wychowankow) i poczucia wspolnoty z najblizszym
srodowiskiem spotecznym, na wiaczaniu w praktyczne funkcjonowanie demokra-
cji, wdrazaniu w spoteczng aktywnos$¢, uczeniu naleznych im praw obywatelskich
i realizowaniu ich w zyciu spotecznym. Wskazywala potrzeby i kierunki edukacji
obywatelskiej w Polsce, majgc na uwadze sytuacje spoteczno-polityczng kraju oraz
dazenie panstwa do pehniejszej integracji z Europa.

Natomiast problematyke wychowania patriotycznego rozpatrywata Pani Pro-
fesor Wesotowska jako (...) czynnik sktadowy procesow lekcyjnych roznych przed-
miotow nauczania szkoly sredniej i podstawowej (...), a poniewaz lekcja (...) jest
podstawowq formq dziatalnosci szkoty, powinna by¢ takze wykorzystana w pro-
cesie wychowania patriotycznego poprzez przekazywanie tresci poszczegolnych
przedmiotow nauczania (...). Lekcja wiec, jej tres¢, jej organizacja i jej funkcja
stanowi kanwe dalszych refleksji (Wesotowska 1988, s. 85-86).

Wedtug Pani Profesor najwicksze efekty pedagogiczne wyrazajace si¢ w sile
uczu¢ i przekonan uczniéw osigga si¢ dzieki stosowaniu wielu roznych srodkow
oddziatywan: lekcje, telewizja, literatura pigkna i popularnonaukowa, filmy, pra-
sa, kontakty bezposrednie, sztuka. Ich pelne wykorzystanie w pracy szkoty jest
koniecznoscig (Wesolowska 1986, s. 71). Pani Profesor wyrazata uznanie dla pa-
triotyzmu mtodziezy, z satysfakcjg odbierata jej postawy tolerancji i przyjazni
do innych narodéw, protest przeciwko wojnie, krzywdzie i ponizeniu drugiego
cztowieka, rozumienie i pragnienie zachowania pokoju jako warto$ci najwyzszej
(Wesotowska 1986, s. 105).

Koncepcje realizacji wychowania dla pokoju, edukacji obywatelskiej
i wychowania patriotycznego w ramach edukacji szkolnej

Szczegdlng uwage przypisywala Pani Profesor Wesotowska problematyce
wychowania dla pokoju w procesie nauczania, podkreslajac, ze idea wychowa-
nia w duchu pokoju i miedzynarodowej wspoipracy jest integralnie zwiqzana
z naszym modelem ksztatcenia i wychowania (Wesotowska 1989, s. 109),a(...)
problematyka ta wystepuje jako czes¢ sktadowa zarowno lekcji, jak i innych
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zaje¢ na wszystkich szczeblach edukacji, od przedszkola poczqwszy (Wesotow-
ska 1989, s. 17). Przyjmujac zatem, ze (...) cele wychowania dla pokoju sq re-
alizowane w catym organizacyjnym systemie edukacyjnym (Wesotowska 1989,
s. 17), pokazuje Autorka realizacj¢ programu wychowania dla pokoju w naucza-
niu poczatkowym, jak i w ramach przedmiotow humanistycznych na wyzszych
poziomach edukacji szkolnej: jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoleczen-
stwie [np.: Wesotowska E.A. (1984), Wychowanie dla pokoju na lekcjach wiedzy
o spoteczenstwie, ,,Wychowanie Obywatelskie”, nr 8 — przyp. KK] czy geografii
(Wesotowska 1989, s. 130-165). Szczegdlnie duze mozliwosci ksztatltowania
przyjaznych stosunkéw z innymi narodami — a tym samym likwidacji niewiedzy
o nich czy nawet wrogosci — daje nauczanie jezykoéw obcych (Wesotowska 1989,
s. 165-169). Zdaniem Pani Profesor jest wiele przyktadow tematow lekcji takze
z przedmiotow matematyczno-przyrodniczych [np.: Wesotowska E.A. (1979),
Wychowanie dla pokoju a programy nauczania biologii w szkole ogolnoksztat-
cqcej, ,Biologia w Szkole”, nr 5 — przyp. KK], jak i przedmiotow zawodowych,
ktore moga stuzy¢ problematyce pacyfistycznej (Wesotowska 1989, s. 169-202).
Przestrzegata jednak przed schematycznym traktowaniem problematyki wycho-
wania dla pokoju i wspotpracy miedzy narodami, przed ,,zatatwianiem tematu”
na lekcji i zapomnieniu o nim — poniewaz idea ta powinna towarzyszy¢ wszyst-
kim zajeciom nauczyciela (Wesolowska 1983, s. 203). Wyrazata przekonanie,
ze wychowanie dla pokoju, rozbrojenia, przestrzegania praw cztowieka, mie-
dzynarodowego zrozumienia i wspolpracy powinno staé sie celem, zadaniem
i tresciq codziennosci szkolnej kazdego zajecia nauczyciela (Wesotowska 1989,
s. 252). Pani Profesor uwazata, ze praktyka wychowania dla pokoju wymaga
jej rozszerzenia, ujecia poza system szkoly podstawowej i Sredniej, poza tresci
przedmiotow nauczania lekcyjnego (Wesotowska 1999, s. 45).

Profesor Wesotowska wskazywata na koniecznos$¢ szerszego upowszech-
niania podstawowych dokumentéw i materialow stuzacych idei wychowania dla
pokoju i wspotpracy miedzynarodowej, ktore beda jak najlepiej stuzyly nauczy-
cielowi w realizacji tych zagadnien. Poza tym wychowanie dla pokoju, przyjazni
i wspolpracy z innymi narodami realizowane w toku zaje¢ lekcyjnych powinno
by¢ zintegrowane z dziatalno$cia szkoty, a wiec obejmowac prace pozalekcyjne na
terenie szkoty i1 poza jej murami. Powinno si¢ taczy¢ z zyciem blizszego i dalszego
srodowiska szkoty.

Za jedno z pilniejszych dziatan w ramach edukacji obywatelskiej Profesor
Wesolowska uznata podjgcie przez panstwo inicjatyw typu organizacyjnego, to
znaczy po pierwsze — (...) zgodnego ze standardami europejskimi usytuowania
edukacji obywatelskiej w catym systemie szkolnym, (...) w catym jej komplek-
sie i zroznicowaniu, zaleznie od wieku uczqcych sie (Wesotowska 1996, s. 36).
A po drugie (...) zainteresowanie i zobligowanie publicznej telewizji i radia
do racjonalnej polityki programowej w dziale edukacji promujqcej wychowanie
obywatelskie (Wesotowska 1996, s. 37). Drugi kierunek prac, zdaniem Pani Pro-
fesor, dotyczy¢ winien tresci i form spoteczno-politycznej edukacji w naszym
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kraju. Gtéwngq zasadq winno by¢ odejscie od przekazywania wiedzy i pamiecio-
wego jej opanowywania na rzecz uczestnictwa w zyciu spolecznym, wspierane-
go i wzbogacanego wiedzq o rzeczywistosci spoteczno-politycznej, polqczone
z wdrazaniem do demokracji i samorzqdnosci w ramach obowiqzujqcych praw
i ustalonych zasad (Wesotowska 1996, s. 37). Trzeci za$ zakres dziatan to (...)
tzw. uczenie czlowieczenstwa: miejsca cztowieka w czasie (majqc na uwadze tak-
Ze przecietnq zycia) i miejsca w przestrzeni (np. w wymiarze Ziemi jako naszego
globu, Ziemi — ojczyzny ludzi), stosunku do siebie samego, jako wartosci jedynej
i niepowtarzalnej, prowadzqce do troski o swojq jakoS¢ — zdrowie, kondycja
fizyczna i psychiczna, osobowos¢ — ale takze Swiadomos¢é przemijania, starosci,
Smierci i dystansu do tych zjawisk (Wesotowska 1996, s. 38).

Przedmiotem dajacym ogromne mozliwo$ci wychowania patriotycznego
jest, zdaniem Pani Profesor, jezyk polski. Szczegdlnie poetyckie obrazy ojczy-
stego kraju poznane i przyswojone sobie na lekcjach jezyka ojczystego — maja
duze znaczenie w procesie wychowania patriotycznego. Poetycki obraz ojczyzny
jest obrazem idealnym, pigknym, staje si¢ wzorem — skontrastowany z istnie-
jaca jeszcze tu i 6wdzie brzydota moze sta¢ si¢ bodzcem do jej likwidowania
— do ksztaltowania czynnej postawy patriotycznej. Stad poswiecone poetyckim
opisom ojczystej ziemi lekcje jezyka polskiego staja si¢ lekcjami patriotyzmu
Wychowaniu patriotycznemu stuza réwniez bohaterowie basni, mitoéw, podan
(w szkole podstawowej) oraz postacie historyczne i postacie bohaterow litera-
ckich, ktore moga stanowi¢ wzory osobowe dla dzieci i mtodziezy — poprzez ich
oddanie dla ojczyzny i stuzbe dla niej (Wesotowska 1988, s. 86—114).

Rola historii w ksztattowaniu $wiadomosci polityczno-spotecznej jest bez-
sporna i wielokrotnie podkreslana. Nauczanie historii w szkole polskiej ma
umozliwi¢ dzieciom i mlodziezy poznanie i zrozumienie procesu dziejowego,
praw rzadzacych spotecznym rozwojem, cywilizacyjnego i kulturalnego dorobku
pokolen. Ma tez za zadanie tworzenie wigzi patriotycznych, budzenie szacunku
do przesztosci, przygotowanie do uczestnictwa w realizacji zadan spotecznych
oraz ksztatcenie umieje¢tnosci myslenia kategoriami panstwa i narodu. Nadano
zatem historii, kontestuje Pani Profesor Wesotowska, wazng rolg w procesie
wychowania aktywnych, §wiadomych swych obywatelskich, patriotycznych
praw i obowigzkow, myslacych nowoczes$nie obywateli. I stawia dalej pytanie:
Jak historyk, nauczyciel i wychowawca ma prowadzi¢ ucznia-Polaka przez dzie-
je jego narodu, aby nauczyé go ,,mqdrego patriotyzmu”)? (Wesotowska 1988,
s. 119-120). Zdaniem Autorki, (...) historyk-wychowawca winien przedstawic¢
swoim uczniom Polske — w jej przesztosSci i terazniejszoSci — prawdziwg, to, co
w niej dobre, dla przyktadu, a co zie dla przestrogi. Tylko prawdziwy obraz wias-
nej ojczyzny i Swiata, rzetelna wiedza o niej, zrozumienie zachodzqcych w niej
procesow moze stuzy¢ ksztattowaniu ,,mqdrego patriotyzmu”. A o taki przeciez
chodzi (Wesotowska 1988, s. 128).

Przedmiotem tworzacym ogromne mozliwos$ci wychowania patriotycznego
i wystepujacym w nauczaniu wszystkich typow szkot jest wiedza o spoteczenstwie.
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Podobnie jak historia zajmuje si¢ wlasnym panstwem i spoleczenstwem, ale spo-
teczenstwem i panstwem dnia dzisiejszego. Jest wiec jakby kontynuacjg historii
i jej poglebieniem w odniesieniu do warunkow egzystencji Polski wspolczesnej.
W szczegdlnosci zas eksponowane jest, wsrod celow ksztatcenia i wychowania
z tego przedmiotu, uczenie myslenia kategoriami panstwa i narodu, wyrdzniania
spraw i problemow jednostkowych i ogdlnych, o zasiggu lokalnym i panstwo-
wym. Jednakze, jak zauwaza Pani Profesor Wesolowska, bez rozumienia ztozo-
nos$ci wspotczesnego §wiata —a w tym $wietle — mozliwosci egzystencji i rozwoju
wilasnej ojczyzny, wiedza obywatelska bytaby niepetna i dalece niewystarczajaca,
a ksztaltowana postawa wychowankow ograniczona. Bowiem glowne cele przed-
miotu zaktadaja otwarto$¢ na wszystkie problemy spoleczno-polityczne wlasnej
ojczyzny 1 otaczajacego ja $wiata (Wesotowska 1988, s. 129-138).

Ale, jak podkresla Pani Profesor, (...) ksztaftowanie stosunku uczniow do
wlasnej ojczyzny nie jest zadaniem i przywilejem tylko przedmiotow humanistycz-
nych. Ich tresci najwiecej mozliwosci dajq nauczycielom i wychowawcom, ale to
wcale nie znaczy, ze prowadzqcy inne przedmioty ich nie majq lub ze sq zwolnie-
ni z tego obowiqzku. Wiasciwie na lekcjach wszystkich przedmiotow, w roznych
aspektach i w roznym stopniu mozna i trzeba ksztaltowac¢ obywatelsko-patriotyczne
postawy wychowankow (Wesotowska 1988, s. 13). Mozliwosci takich dostarczaja
takze przedmioty $ciste — matematyka, fizyka, chemia. Wazna role w procesie
wychowania patriotycznego spelnia tez nauczanie geografii i biologii. RoOwniez
mozliwos$ci ksztaltowania postaw patriotycznych daja takie przedmioty, jak pla-
styka i muzyka, wychowanie (przysposobienie obronne) oraz praca-technika.

Proces nauczania lekcyjnego daje ogromne mozliwo$ci wychowania pa-
triotycznego w roznych przedmiotach nauczania. / chociaz poszczegolne tresci
programow nauczania, a nawet ich cele ksztalcenia i wychowania nie zawsze je
podkreslajq — nauczyciele wychowawcy szkoly polskiej (...) powinni mie¢ gtow-
nie na uwadze, na jakich obywateli i do czego przygotowujq powierzonych im
Polakow (Wesotowska 1988, s. 149). Dlatego tez, zdaniem Pani Profesor, (...)
uswiadomienie mtodziezy roznorakich aspektow egzystencji narodu i panstwa
na lekcjach roznych przedmiotow niezaleznie od tego, czy w programie zadanie
to sformutowane expressis verbis czy nie oraz przygotowanie i wdrazanie do su-
miennego wypelniania obowiqzkow obywatelskich jako kontynuacji prac przod-
kow — jest niezwykle wazne dla ksztaltowania patriotycznej postawy. Musi to by¢
proces ciqgly, (...) proces ksztaltowany poprzez dziatanie uczniow, inspirowanie
ich, wywolywanie ich zainteresowania zarowno przesztosciq kraju, jego kulturq,
jak i dniem dzisiejszym (Wesotowska 1988, s. 149—-150). Ponadto Autorka pod-
kres$la ogromne znaczenie dla ksztattowania postaw patriotycznych mtodziezy
organizowanych przez szkot¢ lub w szkole imprez i zaje¢ niebedacych lekcjami
— a mianowicie praca samorzadu szkolnego, organizacji dzieciecych i mlodzie-
zowych, kot zainteresowan, zespotoéw artystycznych, komitetu rodzicielskiego
i innych (Wesotowska 1988, s. 152—-181).
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Pozaszkolny wymiar wychowania dla pokoju i edukacji obywatelskiej

Zdaniem Profesor Wesolowskiej Szczegolnej uwagi i pedagogicznej refleksji
wymagajq tresci dziatan srodkow masowego przekazu — instytucji o najwiekszych
mozliwosciach oddziatywania i ksztattowania postaw (Wesotowska 1993, s. 107).
Zwracata przy tym uwage Pani Profesor na zarowno konstruktywna, jak i de-
struktywng funkcj¢ mediow w procesie ksztalttowania osobowosci wspotczesnego
cztowieka. Wskazywala, Ze stosunki polityczno-ekonomiczne wplywajg znaczaco
na proces stanowienia i przestrzegania kryteriow doboru tresci o charakterze edu-
kacyjnym, korzystnym z punktu widzenia wychowania dla mi¢dzynarodowego
zrozumienia i pokoju. Znaczaca rolg w tym wzgledzie Autorka przypisywata na-
ciskom opinii spotecznej, ruchéw i organizacji oraz innych sit — a takze samych
pedagogdw (Wesotowska 1993, s. 108).

Pani Profesor podkreslata, ze szczegolnie korzystnie ksztattujq postawe zrozu-
mienia innych narodow i przyjazne uczucia dla nich bezposrednie kontakty z ich
przedstawicielami, ich krajem i kulturq. Stqd tez, poza uwzglednieniem tej prob-
lematyki w procesach oswiatowo-wychowawczych szkoly, nalezy wykorzystywac
inne _formy poznawania i wspotdziatania z drugimi narodami, bazujqc gtownie na
tym, co narody tqczy, a nie dzieli (...) (Wesotowska 1986, s. 71). Zdaniem Autorki
silnie oddziatujacymi na dzieci i mtodziez sg wielkie imprezy o charakterze mig-
dzynarodowym — gtownie sportowe i artystyczne — dostepne powszechnie dzigki
przekazom medialnym. Szczegdlne znaczenie w pedagogice pokoju przypisywa-
a Pani Profesor bezposrednim kontaktom i wspolpracy migdzynarodowej, bez-
posrednim kontaktom konkretnych ludzi. Kontakty te stanowiq realne podstawy
wspotdziatania, sq czynnikiem wzajemnie stymulujqcym, rozszerzajq naszq wiedze
o Swiecie i innych ludziach, wzbogacajq sfere przezy¢ i doznan, konfrontujq wza-
Jemne osiqgniecia, pozwalajq wymieni¢ doswiadczenia, uczq optymizmu i wia-
ry w cztowieka (Wesotowska 1993, s. 140). Posiadajq one ten walor, ze mlodzi
Polacy i przedstawiciele innych narodow majq okazje wzajemnie sie wystuchaé
i obejrzec, wymieni¢ mysli i uczucia, poznac obyczaje, jezyk i kulture (Wesotow-
ska 1989, s. 240). Pozwala to nawigza¢ serdeczne wigzy przyjazni, a tym samym
eliminowa¢ wrogo$¢ wobec innych. Wymiana taka winna przebiega¢ na réznych
ptaszczyznach — ucznidw, nauczycieli, specjalistow roznych dyscyplin, a takze
ludzi trzeciego wieku.

Profesor Wesotowska uwazata, ze wiedza o spoteczenstwie jest tym przed-
miotem, ktorego realizacja winna przebiega¢ gtownie poza klasg lekcyjnag
i w sposob odmienny od pozostatych przedmiotéw humanistycznych. Inaczej
moéwige, wedtug koncepcji Pani Profesor Wesotowskiej, (...) uczniowie organi-
zacje zycia spotecznego i jej mechanizmy muszq poznawac nie tylko z literatu-
ry (...), ale glownie z autopsji, poprzez uczestniczenie w dziatalnosci i bezpo-
Sredniq obserwacje jego funkcjonowania (Wesotowska 1988, s. 131). Pozwoli
to, zdaniem Autorki, (...) poznawac rzeczywistosé¢ zZywq, z jej zaletami i wada-
mi, pozwoli odstonié¢ jej braki, lepiej zrozumieé przyczyny dobrego lub zlego
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funkcjonowania instytucji spotecznych, ich spoteczne skutki — a tym bardziej
zainteresowac i zaangazowac przysztych obywateli w ich ulepszanie (Wesolow-
ska 1988, s. 131). Zatem edukacj¢ obywatelskg, w mys$l powyzszych koncepcji,
realizowa¢ nalezy w oparciu o obserwacj¢ uczestniczacg i aktywno$¢ spoteczng
uczniéw i wychowankow.

Podsumowanie

Reasumujac, Pani Profesor Eugenia Anna Wesotowska w swoich publikacjach
podejmowata probe wypracowania w miare jednolitej koncepcji dydaktycznej obej-
mujacej problematyke pedagogiki pokoju — dziatalno$ci majacej na celu przygoto-
wanie spoteczenstw do zrozumienia i wspolpracy, do pokoju, do poszanowania praw
cztowieka. Takze wiele miejsca poswigcata zagadnieniu okresleniu miejsca i roli
wychowania dla pokoju we wspolczesnej teorii pedagogicznej. Wyrazala swoje gle-
bokie przekonanie, ze tylko w drodze dialogu i wzajemnych kompromiséw mozna
bezpiecznie i perspektywicznie rozwigzywac zarowno lokalne konflikty narodowos-
ciowe, jak i globalne problemy wspotczesnego swiata (Wesotowska 1993, s. 39). Za
wazng sfere dziatan edukacyjnych uwazata wymiane do§wiadczen pedagogicznych,
wymiang¢ publikacji o charakterze teoretycznym, wymiang materiatow i pomocy
dydaktycznych pomiedzy krajami i panstwami. Zdaniem Pani Profesor to niezbedny
warunek zrozumienia i wspoldziatania migdzy narodami, podstawa ksztattowania
pokojowych miedzy nimi stosunkow. Stuzy¢ za$ temu majg takze osobiste kontakty
pedagogdéw i wychowankow, wspolne ich zabawy 1 wspolne prace podejmowane
przez migdzynarodowe zespoty (Wesotowska 1993, s. 137-138).

Pani Profesor Wesotowska uwazata, ze wyznaczone cele pedagogiczne
w zakresie wychowania dla pokoju, edukacji obywatelskiej i wychowania pa-
triotycznego dzieci i mtodziezy osiaga si¢ dzigki stosowaniu w dziatalnosci
wychowawczej wielu réznych srodkow oddzialywan: lekcje, media, literatura
pickna i popularnonaukowa, filmy, prasa, kontakty bezposrednie, sztuka. Ich
pelne wykorzystanie w pracy szkoly jest koniecznoscia i tylko w takim wymia-
rze pozwoli osiagna¢ zamierzone efekty wyrazajace sie¢ w sile uczué, przekonan
1 postaw ucznidow.
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Pedagogy of peace, civic education and patriotic education
in the view of Professor Eugenia Anna Wesolowska
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Summary: This article presents the views of Professor Eugenia Anna Wesotowska
on education for peace, education, civic and patriotic education of children and yo-
uth. First of all, the text shows Professor’s teaching ideas of how to make use of these
issues in school education — in various school subjects, as well as in extracurricular
and social activities.
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Stowa kluczowe: narracja, tozsamo$¢, biografia, autobiografia, historia zycia.

Streszczenie: Artykut poswigcony zostat rozwazaniom nad trzema kategoriami
i zjawiskami zarazem. Autorka wyjasnia i opisuje poszczegolne kategorie: narracjg,
tozsamos¢, histori¢ zycia, podejmujac probe ukazania ich wzajemnych relacji i uwa-
runkowan, osadzajac je w specyfice ponowoczesnosci.

Wprowadzenie

Doswiadczenie cztowieka, jego zycie, biografia, stajg si¢ wspolczesnie coraz
bardziej obecnym tematem w jako$ciowym podej$ciu badawczym nauk huma-
nistycznych i spolecznych. Zainteresowanie kwestig biograficznosci cztowieka
wywotuje dyskusje nad pojgciami, za pomoca ktorych kwestia ta moze by¢ pode;j-
mowana, postrzegana, czy opisywana. W moim przekonaniu do poje¢ niezwykle
istotnych, przydatnych, mogacych stuzy¢ zrozumieniu procesow dziejacych sie
wokot cztowieka, ich znaczenia dla cztowieka, nalezg pojecia: narracja, tozsamosc,
historia zycia. W tek$cie tym chciatabym nie tylko dokona¢ opisu tych kategorii
pojeciowych, ale takze zarazem zjawisk, jak tez pokaza¢ ich zwigzki, wzajemne
relacje, ktorych punktem centralnym jest cztowiek — subiektywnie do$wiadczaja-
cy siebie, swego zycia, po swojemu snujacy narracje¢, ktora staje sie tozsamoscia
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i biografig zarazem'. Jestem przekonana, ze poj¢cia te warto poddawac refleksji,
analizie, uwidaczniajac ich specyfike, wzajemne relacje, powigzania, ktore — jak
wszystko w ponowoczesnym $wiecie — nie sg statyczne, lecz raczej wykazuja
tendencje dynamicznego przeksztatcania si¢, zmiennosci.

Narracja — narracyjnos¢ ponowoczesnosci

Narracja jest terminem coraz bardziej obecnym w dyskursie naukowym, ale
1 w przestrzeni zycia spolecznego, w dyskursie spotecznym. Znaczenie i pozycja
tego terminu zmienia si¢, wzrasta. W dyskursie nauk spotecznych zmiana pozycji
tego terminu wynika z faktu, iz epoka (po)nowoczesna cechuje si¢ wyjatkowa
nieufnos$cig wobec metanarracji. Jak pisze Jarostaw Marzec, oznacza to, iz po-
nowoczesna nauka nie ufa juz dtuzej wypracowanym w epoce nowozytnej legitymiza-
cjom wiedzy, ktorych tradycyjnie dostarczata filozofia (Marzec 2002, s. 3). Kryzys
metanarracji 0znacza otwarcie sie na to, co partykularne, lokalne, nieciqgte, niepo-
wtarzalne, kontekstualne, idiosynkratyczne (Marzec 2002, s. 4). Jest to otwarcie si¢
na jednostkowo$¢, indywidualno$é, co stanowi jedng z gldownych osi przemian
wspotczesnego spoteczenstwa.

Wedtug Stownika wyrazow obcych (2003, s. 757) ) wyrazenie narracja pocho-
dzi od tacinskiego stowa ,,narratio”, ktére oznacza opowiadanie, relacjonowanie.
Narracja to zatem opowiadanie, opowiadanie zas, w ujeciu Petera Alheita, jest
sposobem na ozywianie przesztosci (Alheit 2002, s. 103). Narracja moze tez by¢
rozumiana za Mirostawg Nowak-Dziemianowicz jako sposob organizacji epizodow,
dziatan i sprawozdan ich dotyczqcych, taczenie faktow i tworow wyobrazni przy uZyciu
kategorii czasu i miejsca (Nowak-Dziemianowicz 2002, s. 61). Metafora narracji
pojawia sie w r6znych obszarach refleksji, miedzy innymi w obszarze filozofii oso-
by, epistemologii, psychoanalizy, pedagogiki, feminizmu. Metafora narracji bywa
wykorzystywana w probach rozumienia probleméw etycznych, historycznych, eg-
zystencjalnych, poznawczych czy fenomenologicznych. Zatem ma ona charakter
uniwersalny i pozwala rozwaza¢ o réznych aspektach i wymiarach transformacji
kultury (por. Grzegorek 2003; Janusz i in. 2008).

Narracyjna tozsamos$¢

Narracja petni szczegdlng role w konstruowaniu tozsamosci. Zdaniem Kata-
rzyny Rosner po pojecie narracji siegajq ci, ktorzy cheq przetamac impas, w jakim

' Przyktadem zywego zainteresowania, nie jedynym zapewne, ale dla mnie bardzo wartosciowym
i bliskim jest cykl konferencji organizowanych juz od 5 lat przez Zaktad Andragogiki i Ge-
rontologii Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego oraz publikacje, jakie si¢ po nich ukazuja. Zob.
np. E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z (wlasnej) biografii, Wyd. Uniwersytetu £odz-
kiego, 2011; E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z biografii Innych, Wyd. Uniwersytetu
Lodzkiego, 2011; E. Dubas, J. Stelmaszczyk (red.), Biografie edukacyjne. Wybrane konteksty,
Wyd. Uniwersytetu £.odzkiego, 2014; E. Dubas, J. Stelmaszczyk (red.), Biografie i uczenie sie,
Wyd. Uniwersytetu L.odzkiego 2015.
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znalazta sie wspotczesna refleksja nad cztowiekiem i jego kulturq (...), pojecie pojawia
sie z reguly tam, gdzie powstaje pytanie o tozsamos¢ cztowieka w spoteczenstwie po-
nowoczesnym (Rosner 1999, s. 8). Autorka zwraca takze uwage na fakt, iz w opinii
wielu badaczy wtasno$ci narracyjne przystuguja takze procesom mentalnym, ktore
odgrywaja zasadnicza role w codziennym zyciu. W procesach tych przepracowu-
jemy bowiem i interpretujemy nasze do§wiadczenia, jak tez projektujemy przyszte
dziatania (Rosner 1999, s. 7). Zdaniem M. Nowak-Dziemianowicz pojecie narra-
cja poszerza zakres rozumienia pojecia tozsamo$¢, bowiem pozwala na przejscie
od traktowania tej kategorii jako statej konstytucji jednostki, jej obiektywnej pozycji
spotecznej czy struktury, ktora wyznacza sposob, w jaki jednostka dziata i reaguje na
swiat do ujmowania jej jako sensownej, swiadomej wypowiedzi jednostki na wlasny
temat. Wowczas tozsamos¢ ma postac autobiografii (Nowak-Dziemianowicz 2002,
s. 61). Co wigcej, jak twierdzi Autorka — autonarracje sg narzedziem pomaga-
jacym ludziom zrozumie¢ samych siebie, poniewaz porzadkuja doswiadczenia
danej jednostki. Zreszta w refleksji wielu autorow, np. Charlesa Taylora, Anthony
Giddensa czy Paula Ricoeura pojawia si¢ propozycja nowego ujmowania tozsa-
mosci cztowieka. Tozsamos$¢ przyjmuje nowg forme z uwagi na specyfike sytuacji
wspolczesnego cztowieka. Forma ta jest odpowiedzig na konstytuujace (po)no-
woczesnos$¢ zmiany, szczegolnie w mysleniu o cztowieku. Narracyjna tozsamosé
jednostki pojawita si¢ jako pochodna przemian spoleczno-kulturowych Zachodu.
Zdaniem Ch. Taylora taka tozsamos$¢ przyznaje jednostce indywidualny sposob ist-
nienia i tym samym nakazuje, by kazdy realizowal swe cztowieczenstwo w catej jego
wyjatkowosci (Taylor 1995, s. 12). Wyjatkowo$¢ jednostkowego istnienia jest cecha
charakterystyczng epoki. Z indywidualnym sposobem istnienia jednostki mocno
wigze si¢ ekspresywizm, ktoéry w opinii Ch. Taylora jest fundamentem wspolczes-
nej tozsamosci.

Narracyjny charakter tozsamos$ci wynika wprost z czasowosci egzystencji
ludzkiej wyznaczonej momentem narodzin i $mierci. W stwierdzeniu tym widocz-
na jest analogia do pogladéw A. Giddensa oraz P. Ricoeura. Ch. Taylor postuluje,
by z powodu owej czasowosci postrzega¢ zycie jako narracje, jako rozwijajaca sie
opowies¢. Rozumienie siebie ma strukture narracji, poniewaz przebiega w trzech
wymiarach czasowych, zapewniajgc tym samym ciaglos¢ i jedno$¢, a zatem inte-
gralno$¢ tozsamosci. Ch. Taylor pisze: to, kim jestem, musi by¢ rozumiane jako to,
kim sie statem. Aby dokonac¢ witasciwej oceny, musimy spojrze¢ zarowno wstecz, jak
i przed siebie. Chodzi o to, ze jako istota, ktora rozwija sie i staje, moge znac¢ samego
siebie tylko poprzez mojq historie dojrzewania i regresji, histori¢ zwyciestw i klesk.
Moje samorozumienie ma z koniecznosci wymiar czasowy i opiera si¢ na narracji
(Taylor 1995, s. 95).

Ch. Taylor zwraca uwagg na fakt, iz proces narracyjnego konstytuowania
tozsamosci nie pozostaje w odrebnosci od kultury i spotecznosci, w ktorej zyje
jednostka. W stwierdzeniu tym zawarta jest klamra taczaca przyczyne powstania
nowej formy tozsamosci ze skutkiem, w postaci tozsamosci narracyjnej, osadzonej
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w kontekscie spoteczno-kulturowej rzeczywistosci. Kontekst ten zawiera si¢ m.in.
w udziale 1 wptywie innych jednostek i zbiorowos$ci w ksztaltowaniu przez jed-
nostke wiasnej tozsamosci. W efekcie, jak pisze Ch. Taylor, wigkszo$¢ ludzi ma
tozsamos¢ ztozong (Rosner 1999, s. 36-37). Ksztattujac swa tozsamos¢, jednostka
negocjuje ja bowiem z otoczeniem. Uznanie przez innych jest warunkiem spet-
nionej tozsamosci.

Koncepcja Anthony Giddensa jest bliska stanowisku Ch. Taylora. A. Gid-
dens zrodel wspotczesnej tozsamosci narracyjnej rowniez upatruje w kulturze
Zachodu. Uwaza on, iz tozsamo$¢ w posttradycyjnym porzadku, w sytuacji
niepewnosci, ryzyka, wielosci wyborow, staje si¢ czym$ zadanym, a doktadnie
przedsiewzieciem refleksyjnym. Refleksyjny projekt ,,ja”, ktory polega na utrzymy-
waniu spojnych, chociaz wciqz na biezqco weryfikowanych narracji biograficznych,
rozgrywa sie w kontekscie wielokrotnego wyboru zaposredniczonego przez systemy
abstrakcyjne (Giddens 2001, s. 8). Zatem tak rozumiana tozsamos¢ jest jazniq
refleksyjnie rozumianq przez osobe w kategoriach jej lub jego biografii (Rosner
1999, s. 41). Zdaniem A. Giddensa tozsamos¢ jednostki to poczucie refleksyjnie
rozumianej biograficznej ciggtosci. Cigglos¢ biograficzna oznacza tu tyle, co au-
tonarracja. W koncepcji tej jasno pokazane zostato, iz autonarracja jest procesem
czynnym polegajacym na konstytuowaniu siebie, wtasnej tozsamosci. Cechg
zasadniczg tej konstytucji jest jej niedokonczonos¢ dopoty, dopoki ludzkie zycie
(a zatem narracja) nie jest zakonczone.

Status narracji

Powstaje tu pytanie o status narracji, watpliwo$¢: czy narracja to wytwor
czy czynno$¢ (obiekt czy proces)? Otéz jest wytworem czy tez obiektem, ponie-
waz jest produktem opowiadania, tekstem, czyli konkretng realizacjg jezykowa,
tekstem kultury obiektywnie istniejagcym w przestrzeni kulturowej (Dryll 2004).
Narracja moze tez oznacza¢ opowiadanie komus o czyms, czyli jest takze szcze-
g6Inym rodzajem komunikacji, zachowaniem spolecznym rozgrywajacym si¢
w relacji interpersonalnej (Trzebinski 2004). Moze tez oznaczaé swoisty wytwor
komunikacji, jakim jest tekst, za pomocg ktérego wyrazone zostato opowiadanie.
Narracja to takze szczeg6lna forma poznawczego reprezentowania rzeczywistosci
(Trzebinski 2002, s. 13).

Narracja rozumiana by¢ moze takze jako opowies¢ o zyciu, opowies¢ zycia
(wytwor) czy raczej opowiadanie o zyciu (proces)®. Wynikiem tej narracji jest
tworzaca si¢ biografia ludzka, czyli historia zycia, opowies¢ zycia. Opowies¢ zycia
jest takze opowiescig o tozsamosci, historig tworzenia, konstruowania tozsamosci.
Taki tok rozumowania prowadzi do sformutowania terminu narracja biograficzna,

2 Niezwykle ciekawe rozwazania dotyczace kwestii biograficznosci, w tym migdzy innymi o kate-
gorii ,,narracja” prowadzi Danuta Lalak. Proponuje ona, by za Jerome Brunerem pojgcie ,,zycie”
zastgpi¢ pojeciem ,,biografia”. Zob. D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w per-
spektywie pedagogicznej, Warszawa 2010, s. 153—-163 i inne.
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ktory wydaje sie by¢ bardziej obrazowy, oddajacy sedno. Ludzie na ogoét lubig
opowiada¢ o swoim zyciu. Czasem opowiadanie zawiera strzgpki przesztosci,
jakies$ krotkie wspomnienia, czasem jest to dtuga opowies¢, z zachowanym po-
rzadkiem chronologicznym, przedstawiajaca pewne zalezno$ci, ukazujaca zwigzki
i innymi fragmentami historii Zycia czy z historiami innych ludzi. Opowiadanie
wtasnej historii zycia, czyli prowadzenie narracji autobiograficznej w postaci
dhuzszej wielowatkowej wypowiedzi wymaga pewnego wysitku. Niezbedna jest
sprawna pamig¢ autobiograficzna, ale takze chec¢, czy gotowos$¢ podjecia wysitku
przezywania przeszto$ci na nowo. Zmierzenie si¢ z przeszioscia wymaga pewnej
motywacji ze strony narratora. Obok narratora pojawia si¢ bowiem stuchacz, ktéry
na podstawie wystuchanej narracji buduje sobie pewien obraz narratora.

Autobiografie, czyli historie zycia sg bardzo specyficznym rodzajem narra-
cji biograficznej. Historie zycia przekazywane sg najczesciej w formie stownej
opowiesci o wlasnym zyciu. Moga mie¢ charakter spontanicznej wypowiedzi —
opowies¢ wlasnego zycia zainicjowana jest dang chwila, pewnym wydarzeniem,
biezacymi okolicznosciami. Rzadziej narracja przybiera posta¢ wypowiedzi pisem-
nej: pamigtnika, dzienniczka czy autobiografii. Zdarza si¢ jednak, co ma miejsce
w badaniach biograficznych, iz jest to sytuacja zaplanowana, w ktorej stosuje si¢
pewne zabiegi inicjujace narracje, jak tez pomagajace jg utrzymac. Celem jest
mozliwie glebokie poznanie biografii narratora, jego historii zycia (Wlodarek,
Ziotkowski 1990).

Szczegolnym przypadkiem jest sytuacja, gdy badacz chce poznaé biografig
tematyczna, poniewaz poznawanie biografii tematycznej, dotyczacej wybranego
obszaru dziatania narratora pozwala ukierunkowac narracj¢ na wyznaczony te-
mat, a tym samym daje mozliwos¢ wnikliwego przedstawienia tejze biografii.
W przypadku biografii edukacyjnej mozliwe jest naprowadzanie narratora na pew-
ne watki, poprzez stosowanie ogodlnikowych pytan dotyczacych obszaru edukacji,
obszaru, ktory jest przeciez ogdlnie znany (co wynika np. z faktu istniejgcego
obowigzku szkolnego), co pomocne jest w przypominaniu historii. Narracja taka
ma szanse przej$¢ do tego wymiaru osobistych do§wiadczen i przezy¢, ktory ma
charakter jednostkowy, niepowtarzalny. To pozwala stuchaczowi dotrze¢ do jed-
nostkowej historii ludzkiej, ktora pomimo iz w pewnych fragmentach moze by¢
bardzo podobna do innych biografii, to jednak jest niepowtarzalna. Warunkiem
tego jest jednak gotowos¢ narratora i dojrzato$¢ mysli autobiograficznej. Istotne
z punktu widzenia metodologii badan biograficznych sg takze warunki oraz at-
mosfera panujaca w trakcie narracji. Samopoczucie narratora moze by¢ istotnym
czynnikiem regulujacym przebieg narracji (Alheit 2002).

Funkcje narracji

Prowadzenie narracji przez narratora, czy to w formie opowiesci stownej
czy tekstu, moze jednoczesnie wypetnia¢ kilka funkcji. Jedng z nich jest funkcja
informacyjna. Dzi¢ki narracji autobiograficznej na temat edukacji stuchacz czy
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czytelnik poznaje droge edukacyjng narratora, dowiaduje si¢ na przyktad, jakie
byly jego doswiadczenia, subiektywne odczucia, wazne sytuacje, jakie oceny do-
stawat, jakich mial nauczycieli, jakie przedmioty lubil, czy wreszcie jak postrzega
siebie jako ucznia danego etapu edukacji. Snucie opowiesci o wlasnym zyciu,
czyli narracja, moze tez petni¢ funkcje¢ terapeutyczng. Odtwarzanie przesztosci
wymaga odwagi, jednakze pozwala cztowiekowi uporac si¢ z wlasng przesztoscia,
zwlaszcza negatywnymi jej fragmentami. Zdaniem D. Demetrio mysl autobiogra-
ficzna, a w jej efekcie opowiadanie, prowadzenie narracji jest metoda lepszego
poznania i formg wyzwolenia zarazem (Demetrio 2000, s. 10). Zwazywszy na
to, iz mysl autobiograficzna dotyczy czesto przykrych i bolesnych przezy¢, po-
pehionych bteddw, rozczarowan czy niewykorzystanych okazji, przywotywanie
ich zapewne wymaga trudu. W efekcie podjetego trudu narracji, jak pisze Deme-
trio, pojawia si¢ jednak uczucie spokoju, ukojenia, zawieszenie broni w konfrontacji
z przesztosciq (Demetrio 2000, s. 10). Co wigcej — tworzenie tozsamosci jednostki
odbywa si¢ poprzez uswiadamianie sobie, opisywanie i rozumienie tego, co si¢
robi i dlaczego to si¢ robi. Na tym polega autonarracja, ktora jest takze narzedziem,
za pomocq ktorego ludzie rozumiejq samych siebie jako aktorow zycia codziennego
(Nowak-Dziemianowicz 2003, s. 288). Autonarracja, a zatem takze autobiografia,
czyli historia zycia danego cztowieka, wytworzona przez tegoz cztowieka, jest
centralnym elementem jego tozsamosci. A. Giddens jest zdania, ze u§wiadamianie
sobie swoich dziatan i przyczyn tego odbywa si¢ dzigki posiadaniu przez czto-
wieka swiadomosci dyskursywnej. Za$ w procesie radzenia sobie z codziennos$cia
uczestniczy obok swiadomosci dyskursywnej, takze swiadomos¢ praktyczna, ktora
jest niedyskursywna i pozostaje nieuswiadomiona (Giddens 2001).

Ujecie tozsamosci cztowieka jako refleksyjnego projektu ,,ja” mozna po-
strzegac takze w kategorii motywacji, jaka zawiera si¢ w narracyjnym charakterze
tozsamosci. Motywacja ta przektada si¢ na Swiadomos¢, iz wspotczesnie koniecz-
nos$cig staje si¢ praca nad wlasng tozsamoscig. Ludzie gotowi i zdolni do reflek-
syjnego ujecia wlasnego zycia, jak pisze M. Nowak-Dziemianowicz, dostrzegaja
zachodzace wokot nich zmiany, ale nie postrzegajg ich w kategoriach zagrozen,
a jedynie jako nowy kontekst wtasnej aktywnosci (Nowak-Dziemianowicz 2003,
s. 289). Ludzie tacy zdolni sa do autonomii i niezaleznos$ci, a zatem maja duzy
potencjat do kreowania wilasnej biografii.

Kazdy dzien, kazda chwila, decyzja czy zdarzenie to kolejny element historii
zycia danego czlowieka. Historia zycia to zbidr doswiadczen, przezy¢, emocji, sy-
tuacji, ktore miaty miejsce w blizszej lub dalszej przesztosci. Biografia czlowieka
jest zatem zbiorem mieszczacym w sobie catg historie zycia cztowieka. Zdaniem
Normana Denzina biografia przedstawia doswiadczenia i definicje danej osoby, grupy
lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja interpretuje te doswiad-
czenia (Wtodarek, Ziotkowski 1990, s. 13). Kazdy cztowiek ma swojg niepowta-
rzalng biografie, czyli pewng indywidualng histori¢ zycia. Biografie sa tak r6zne,
jak rozni sg ludzie i jak rozne sg ich losy. Wszystkie biografie maja jednak wspol-
ng ceche: sa unikatowe, niepowtarzalne. N. Denzin, uznajac biografi¢ za pewna
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skonwencjonalizowanq forme wyrazania doswiadczen zyciowych, wyrdznit pewne
state elementy: obecnos$¢ drugiego (teksty biograficzne pisane sa z mys$la o ich
czytelniku, a wigc o kims ,,drugim”), wptyw i znaczenie pfci i klasy spoteczne;j,
korzenie rodzinne, pierwsze znaczace wydarzenia, znani autorzy i obserwatorzy
(ktos$ znajacy historie zycia osoby opisywanej), znaki obiektywizujace (np. dom
autora), prawdziwe osoby z ich prawdziwym zyciem, wydarzenia przetomowe,
wypowiedzi prawdziwe (Nowak 1998, s. 103). Uznanie biografii za pewng skon-
wencjonalizowang forme nie lezy w sprzecznos$ci z niepowtarzalnoscig i unika-
towoscig jednostkowych biografii, jest jedynie podkresleniem, iz w biografiach
wystepuja pewne wspolne watki. Jednakze ich tre$¢ nigdy nie jest taka sama.
Biografia cztowieka jest nicocenionym zrodtem informacji o jego zyciu, o da-
nym cztowieku. Poznajemy biografi¢ danej osoby, zbierajac o niej informacje, po-
znajac jej historie, czy to od niej samej (biografia przekazana poprzez relacje auto-
biograficzng), czy to z materiatow biograficznych, jak np. pamigtniki, dzienniczki,
listy, wspomnienia innych. Autobiografia przedstawia biografie, czyli rzeczywisty
przebieg zycia ksztaltowany przez ogolne mechanizmy zycia zbiorowego, ktore deter-
minujq wspolnote losow pewnych grup i zbiorowosci (Giza 1991, s. 102-103). Zatem,
autobiografia przedstawia rzeczywiscie przezyte zycie, jest subiektywnym sprawozda-
niem z przebiegu zycia (Giza 1991, s. 101). Biografia moze przybiera¢ takze postac
wiedzy autobiograficznej, czyli pewnej refleksji na temat wtasnej historii. Historia ta
moze nie zosta¢ udostgpniona innym (nieprzekazana w formie stownej, czy pisem-
nej), bowiem — jak pisze D. Demetrio — mys! autobiograficzna to rowniez stan ducha,
osobliwy i dos¢ rzadki, uwazany niekiedy za swoisty rodzaj faski (Demetrio 2000, s. 10).

Biografia — historia/narracja zycia

Biografia cztowieka oprdocz informacji o cztowieku, o jego zyciu, jak pi-
sze A. Giza, przedstawia swoistos¢ (istotowos¢) swiata spolecznego (Giza 1991,
s. 105). Innymi stowy zawiera takze pewna wiedzg o zjawiskach zachodzacych
w srodowisku jednostki, o pewnych wydarzeniach spolecznych, o tym, co dziato
si¢ w okre§lonym czasie, np. w gospodarce, szkolnictwie, polityce, Kosciele czy
kulturze. Wiedza ptynaca z biografii danej jednostki ma charakter subiektywny,
to znaczy przedstawiona jest z perspektywy tejze jednostki. Zatem dowiadujemy
si¢ o pewnych faktach poprzez pryzmat oceny, odbioru jednostki, ktorej biografie
rozpatrujemy. To obrazuje, jak pewne fakty, zdarzenia byly odbierane przez jed-
nostke. Wreszcie — ten subiektywny odbior rzeczywistosci pozwala nam takze po-
zna¢ samego cztowieka. Perspektywa jednostki dostarcza nam informacji o same;j
jednostce. Jak si¢ okazuje, ta jednostkowa perspektywa pomimo subiektywizmu
wiele wnosi do poznania naukowego. Swiadczy¢ o tym moze zainteresowanie
wielu dyscyplin naukowych biografig cztowieka, a doktadniej biografistyka upra-
wiana na gruncie socjologii, psychologii spotecznej, pedagogiki czy andragogiki.

Rozwazajac o biografii, mozemy postrzegac ja jako calo$ciows histori¢ zycia,
narracj¢ zycia obejmujacg wszystkie obszary zycia cztowieka. Mozna tez biografie
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postrzega¢ fragmentarycznie. Wtedy mamy do czynienia z biografig tematyczna.
Biografia taka to pewna cze$¢ biografii kompletnej obejmujaca pewien specyficzny
obszar zycia. W ujeciu N. Denzina biografia tematyczna obejmuje dane dotyczace
okreslonej dziedziny zycia (np. zawodu, wyksztalcenia) albo okreslonej fazy zycia,
na przyktad mtodosci, wieku dorostego (Wtodarek, Ziotkowski 1990, s. 17). Jak
twierdzi Wiladystawa Szulakiewicz, w literaturze przedmiotu na state wpisane do
powszechnego uzytku sa takie terminy, jak: biografia ogdlna, biografia naukowa,
biografia popularnonaukowa, biografia historyczna, biografia pedagogiczna, bio-
grafia edukacyjna, biografia literacka, biografia polityczna i inne (Szulakiewicz
2004, s. 5).

Biografie tematyczne roznych ludzi moga by¢ podobne. Dane osoby moga
na przyktad przejs¢ podobng droge edukacyjna. Mimo tego podobienstwa nigdy
nie s3 one jednak takie same, bo nie sg to takie same osoby. Kazda biografia po-
siada specyficzne, niepowtarzalne, jednostkowe rysy, poniewaz oprocz samego
opisu faktow, wydarzen, osob, immanentnym elementem jest subiektywna reflek-
sja o nich. Biografia (autobiografia) pozostaje w zawieszeniu migdzy obiektywnym
faktem i subiektywnym znaczeniem, jakie nadaje mu autor (Giza 1991, s. 101).

Szczegodlnie wazng w kontekscie niniejszych rozwazan o narracji, tozsamosci
i historii zycia wydaje si¢ by¢ biografia edukacyjna obejmujaca histori¢ uczest-
nictwa podmiotu w edukacji. Uczestnictwo to obejmuje wiele zdarzen, sytuacji,
oddzialywan, ktore trwaty w pewnym czasie, a doktadnie podczas udziatu w pro-
cesie edukacyjnym. Biografia edukacyjna ukazuje przede wszystkim uczestnictwo
konkretnego podmiotu w edukacji. Dowiadujemy si¢ o kolejach uczestnictwa
w edukacji bohatera biografii: o tym, do jakich szkot chodzit, jakim byt uczniem,
jakie miat relacje z innymi, o tym czego si¢ uczyt i jak, jakie miat oceny itd. Jako
zalete biografii tematycznej nalezy uznac fakt, iz zawsze pozostaje ona w pewnym
stosunku z biografig catos$ciowa, a nawet, ze oba rodzaje biografii przenikajq sie
wzajemnie (Helling 1990, s. 17). Biografia tematyczna stanowi pewien integralny
fragment catej historii zycia danej osoby, a tym samym nie odrywa si¢ od sze-
rokiego kontekstu zycia cztowieka. W biografii edukacyjnej zatem pojawic si¢
mogg takze informacje z innych obszarow zycia podmiotu. Wynika to z samej
specyfiki zycia ludzkiego, jego wieloptaszczyznowosci. I tak: edukacja przeplata
si¢ z zyciem rodzinnym, w zawodowym funkcjonowaniu pojawiajg si¢ nawigzania
do edukacji, ale i obecne sa pewne aspekty zycia rodziny. Poszczegoélne obszary
aktywnosci cztowieka pozostajg ze soba w pewnym powigzaniu, wystepuja jedno-
czes$nie, tworzac pewien og6lny kontekst zycia cztowieka, jego historii. Kontekst
ten stanowi dopelnienie biografii tematycznej, dookresla poszczegdlne historie,
ukazuje je w szerszym $wietle. Dopowiada to, co nie jest przedstawione wprost,
ale takze ukazuje pewne zaleznos$ci. Tak wiec jest to niezwykle cenne, gdyz po-
zwala pozna¢ glebiej poszczegdlne historie zycia, pozwala takze dostrzec pewne
powigzania.
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Historie uczenia si¢ i tozsamos¢

Biografie edukacyjne stanowig potencjalne zrodto wiedzy na temat ré6znych
aspektow uczestnictwa jednostki w edukacji. Jednym z tych aspektow jest toz-
samos$¢. Ksztaltowanie tozsamosci idzie w parze z ksztattowaniem sie, tworze-
niem biografii edukacyjnej, towarzyszy temu, a zarazem jest elementem biografii
edukacyjnej. Zdaniem Hanny Malewskiej-Peyre, badajac biografi¢ mamy szan-
s¢ na uchwycenie tego, co w tozsamosci najmniej zmienne, najmocniej zachowane
w pamieci, najistotniejsze dla wltasnej odrebnosci (Malewska-Peyre 2000, s. 130).
Ksztaltowanie si¢ tozsamosci przypada przede wszystkim na lata edukacji objete
obowiazkiem szkolnym, ale takze wychodzi poza te ramy, wspolistniejac wraz
z dalsza edukacjg. Edukacja, wychowanie, socjalizacja majg ogromny wplyw na
ksztattowanie si¢ tozsamosci, stanowig pole rozgrywania si¢ procesOw tozsamos-
ciowych. W obrebie edukacji wlasnie rozgrywaja si¢ wobec jednostki procesy,
ktore oprocz swych zasadniczych funkcji ksztaltowania osobowosci 1 uspotecz-
niania go shuza rozwijaniu tozsamosci cztowieka. Dostarczajg mu bowiem infor-
macji i sytuacji pomocnych do formutowania siebie, autodefiniowania, tworzenia
obrazu siebie, autokoncepcji. Edukacja i zawarte w niej wychowanie i socjalizacja
majg charakter procesualny i ciggly, podobnie jak ksztaltowanie si¢ tozsamosci.
Poznawanie biografii danego czlowieka jest w pewnym sensie poznawaniem tego
czlowieka, a zatem i jego tozsamosci. Samg zresztg tozsamos¢ cztowieka w swojej
ztozonos$ci 1 rozwojowym charakterze mozna uznac¢ za biografi¢ tematyczna: histo-
ri¢ ksztattowania si¢ tozsamosci danej osoby, co jest bliskie koncepcji tozsamosci
narracyjnej P. Ricoeura. Biografie, czyli historie zycia sg jednocze$nie historiami
uczenia si¢. Uczenie si¢ stanowi immanentny element zycia ludzkiego, bez wzgle-
du na to, jaka droge edukacyjng kto$ przeszedt. W trakcie uczenia si¢ (uczestni-
ctwa w edukacji) nastepuje procesualne ksztattowanie si¢ tozsamosci, jak rowniez
konstruowanie sensu zycia. Zatem w biografii edukacyjnej odnalez¢ mozna takze
ten zakres historii zycia, ktory dotyczy tozsamosci cztowieka. Dzigki takiemu
spojrzeniu edukacja moze by¢ postrzegana i analizowana jako ten obszar zycia
cztowieka, ktory w znacznym stopniu determinuje ksztatt tozsamosci cztowieka.
Dziatanie pedagogiczne ma zawsze szersze odniesienie biograficzne, wychowanie
jest bowiem formq towarzyszenia w biografii i w ten sposob strukturyzuje biografie
Jjednostek (Jacob 2001, s. 111).

Koda

Rozwazania wokot kategorii narracja, tozsamos$¢, historia zycia sg proba
podjecia tematu dotyczacego doswiadczen cztowieka, kontekstow jego funkcjo-
nowania, rozpatrywania biografii cztowieka, jej subiektywizmu jako istotnych
i niezbednych przestrzeni uzyskiwania wiedzy o cztowieku. Majgc $wiadomos¢
zbytniej powierzchownosci podyktowanej redakcyjnymi wymogami objetosci
tekstu, ale i z pewnoscig wlasnymi ograniczeniami, dokonatam proby rozprawienia
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si¢ z niedajacymi si¢ ugtaska¢ myslami, majac nadzieje¢ na polemike i dyskurs,
ktorego pierwszym krokiem jest niniejszy tekst. Podejmujac si¢ teoretycznych
rozwazan nie tylko nad kategoriami pojeciowymi, ale i zjawiskami, chcialam po-
kaza¢ ich zwigzki, wzajemne relacje, ktorych punktem centralnym jest cztowiek
— subiektywnie doswiadczajacy siebie, swego zycia, po swojemu snujacy narracje,
ktora staje si¢ tozsamoscia i biografig zarazem. Zahaczajac swymi rozwazaniami
o edukacje (zagadnienie biografii edukacyjnej jako biografii tematycznej), szcze-
gblnie mocno chce podkresli¢c wazno$¢ proceséw edukacyjnych dla cztowieka,
tym samym wzbudzi¢ pedagogiczng refleksje nad znaczeniem i rolg edukacji
W procesie tworzenia narracji wlasnego zycia. Doswiadczenia edukacyjne mozna
bowiem $miato uzna¢ za wydarzenia specyficzne, dziejace si¢ w dtugim czasie. To
za$ stanowi o tym, iz moga one (zapewne maja) mie¢ charakter definiujacy (Singer
1995; Conway, Singer 2004). Doswiadczenia takie maja niezwykle determinujacy
charakter, co oznacza, ze mocno wptywaja na calg histori¢ zycia cztowieka (wy-
posazaja go w specyficzny sposob patrzenia, widzenia). Chciatabym podkresli¢
mocno, iz oznacza to tez jednoczesnie koniecznos¢, by w doswiadczeniach eduka-
cyjnych (ich projektowaniu, ale i probie poznania, rozumienia) dostrzegac, a nawet
rozumie¢ wage 1 znaczenie narracji zycia szerszej anizeli tej edukacyjnej jedynie.
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The narrative, identity, life story — around the concepts and phenomena
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Abstract: The article reflects on three categories of phenomena. The author expla-
ins and describes several categories: narrative, identity, life history, and attempts to
emphasise their mutual relations and conditions, embedding them in the specifics of
post-modernism.
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DROGI ZYCIOWE 1 EDUKACYJNE W RODZINIE
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Streszczenie: inspiracja do napisania przez autorke artykulu byty badania i artykut
Anny Eugenii Wesotowskiej ukazujacy drogi edukacyjne w rodzinie na przyktadzie
pieciu pokolen. Autorka podjeta si¢ rowniez proby analizy drog edukacyjnych i zy-
ciowych z uwzglednieniem wydarzen przelomowych w jednej konkretnej rodzinie,
ale siggajac do pigtego pokolenia wstecz. Z analizy biografii badanej rodziny wynika,
ze byta to rodzina bardzo liczna, najstarsze wspomnienia si¢gaja potowy XIX wie-
ku. Znaczaca rolg w historii tej rodziny odegrata edukacja. Nastapit wzrost ambicji
edukacyjnych, kolejne pokolenia podnosity swoje wyksztatcenie i zdobywaty lepsza
prace, poprawiat si¢ ich status ekonomiczny i spoteczny. Zmianom ulegly rowniez
w badanej rodzinie, na przestrzeni lat, wykonywane zawody, zainteresowania. Powo-
dem tych zamian byt pojawiajacy si¢ czas wolny, a takze rozwdj cywilizacji pozwa-
lajacy na wigkszy i swobodniejszy wybor ciekawych zajec. Przyktad analizowanego
przypadku rodziny moze by¢ rowniez propozycja dydaktyki biograficzne;.

Wprowadzenie

Inspiracjg do zajgcia si¢ badaniem biografii rodzinnych byt artykut Eugenii
Anny Wesolowskiej pt. Drogi edukacyjne pieciu pokolen — na przyktadzie jednej ro-
dziny w Polsce znajdujacy si¢ w 27 tomie Biblioteki Edukacji Dorostych pod red.
Elzbiety Dubas i Olgi Czerniawskiej Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar.
Ukierunkowat mnie do zadania podobnego tematu studentom jako pracy ¢wicze-
niowej na zajeciach z andragogiki. Byt to dla mnie bardzo ciekawy i inspirujacy
tekst ukazujacy, jak duze znaczenie dla ksztaltowania si¢ drog edukacyjnych w ro-
dzinie moga miec¢ losy rodziny. Zaproponowane przez E.A. Wesolowska badania
wpisuja si¢ w dydaktyke biograficzna, sg ciggle aktualne i moga dostarczac nie
tylko wiedzy na temat znaczenia edukacji w rozwoju jednostki i catych pokolen,
ale by¢ rowniez ciekawg propozycja prowadzenia zaje¢¢ z andragogiki. Profesor
Wesotowska przywigzywata duza wage do jakosci prowadzonych zaje¢ z andra-
gogiki. Swiadczy o tym pierwszy i czwarty tom Biblioteki Edukacji Dorostych
(1994), ktory jako redaktorka poswigcila problemom profesjonalizacji akademi-
ckiego ksztatcenia andragogicznego i analizie programow ksztatcenia z przedmio-
tu andragogika w uczelniach w Polsce. Profesor Wesotowska dbata, aby studenci
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z ramach andragogiki zdobywali najnowszg, najbardziej aktualng wiedze, ale row-
niez przekazywang zgodnie z metodyka ksztatcenia dorostych. Zwracata uwage
na relacje nauczyciel-uczen, darzyta szacunkiem swoich studentéw, wspolpra-
cownikow, mtodszych kolegdw, badaczy. Jej badania moga by¢ nadal inspirujace
dla mtodszych kolegow, uczniéw, nasladowcow, a ponadto moga mie¢ znaczenie
osobiste dla badacza.

Badania historii rodziny moga mie¢ charakter interdyscyplinarny, na co
zwroécita uwage w swoim artykule Wesotowska (2002). Autorka wyszczegolnita
trudnosci w prowadzeniu badan nad problematyka funkcji edukacji w przemia-
nach rodziny w ujeciu historycznym — szczego6lnie dotyczace trudnosci w do-
tarciu do zrodet — i wskazata na interdyscyplinarno$¢ tego typu badan. Badajac
histori¢ zycia rodziny, analizujemy w wymiarze wielopokoleniowym zachodzace
W niej procesy, znaczace wydarzenia. Momenty przetomowe ludzkiego zycia sa
zdarzeniami, ktore tworzg historie jednostki, a takie wydarzenia z perspektywy
kilku pokolen w rodzinie tworza jej histori¢ i tozsamos$¢. Historia rodzinna nie
zamyka si¢ w niezwyktych wydarzeniach czy losach jej cztonkow, ale dotyczy
rowniez spotecznosci, w obrgbie ktorej zyje. Pamigc ze swej natury jest nietrwala
i zmienna. Przekazywane wydarzenia rodzinne jedynie w formie ustnej z czasem
ulegaja znieksztatceniu lub catkowitemu zanikowi, a kazda rodzina poza tym, ze
ma nazwisko rodowe, ma rowniez swoich bohateréw, swe opowiesci, legendy,
tradycje, obrzedy i obyczaje — zarowno te zywe, jak i te przechowywane juz tylko
w pamigci rodziny. Rodzina ma swych cztonkow — to rodzice, rodzenstwo, dziad-
kowie, ale nie tylko. To takze inne osoby nalezace do tzw. dalszej rodziny. Kazda
rodzina ma swojg historie, kulture i tradycje, a takze wydarzenia przetomowe,
ktore zdecydowaty o jej obecnym ksztatcie. Przy wspotczesnym rozwoju cywili-
zacyjnym i olbrzymim nattoku informacji, jesli historia ta pozostaje niezapisana
i nieutrwalona, ginie wsroéd innych wydarzen. Doskonatym sposobem uratowania
historii rodziny od zapomnienia sg kroniki rodzinne. Moga to by¢ pamietniki,
raz zaprowadzone i stale uzupetniane, zawierajace opisy wydarzen, opowiadania
i legendy, tradycje i obyczaje rodzinne, plotki i anegdoty, a takze rysunki, zdjecia,
a nawet przepisy kulinarne na domowe specjaty i przysmaki. Pamig¢ o przodkach
jest bardzo waznym elementem §wiadomosci kazdego cztowieka. Im dalej ona
sigga i im bogatsza jest w opisy wydarzen, w ktorych brali udziat nasi przodkowie,
tym dojrzalsze sa nasze postawy. Wiedza ta ma ogromng warto$¢ bez wzgledu na
nasz wiek, a najwigksze szanse jej zdobycia mamy w swej mtodosci, gdy zyja
jeszcze najstarsi cztonkowie naszych rodzin. Pamig¢ o dziejach rodziny moze by¢
przekazywana w postaci opowiesci o wielkich i heroicznych czynach naszych
przodkow, opowiesci o ich zyciu codziennym, o tradycjach, obrzedach i obycza-
jach, ktore oni zachowywali 1 mogty mie¢ dla nich charakter przelomowy, a takze
w postaci drzew genealogicznych.

Badania losow rodziny mogg mie¢ charakter badan biograficznych. Teoretycz-
ne zalozenia badan biograficznych wyznacza paradygmat, zgodnie z ktérym histo-
ria zycia jest procesem edukacyjnym przebiegajacym w perspektywie przesztosci,
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terazniejszosci i projektowania przysztosci. W edukacji dorostych narracje i pra-
ce nad biografig traktuje si¢ jako element bardzo wazny, wyznaczajacy kierunek
mys$lenia o sobie, wptywajacy na drogi zyciowe i edukacyjne, okreslajacy tozsa-
mos¢. Praca nad biografia, analiza biografii petni funkcje edukacyjng i terapeutycz-
ng. Badanie biografii moze mie¢ znaczenie przetomowe dla narratora i badacza.
Powoduje, ze badacz i narrator mogg inaczej spojrze¢ na badang rzeczywistos¢,
przeformutowac swoja samooceng, rozwingé swoja refleksyjnos¢, poszukiwaé
sensu zycia, pelniej okresli¢ odgrywane role spoteczne. Mozemy wowczas mo-
wi¢ o funkcji edukacyjnej i terapeutycznej, na co zwrocito uwage wielu badaczy
(Demetrio 2000; Dominicé 2006; Czerniawska 2007).

W badaniach biografii rodzinnych szczegdlnie mozna zauwazy¢ dwuwymia-
rowy bieg zycia, ktorym pisata Helena Radlinska (1961), a kontynuowata t¢ mysl
Olga Czerniawska (1997). Zycie jednostki biegnie w wymiarze historycznym, ze-
wnetrznym, w okreslonych chronologicznie ramach, srodowisku spoteczno-kul-
turowym oraz czasie subiektywnym, wewngtrznym, indywidualnym srodowisku,
ktorego elementem jest Srodowisko niewidzialne: przezycia, emocje, wartosci
i obyczaje charakterystyczne dla danej rodziny.

Czgsto w rodzinach nie zachowuje si¢ dokumentacja rodzinna ze wzglgdu na
$mier¢ tych, ktorzy pamigtaja jeszcze rodzinne historie i fakty z zycia rodziny do-
tyczace edukacji, sytuacji spotecznej, waznych wydarzen o charakterze globalnym.
Ponadto rozbicie i emigracja rodziny oraz ostabienie roli dziadkow jako swiadkow
historii rowniez wptywa na trudnosci w prowadzeniu tego typu badan. Stopien trud-
nosci poteguja obiektywne warunki zycia narodu polskiego w ostatnich dwu wie-
kach: utrata panstwowosci i niepodlegltosci, rozbicie spoteczenstwa polskiego na
trzy zabory. Ponadto w naszej historii mamy jeszcze za sobg dwie wojny Swiatowe,
ktorych konsekwencja byty nie tylko straty w ludziach, ale rbwniez ogromne straty
materialne 1 wynikajace z nich nastepstwa w postaci przemieszczania si¢ ludnosci,
licznych emigracji, przesladowan po wojnie (zsylki, wysiedlenia), ale i ekonomiczne
wedrowki w poszukiwaniu lepszej przysztosci. Wszystkie te czynniki komplikowaly
zycie spoteczenstwa polskiego, co miato swe odzwierciedlenie w losach rodzinnych
i losach poszczego6lnych jednostek. Szczegolne trudnosci w gromadzeniu materiatow
biograficznych w rodzinach powodujg zniszczenia dokumentacji rodzinnych w wy-
niku dziatan wojennych (pozary, pacyfikacje, konfiskaty akt osobowych).

Majac na uwadze te wszystkie trudnosci, o ktorych rowniez pisata E.A. We-
sotowska, mimo wszystko jako prace zaliczeniowg z ¢wiczen poprositam studen-
tow o opracowanie drog edukacyjnych i najwazniejszych, przetomowych wyda-
rzen w swojej rodzinie, do pigtego pokolenia wstecz. Niektorzy studenci wyrazali
watpliwos$ci, czy sg w stanie dotrze¢ do materiatow zrodtowych, stwierdzali row-
niez, ze nie ma juz w ich rodzinach dziadkow, ktorzy pamigtaliby historie rodzin-
ny. Jednak po wspolnej dyskusji oraz argumentach, jak wazna jest — zwtaszcza
dla przysztych pedagogow — znajomos¢ swoich korzeni, dziejow swojej rodziny,
a poprzez to historii wlasnego narodu i najwazniejszych wydarzen z historii Polski,
podjeli ten trud badawczy.
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Badanie wlasnej rodziny moze mie¢ charakter poglebiony, charakter badan
biograficznych, moze stanowi¢ temat pracy magisterskiej. Moje badania miaty
charakter poznawczy, szczegolnie z perspektywy badacza wlasnej rodziny — stu-
denta. Zatozeniem badan byto sprawdzenie, jakie byly losy edukacyjne w po-
szczegolnych rodzinach oraz na ile edukacja jest czynnikiem przemian w rodzinie.
Studenci badali, jakie byly istotne, znaczace, przelomowe wydarzenia w rodzinie,
ktore wptynety na jej losy. Zatozeniem badan byta analiza polskich rodzin w co
najmniej pi¢ciu generacjach. Idac $ciezka badan E.A. Wesotowskiej, moi studenci
réwniez w badaniach biografii rodzinnej uwzgledniali:

—  liczebnos¢ rodzin (liczba dzieci),

—  wyksztalcenie,

— uzyskane kwalifikacje zawodowe i petnione zawody,

— doksztalcanie 1 doskonalenie zawodowe,

—  status spoteczny rodziny,

— ruchliwo$¢ rodzin (migracje wewngtrzne w obrebie kraju 1 migracje zewnetrz-
ne, za granicg),

— szczegoblne osiggnigcia rodziny lub niepowodzenia.

Po przeprowadzonych badaniach studenci byli zaskoczeni informacjami, ja-
kie uzyskali, oraz faktami w rodzinie, do ktorych dotarli. Czesto zaskakiwata ich
historia wlasnej rodziny. Badania miaty charakter osobisty, pozwolity na poznanie
czesto trudnych i zawitych losow rodzinnych. Z analizy zebranych historii wynika-
to, ze kazdy student objat badaniem ok. 150 os6b w rodzinie, tyle srednio wynosita
liczba o0so6b z pigciu generacji w kazdej z rodzin. W wielu przypadkach studenci
dotarli do pokolenia prapradziadkow ze strony mamy i taty. Badania objgty Zyja-
cych w latach 1840-2000. W badaniach postuzono si¢ gtéwnie technika wywiadu
z najstarszym zyjacym cztonkiem rodziny. Wywiad nie miat charakteru skategory-
zowanego, byta to swobodna rozmowa dotyczaca wspomnien rodzinnych, historii
rodziny, ale z uwzglednianiem wyzej wymienionych zatozen badawczych. Wyko-
rzystano rowniez analiz¢ dokumentow (zdje¢, pamietnikow, ksiag parafialnych),
obserwacje i analiz¢ pamiatek rodzinnych (odznaczen, przedmiotéw codziennego
uzytku). Niektorzy studenci wybrali si¢ rowniez na cmentarze, aby tam poszukac
potrzebnych danych. Generacj¢ pierwsza stanowili studenci, kolejne — ich przod-
kowie w linii prostej az do prapradziadkow.

Wydarzenia zyciowe i edukacyjne w badanej rodzinie

Do szczegbdlowej analizy drog zyciowych i edukacyjnych, sposréd prawie 100
przypadkow, wybratam rodzing, ktéra stanowita najbardziej typowy model rodziny
wielkopokoleniowej. Badana rodzina w czasie zaboréw zyta na wsi, w trudnych
warunkach spoteczno-politycznych, biedzie, utrzymujac si¢ z pracy na roli. Tylko
nieliczni posiadali umiejetnos¢ czytania i pisania, wiedza byta przekazywana z po-
kolenia na pokolenie. Rodzina pochodzita z terenéw wiejskich koto Lodzi, ale juz
od IV pokolenia zaczela si¢ migracja do miasta. Rozwijajacy sie przemyst w Lodzi
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stawat si¢ szansg na inne, lepsze zycie. Dopiero w okresie odzyskania przez Pol-
ske niepodlegtosci zaczgli zdobywac formalne wyksztatcenie, wyjezdza¢ do mia-
sta za praca, za lepszym zyciem. W okresie PRL-u w momencie powszechnego
dostgpu do szkot oraz mozliwosci zdobycia zawodu podnosili swoje wyksztalcenie
i zdobywali kwalifikacje gtownie do pracy w przemysle lub na roli. Dominowat
w przypadku tej rodziny model rodziny robotniczo-chtopskiej. Dopiero pokolenie
konca XX wieku zdobywa wyksztatcenie wyzsze, a wejscie Polski do Unii Euro-
pejskiej daje im mozliwos$¢ swobodnej emigracji za granice. W badanej rodzinie
zanalizowano drogi zyciowe i edukacyjne na podstawie biograméw 137 osob.
Analiza iloSciowa:

Generacja pierwsza — 7 0sob (urodzeni w latach 1957-1975)

Generacja druga — 23 osoby (urodzeni w latach 1917-1956)

Generacja trzecia — 47 0sob (urodzeni w latach 1901-1927)

Generacja czwarta — 44 osoby (urodzeni w latach 1875-1897)

Generacja pigta — 16 0sob (urodzeni w latach 1848—1873)

Razem: 137 os6b

Tab. 1. Dzietno$¢ w badanej rodzinie

Liczba dzieci Generacja | Generacja | Generacja | Generacja | Generacja
w malzenstwie | 1 11 v A%

bezdzietno$¢
1 dziecko 1 1
2 dzieci 1 1

3 dzieci 1 4
4 dzieci 1 2

5 dzieci )

6 dzieci 2

7 dzieci
8 dzieci 2

9 dzieci

10 dzieci 2

11 dzieci

12 dzieci

3

13 dzieci

2

14 dzieci

3

Ogotem liczba dzieci
W poszczegdlnym
pokoleniu

4(10
dzieci)

6 (15
dzieci)

6 (30
dzieci)

4(36
dzieci)

8 (104
dzieci)
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W badanej rodzinie obserwuje si¢ spadek liczby urodzen dzieci — od 104
w generacji V do 10 w I generacji i 30 w III generacji. Nie wystapily matzenstwa
bezdzietne. W generacjach najstarszych reguta bylo posiadanie duzej liczby dzieci.
W generacji V rodzina posiadata 12, 13 lub 14 dzieci.

Analizujac informacje dotyczace wyksztatcenia, wyraznie wida¢, jak w okre-
sie 160 lat zmienit si¢ stopien wyksztatcenia w badanej rodzinie.

Tab. 2. Wyksztalcenie

Poziom wyksztatcenia | Generacja | Generacja Il | Generacja | Generacja | Generacja
| 1l v A%
wyzsze 5
policealne
$rednie (matura) 2 7 1
zawodowe 14 4
podstawowe 2 39
niepetne podstawowe 3 19
umie czytac i pisa¢ 15 6
nie umie czytac i pisa¢ 10 10
ukonczona szkota zycia
Ogolem 7 23 47 44 16

Zestawienie danych pokazuje, ze w V pokoleniu byto 60% petnych analfabe-
tow 1 26% o0s0b, ktore stabo postugiwaly si¢ tymi umiejetnosciami w pokoleniu
IV; w pozostalych pokoleniach tego faktu nie zaobserwowano. Charakterystyczne
dla V generacji jest to, ze ani jedna z 0s6b nie chodzita i nie skonczyta zadnej
szkoty. W generacjach V i IV nikt nie posiadat wyksztalcenia wyzszego ani $red-
niego. Wyksztalcenie wyzsze w analizowanej rodzinie pojawito si¢ w I generacji,
natomiast $rednie w III, I i I. Obrazuje to duza przemiang, jaka nastgpita w poko-
leniach prawnukow analfabetow z XIX wieku i poczatkow XX wieku. Znaczacy
i zarazem przetomowy dla badanej rodziny byt wprowadzany stopniowo w na-
szym kraju obowigzek szkolny i coraz lepszy dostep do szkdt oraz rozwijajace sie
w rodzinie ambicje edukacyjne, po to, aby kolejnemu pokoleniu zylto si¢ lepiej.
Whptyneto to na zmiang pozycji spotecznej 1 zwickszenie prestizu spotecznego, co
pokazuje analiza zawodow wykonywanych w badanej rodzinie w poszczegdlnych
generacjach.

Zawody wykonywane w badanej rodzinie:

— w generacji V —rolnik 5, robotnik rolny 7, owczarz 2, rymarz 1, kuczer 1,
—  w generacji [V —tawnik 1, rolnik 16, robotnik rolny 14, owczarz 4, rymarz 2,
stangret 3, pszczelarz,
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— w generacji Il — tawnik 1, rolnik 18, robotnik rolny 15, kowal, mtynarz, ku-
charz, sprzataczka, Slusarz, szwaczka, ogrodnik,

— w generacji Il — rolnik 3, kierowcy, $lusarz, ksiegowa 3, sprzedawca 6, pie-
legniarka, elektryk, sprzataczka, nauczycielka, zaopatrzeniowiec, farbiarz,
krawcowa, handlowiec, kolejarz,

— w generacji | — lekarz, farmaceuta, architekt, nauczyciel, rezyser, kierowca,
menadzer.

Charakterystyczne jest, ze w V i IV generacji kobiety czgsto zajmowaty si¢
pracami domowymi i wychowywaty dzieci. Mowiono, ze sg ,,przy mezu”. Taki
status obecnie w badanej rodzinie nie wystepuje. Z analizy danych wynika, ze w V
i IV generacji zawodéw byto mato, natomiast wraz z rozwojem i zmianami we
wszystkich dziedzinach zycia nastapita specjalizacja i pojawito si¢ wiele r6zno-
rodnych profesji. Koniecznoscia stato si¢ doksztatcanie.

Tab. 3. Osiagnigcia

Generacje Rodzina Budowa | Wyksztalcenie | Kariera Praca Mieszkanie
domu
11 12 2 1 10
I 7 3 5 6 7
| 3 1 7 5 7 7

Analiza danych dotyczacych osiagnie¢ i sukcesow w badanej rodzinie byta
utrudniona, poniewaz nie przechowata si¢ w rodzinie pamigc¢ o jakich$ szczegol-
nych wydarzeniach czy spektakularnych i znaczacych sukcesach. Poza tym zabra-
kto informacji o osiagnieciach i porazkach w IV i V generacji oraz nie wszyscy
w generacjach mtodszych ujawnili rowniez swoje porazki i osiagniecia. Z istot-
nych i znaczacych wydarzen mozna wskazac¢ na posiadanie rodziny jako warto-
$ci, pracy, wlasnego mieszkania oraz wyksztatcenia. Natomiast kariera ma duze
znaczenie w [ pokoleniu. Z analizy wynika, ze praca miata wigksze znaczenie
dla generacji Il niz I, cho¢ wydawatoby sie, ze w przypadku obecnego zagroze-
nia bezrobociem praca moze mie¢ najwieksza warto§¢. Mozna przypuszczac, ze
otrzymanie pracy dla III generacji byto wydarzeniem przelomowym, znaczacym,
diametralnie zmieniato sytuacj¢ materialng rodziny, a takze status spoteczny.

Tab. 4. Porazki

Generacja | Wojna | ,,Trudny” Mate Smieré | Rozwdd | Wyksztalcenie | Brak
charakter | dochody | bliskich brak pracy
v - - - - - - -
11 2 1 2 1
1 3 1 1
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Brak informacji o osiggnigciach i porazkach w generacji V i IV utrudnit
prezentacj¢ tego obszaru, nie wszyscy w mlodszych generacjach ujawnili dane
dotyczace swoich porazek. Jako zyciowa porazke uznano okres wojny, w ktorej
uczestniczyto I1I pokolenie. Smieré bliskich i rozwody wymieniono w III i I po-
koleniu. Pokolenie I w badanej rodzinie nie wskazato porazek i trudnosci lub nie
przyznato si¢ do nich.

Tab. 5. Ruchliwosé

Przemieszczanie si¢ | 1 Il v A%
ze wsi do wsi 1 14 16 8
ze wsi do miasta 5 8 2
z miasta do miasta 1

z miasta do wsi

wyjazd z kraju 2
Ogotem 3 6 22 18 8

Zasieg i charakter edukacji miat powiazanie z ruchliwoscig — migracja w ba-
danej rodzinie. Najwicksza intensywno$¢ tego zjawiska przypadata w generacji
III (22 osoby) i IV (18 0sdb). Najliczniejsze byty migracje ze wsi do wsi w IV
pokoleniu i ze wsi do miasta szczeg6lnie w 111 generacji, ktore mialy zwiazek z no-
wymi mozliwo$ciami pracy w przemysle oraz wedrowki 0sob z przeludnionych
i glodujacych wsi do miast. Z analizy tego przypadku wynika, ze wtas$nie wyjazd
za praca byt przetomowym i znaczacym wydarzeniem w tej rodzinie, ktory zde-
cydowat o jej obecnym ksztalcie i miejscu zamieszkania. W I pokoleniu natomiast
obserwuje si¢ wedrowki z miasta do miasta oraz wyjazdy z kraju, co wigze si¢
z nowymi i lepszymi mozliwos$ciami zycia i pracy ludzi. Obserwowana migra-
cja wymuszala koniecznos$¢ edukacji, nowi pracownicy przemystu byli zmuszeni
zdobywa¢ wyksztalcenie oraz doskonali¢ kwalifikacje zawodowe. Mieszkanie
w wiekszych osrodkach dawalo wigksza mozliwosci ksztatcenia siebie i swoich
dzieci na poziomie srednim i wyzszym. Nie bez znaczenie jest takze fakt, ze w la-
tach 1945-1995 szkolnictwo byto bezptatne.

Whioski koncowe

Badana rodzina okazala si¢:

— do$¢ liczna, chtopsko-robotnicza;

—  jej cztonkowie migrowali zarbwno ze wsi do wsi, jak i ze wsi do miasta;

— wykonywali gléwnie zwody, ktéore wymagatly pracy fizycznej lub byly zwia-
zane z gospodarstwem rolnym, praca na roli byta w starszych pokoleniach
gtéwnym zrodtem utrzymania;

— edukacja i doskonalenie zawodowe podejmowane sg ze wzgledu na rozwoj
ambicji zawodowych;
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— z pokolenia na pokolenie nastepuje podwyzszanie wyksztatcenia i zdobywa-
nie nowych kwalifikacji;

— w pokoleniach mtodszych zdecydowanie maleje dzietno$¢;

— porazki i klopoty rodzinne zwigzane byly gtownie z wybuchem Il wojny swia-
towe;j;

— nie wskazano znaczacych osiggnig¢¢, najwazniejszg warto$cig jest rodzina

1 praca.

W analizie badanej rodziny mozna zauwazy¢, ze istotng prawidtowoscig jest
fakt, ze edukacja byta znaczacym i, mozna uznaé, przetlomowym wydarzeniem
w poszczegdlnych generacjach. Edukacja i systematyczne zwigkszanie poziomu
wyksztalcenia w rodzinie powodowaty kolejne przemiany: migracj¢ za wsi do
miasta, zmian¢ zawodu, zmiang¢ pracy. Szczegdlnie §wiadczy o tym poroéwnanie
wyksztatcenia we wszystkich pokoleniach. W V pokoleniu, az 60% o0s6b nie umia-
o pisac i czytac¢, natomiast pozostala cze¢$¢ posiadala t¢ umiejetnos¢ w stopniu
elementarnym. Juz w IV pokoleniu 30% os6b umiato stabo czyta¢ i pisa¢, a 45%
miato wyksztatcenie niepetne podstawowe. W III pokoleniu konczy si¢ analfabe-
tyzm, a wyksztatcenie podstawowe ma 82% 0sob.

Szczegolng uwage zwraca fakt, ze mimo zycia na wsi i niskiego stopnia or-
ganizacji szkot wiejskich oraz wybuchu Il wojny §wiatowej 1 osoba zdobyta wy-
ksztalcenie srednie (maturg), a 3 osoby wyksztalcenie zawodowe. Byly tez takie,
ktore ze wzgledu na okoliczno$ci nie ukonczyty szkoty powszechnej. Wyksztatce-
nie wyzsze w badanej rodzinie pojawito si¢ w I generacji, natomiast §rednie w 111,
IT'i I. W II pokoleniu w okresie Polski Ludowej ktadziono nacisk na rozwdj klasy
robotniczej, dlatego tez wzrosto wyksztatcenie zawodowe u 40% o0soéb, wyksztat-
cenie podstawowe zmniejszyto si¢ do 9%, a wyksztalcenie Srednie wzrosto do
30%. W pokoleniu I wzrasta liczba ludzi wyksztatconych, co ma zwiazek z ciagla
walka o miejsca pracy. Aby sprosta¢ wymogom wspotczesnosci i mie¢ szanse na
podjecie pracy, przedstawiciele I pokolenia zmuszeni sa zdobywac i podwyzszac¢
swoje wyksztalcenie. W tym pokoleniu dominuje wyksztalcenie wyzsze i $rednie.

Analizujac poziom wyksztatcenia, zauwazamy prawidlowos¢, ze wzrasta ono
doktadnie o jeden poziom z pokolenia na pokolenie. W III pokoleniu przeszko-
da w rozwoju byta Il wojna §wiatowa. Wzrost wyksztatcenia powoduje zmiang
wykonywanych zawodow. Przedstawiciele V generacji pracujg na roli, gtownie
u wiascicieli ziemskich, nieliczni posiadaja wtasng ziemie¢. Podobnie przedstawia
si¢ sytuacja w IV pokoleniu. Wyjatek stanowit prapradziadek, ktory byt osobg wy-
ksztalcong, fawnikiem oraz prezesem spotdzielni rolnej. W III pokoleniu wzrasta
liczba 0sob, ktére znajduja prace poza wsig w réznych zawodach, natomiast w 11
generacji wiele osob pracuje w miescie na stanowiskach wymagajacych pracy
fizycznej. W 1 pokoleniu nie ma osob zwigzanych zawodowo z wsig. Wszyscy
pracuja w duzych miastach na odpowiedzialnych stanowiskach, ktorych objecie
wymagato specjalistycznego wyksztalcenia.

Wyraznie widoczne sg przemiany dotyczace wykonywanych zawodow.
Cztonkowie catej rodziny wykonuja w znacznej wigkszosci jeden badz dwa
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zawody. Szczegodlne zmiany zauwaza si¢ w 1 1 I generacji, a wynika to z faktu zy-
cia w okresie transformacji politycznych wptywajacych na wzrost bezrobocia i tym
samym zmuszajgcych ludzi do bycia aktywnym na rynku pracy. Wraz ze zmiana
zawodow zmienia si¢ przewaznie miejsce pracy. Dotyczy to faktu podejmowania
i konczenia kursow zawodowych umozliwiajacych petnienie dotychczasowych
funkcji. Prawidtowo$¢ t¢ mozna zaobserwowac juz w Il pokoleniu, a najwigk-
sze natezenie w | generacji. Procesy te wzajemnie si¢ warunkuja. W I pokoleniu
obserwuje si¢ wedrowki z miasta do miasta oraz wyjazdy z kraju, co wigze si¢
z nowymi i lepszymi perspektywami zycia i pracy ludzi. Najwigkszej przemianie
ulega miejsce zamieszkania catej rodziny. Migracja ze wsi do wsi w V pokoleniu,
ze wsi do miasta od IV pokolenia, 11% cztonkow rodziny. W III pokoleniu 36%
0sOb migruje ze wsi do miasta, a w I pokoleniu 83% o0séb mieszka w miescie,
proces ten konczy si¢ na pokoleniu I, ktére w catosci zamieszkuje w miescie.

Juz w IV pokoleniu zaczeto wyjezdzaé do miast w celu zdobycia pracy 1 srod-
kéw do zycia. W pokoleniu II byt zdecydowany wzrost migracji do miast, az 83%
0s6b oraz w | generacji cztonkowie rodziny mieszkaja w duzych miastach w Pol-
sce oraz za granicg: w Danii i Francji.

Zakonczenie

Na podstawie analizy biografii pigciu pokolen w jednej rodzinie, a takze po
przeczytaniu pozostatych wywiadow dostarczonych mi przez studentow dosztam do
whniosku, ze edukacja jest przelomowym wydarzeniem w dziejach rodziny. Jej kon-
sekwencjg sg przemiany w rodzinach — wzrost ambicji edukacyjnych z pokolenia na
pokolenie, ale rtowniez w wielu przypadkach zmiana pozycji spotecznej. Chociaz nie
jest to jednoznaczne. W wielu prezentowanych przez studentéw rodzinach znajduja
si¢ osoby bez wyksztatcenia, a w zasadzie samouki bez ukonczonej szkoty podsta-
wowej, ale potrafiacy pisa¢ i czytac, dzigki czemu zajmowali w spotecznos$ciach lo-
kalnych wazne pozycje spoteczne, np. zielarka, kobieta do porodow, pszczelarz, wojt.

W pokoleniu [ wzrasta zapotrzebowanie na ludzi wyksztalconych, zmienia si¢
diametralnie sytuacja spoteczna w Polsce, dostep do szkot wyzszych powoduje wigk-
sze zainteresowanie zdobyciem wyksztatcenia wyzszego. Podjecie studiow wyzszych
w wielu przypadkach daje szanse na lepsza prace, wyzsze zarobki. Przygladajac si¢
wyksztalceniu na poziomie pokolen, nalezy zwrdci¢ uwage na takg prawidtowos¢, ze
wzrost wyksztatcenia wystepuje doktadnie o jeden poziom w obrebie danego pokole-
nia. Wyjatek stanowi pokolenie 111, ktorego edukacje przerwata wojna.

Analiza historii rodzinnej, biografii rodziny czgsto ujawnia znaczace i przeto-
mowe wydarzenia. Siggajac w glab poszczegolnych pokolen, studenci czesto do-
wiadywali si¢ o waznych, przelomowych wydarzeniach w ich rodzinach. Nie tylko
tych zwiazanych z edukacja, zmiang zawodu, migracja, ale rowniez dotad skrywa-
nych: $mierci dziecka, nielegalnych aborcjach, niespodziewanych przeprowadzkach,
odsiadkach w wigzieniu, porwaniach, nielegalnych pracach, wydarzeniach wojen-
nych, glodzie, o pochodzeniu (korzeniach) swoich bliskich itp. Zbieranie materiatu
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pomimo trudno$ci dostarczyto badaczom wiele satysfakcji w odkrywaniu i pozna-
waniu losow swojej rodziny. Przytocze jedna wypowiedz studentki, zamieszczong
w podsumowaniu wywiadu: 7o zadanie dato mi duzo — w tym sensie, Ze wiele do-
wiedziatam sie o swojej rodzinie, ze zechciatam siegnqc do mojej rodzinnej kroniki
i czytatam jq z takim zainteresowaniem, jak nigdy wczesniej. Jestem wdzieczna mojej
babci, zZe takq kronike prowadzita, a ja zamierzam sie zajq¢ jej kontynuacjq i pierw-
sze kroki juz poczynitam, piszqc powyzszq prace. Do niektorych danych trudno byto
mi dotrze¢, poniewaz z Il generacji zyje juz tylko jedna osoba. Robitam to zadanie
Jak najlepiej potrafitam i ciesze sie, ze takie zadanie zostato przede mnq postawione
(studentka II roku studidéw magisterskich).

Drogi zyciowe przedstawione na przykladzie pieciu pokolen nie nalezaly do
najtatwiejszych. Komplikowata je i wyznaczata gléwnie sytuacja materialna rodzi-
ny. Duzy wptyw na cigglo$¢ ksztatcenia w rodzinie, a w zasadzie jego przerwanie
na pewien czas, miata II wojna §wiatowa. Barier¢ w szkolnej edukacji stanowila
rowniez sytuacja spoteczno-polityczna i ekonomiczna kraju — zabory, zamiesz-
kiwanie na wsi, co wigzato si¢ z trudnosciami w dostegpie do szkoty, rowniez
postawa rodzicow, ktorzy w wigkszosci nie uznawali wyksztatcenia za warto$¢
pozadana. W XIX wieku rodzice przysztos¢ swoich dzieci wigzali z praca na roli.
Rolg stymulatora zyciowego pehita potrzeba zmiany pracy, podnoszenia swoich
kwalifikacji. Znaczacy postep wida¢ dopiero w I pokoleniu. Na zebrany mate-
rial biograficzny mozna spojrze¢ dwojako, jak piszg Malgorzata i Jerzy Haliccy
(2002): chronologicznie, ze wzglgedu na opisywane wydarzenia czgsto zwigzane
z historig naszego kraju, ale rowniez indywidualnie, emocjonalnie ze wzgledu
na to, o czym opowiadaja narratorzy, co pami¢tajg i jak. /...] w opowiadaniach
biograficznych wazna jest chronologia. Wszystkie historie sq nieroziqcznie zwiq-
zane z czasem. Jednak nie mniej wazna dla poszczegolnych wydarzen zyciowych
jest fabuta. Umieszczenie wydarzen zyciowych w historii i w fabule, ktora wiqze
je razem, pozwala nam zrozumieé, co nadalo znaczenia zyciu narratora (Halicka
2002, s. 140). Z zebranego materiatu da si¢ wydzieli¢ uzyteczne w analizie wzor-
ce. Wzorce te mozna okresli¢ mianem kolektywnej subiektywnosci (Ruth, Birren,
Polkinghorne 1996 za: Halicka i in. 2002, s. 141) w grupie ludzi, ktorzy dorastali
w podobnych warunkach spoteczno-historycznych lub tez dana im byta wspolnota
do$wiadczen klasy spotecznej czy grupy zawodowej. Te wspdlne doswiadczenia
$wiadczg o tym, ze w danym okresie, szczegdlnie w odniesieniu do V, IV i III ge-
neracji nie mozna byto nic wigcej osiagna¢. Nie tylko drogi edukacyjne, ale drogi
zyciowe 1 wydarzenia znaczace, globalne, ktorych dos§wiadczali, byty zbiezne.
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Paths of life and education in the family on the example of a family biography

Key words: adult education, biographical research, family story, andragogical rese-
arch, milestones.

Abstract: the author was inspired to write the article because of the research and one
of the articles of Professor Anna Eugenia Wesotowska, that shows the paths of edu-
cation in a family on the example of five generations. The author has also undertaken
an attempt at analysing the educational and life paths including milestone events in
one particular family, going as far as the fifth generation in the past. The analysis
that stems from their biography proves that it was a very large family, the oldest me-
mories date back to the mid-nineteenth century. Education had a significant meaning
for this family. We can notice an increase of educational ambitions, the next genera-
tions kept improving their education and got better jobs. Their economic and social
status was also improved. Over the years, changes were also observed in the area of
professions and interests of the studied family. The reason for these changes can be
seen as a result of the occurrence of free time, as well as of the development of civi-
lization, allowing for freedom of choice among interesting activities. The example
of the family case under analysis could also be a proposal for biographical didactics.
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PROBLEMATYKA WYCHOWANIA DLA POKOJU
W ZALOZENIACH I PRAKTYCE EDUKACJI
OBYWATELSKIEJ W NIEMCZECH

Przygotuj pokdj, jesli chcesz pokoju, gdyz jesli szykujesz
wojne, bedziesz mial wojne.
Jacques Delors

Stowa kluczowe: wychowanie do pokoju, edukacja obywatelska dorostych, demo-
kracja, demokratyzacja zycia spotecznego, wyzwania dla przysztosci.

Streszczenie: Niniejszy tekst wynika z intencji zwrdcenia uwagi na znaczenie wy-
chowania do pokoju w procesie demokratyzacji zycia spotecznego w kontekscie
niemieckiej edukacji obywatelskiej dorostych. System edukacji obywatelskiej na
terenie Niemiec jest bardzo rozbudowany i skutecznie umacnia fundamenty demo-
kratycznego panstwa. Poczawszy od zakonczenia Il wojny $wiatowej az do czaséw
obecnych dostrzec mozna zmieniajace si¢ w czasie funkcje spoteczne oraz sensy
i znaczenia edukacji obywatelskiej. Niezmienne powtarzaja si¢ jednak tresci, ktore
akcentuja rozumienie wartosci zycia w pokoju, celowe dzialania na rzecz utrzymania
pokoju i stworzenia gwarancji czynigcych go trwatym, ksztattowanie przekonan, iz
nierdwnosci spoleczne sa przyczyna konfliktow, a realizacja pokojowego tadu znaj-
duje si¢ w zasiegu kazdego cztowieka. Wszystkie te dziatania przenika humanistycz-
ny sposob myslenia stanowiacy podstawe wychowania do pokoju, ktore wciaz jest
istotnym i aktualnym zobowigzaniem edukacyjnym, ale i spotecznym. Zycie w po-
nowoczesnym §wiecie pokazuje, ze daleki jest on od pokojowego wspotistnienia.
Wychowanie do pokoju wydaje si¢ wiec szczegolnie pozadane we wspotczesnym
Swiecie, nie ma bowiem alternatywy dla pokoju.

Inspiracja do niniejszych refleksji byly teksty Eugenii Anny Wesotowskiej,
ktora byta wnikliwg obserwatorka zycia spotecznego, a jej prace i dziatalnos¢
organizacyjna przyczynialy si¢ do rozwoju andragogiki. Organizowata bowiem
debaty, podczas ktérych stawiata wcigz nowe pytania badawcze, inspirowata
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mtodych do badan i publikowania ich wynikéw w czasopi$mie, ktore zatozyta
i przez kilkanascie lat byta jego redaktorem naczelnym. W naszych sercach i pa-
migci pozostanie jako znakomita nauczycielka, ktéra miata wptyw na uksztatto-
wanie naukowego srodowiska wielu pedagogow i andragogow.

Wychowanie do pokoju

Pojecie wychowanie do pokoju jest wazng kategorig w polskiej pedagogice,
ktora w sposob oryginalny je rozwingta. Duzo uwagi poswigcata jej w swoim do-
robku naukowym E.A. Wesotowska (Wesotowska 1989, 1993, 1996, 1998, 1999,
2003), ale tematyka ta eksponowana jest takze u innych autorow (Suchodolski
1983, Gajdamowicz 1994, Potturzycki 2003). Wychowanie to niejednokrotnie pre-
zentowane jest jako cel wspotczesnych systemow oswiatowych, a jego realizacja
jest sprawg nie tylko aktualna, ale przede wszystkim niedalekiej przysztosci. We-
sotowska, majac na uwadze wychowanie do pokoju opisuje je poprzez wartosci,
takie jak: poszanowanie godnos$ci cztowieka, akceptacja réwnosci, solidarnos¢
z osobami mniej uprzywilejowanymi, dziatanie przeciw niesprawiedliwosciom
1 stosunki miedzyludzkie, osobista odpowiedzialnos¢ za utrzymanie pokoju (We-
solowska 1998). Celem tresci wychowania do pokoju czyni rozumienie racji
1 przestanek innych narodow oraz eliminowanie wrogosci i agresji miedzy nimi.
Wychowanie to winno ksztaltowac przekonania o przyczynach konfliktéw migdzy
grupami ludzkimi, sprzyja¢ formowaniu przyjaznych stosunkéw mig¢dzyludzkich,
szanowaniu godnosci cztowieka, jego pogladéw i jego zycia.

Realizacja celéw edukacji nie wydaje si¢ by¢ mozliwa w catkowicie bezkon-
fliktowym spoteczenstwie, dlatego tez Helmut Essinger i Jochen Graf podkreslaja,
ze wychowanie do pokoju nie oznacza ochraniania przed konfliktami, aby w ten sposob
wspierac¢ rozwoj w zamknietym swietym swiecie [...] wychowanie do pokoju powinno
by¢ rownoczesnie czyms wiecej, a mianowicie wychowaniem majqcym na celu umie-
Jetnos¢ zycia i radzenia sobie z konfliktami (Essinger, Graf 1994, s. 29). Autorzy ci
rozumiejg edukacj¢ miedzykulturowg jako wychowanie do pokoju (Friedenserzie-
hung) i stawiaja temu wychowaniu pi¢¢ celow: niwelowanie uprzedzen, uczenie
empatii, wychowanie do solidarnos$ci i antynacjonalizmu oraz uczenie zarzgdzania
konfliktami.

Z kolei Hans Nicklas i Anne Ostermann dokonali proby potaczenia zadan
wychowania do pokoju wyznaczajac priorytety (Niclas, Ostermann 1993). Kon-
centrujg si¢ one wokot przeciwdziatania przemocy i zwigkszania poczucia sa-
mostanowienia, a tym samym wspierania procesu demokratyzacji. Akcentujg
ksztattowanie kompetencji migdzykulturowych, ktoére pozwolg na zaakceptowanie
»innych” i zycie wspolne z nimi, zwtaszcza w obliczu coraz czgstszych migracji.
Ich zdaniem w spoleczenstwie powinny istnie¢ wspolne akceptowalne wartosci
1 normy stworzone w oparciu o prawa czlowieka oraz zwielokrotniong lojalnos¢
przynaleznos$ci w stosunku do grup, jednostek terytorialnych, wspdlnot etnicz-
nych, kulturowych czy religijnych. Zdolno$¢ do dziatania i partycypacja winna
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by¢ wzmocniona przez treningi pomagajgce rozwija¢ odpowiednie umiejgtnosci.
Dodatkowo nalezy zwroci¢ uwage na zdolnosci komunikacyjne, preferujac ko-
munikacje pozbawiong przemocy i nastawiong na wypracowanie rozwigzywania
konfliktow. Trzeba przyznaé, ze przedstawione zatozenia wychowania w duchu
kultury pokoju obejmuja wiele aspektow i odnalez¢ mozna je w praktykach edu-
kacji dorostych. Pojawiaja si¢ one zarowno w formalnej edukacji szkolnej, jak
i w kontekscie nieformalnych sytuacji uczenia si¢. W niniejszych rozwazaniach
Autorka przyjrzy si¢ blizej edukacji obywatelskiej dorostych, ktora w Niemczech
jest systemem dobrze rozbudowanym, skutecznym i posiada bogate tradycje. Jed-
noczesnie bedzie si¢ stara¢ ukazac, czy i w jakim zakresie wymienione wyzej
rozumienie wychowania dla pokoju przez A. Wesotowska byto obecne w progra-
mach i praktyce edukacji obywatelskiej w Niemczech.

Edukacja obywatelska dorostych w Niemczech

Edukacja obywatelska w Niemczech podejmowata zagadnienie wychowania
do pokoju w rozmaitych aspektach jako sktadowy element Zycia spotecznego i jako
okreslong dziatalno$¢ spoteczng podporzadkowana okreslonym celom. Przygladajac
si¢ niemieckiej historii, a szczegdlnie okresowi po zakonczeniu dziatan wojennych
dostrzec mozna, iz totalitarna ideologia narodowego socjalizmu stracita na znaczeniu
i zostata zdecydowanie potgpiona. Po wojnie przyszto$¢ narodu niemieckiego znala-
zka si¢ w rgkach czterech mocarstw okupacyjnych: Stanow Zjednoczonych, Zwiazku
Radzieckiego, Wielkiej Brytanii oraz Francji. Mimo ze nie przyjety one spdjnego
planu dziatan na rzecz demokratyzacji, to staraly si¢ w swoich przedsigwzieciach
realizowac¢ zasady niszczace niemiecki nazizm. Zamierzano ochroni¢ swiat przed
ponowna niemiecka agresja oraz wprowadzi¢ demokracj¢ jako najlepsza forme
sprawowania rzadow, w ktorej zrodto wladzy stanowi wola wigkszosci obywateli.
W tym celu stworzono Podstawowe wytyczne dotyczqce demokratyzacji systemu oswia-
ty w Niemczech' (Direktive Nr. 54...). Wedtug nich jednym z najpilniejszy zadan stat
si¢ obowigzek zapewnienia wszystkim takich samych mozliwosci edukacyjnych,
a duzy nacisk potozony zostat na wychowanie do obywatelskiej odpowiedzialnosci,
ktore zapewni¢ miato przynalezno$¢ do demokratycznego spoleczenstwa. Odbiciem
tego byta konieczno$¢ odbudowy od podstaw systemu oswiatowego. Osiggnaé moz-
na to bylo dzigki stworzeniu odpowiedniego, kompleksowego programu nauczania,
zapewnieniu niezbednych materiatow, jak rowniez przez nalezytg organizacj¢ struk-
tur szkolnych. Pomimo trudnosci gospodarczych szkolnictwo ulegato rozwojowi.
Podstawowe wytyczne wskazywaly, iz nie nalezy lekcewazy¢ wiedzy i doswiadczenia
jednostek i we wspolne dzieto odbudowy i zarzgdzania systemem o$wiaty nalezy
wlaczy¢ takze ludno$é cywilna.

Alianci w ramach polityki reedukacyjnej potraktowali niemiecki narod
nie jako oprawce, ale jako pacjenta, ktorego nalezato poddac niezwlocznie

' Wszystkie thumaczenia na jezyk polski w przektadzie autorki D.G.
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specjalistycznej kuracji. Odpowiadato to diagnozie, zgodnie z ktdéra w miejsce
polityki denazyfikacyjnej pojawito si¢ reedukowanie na rzecz demokracji (Gagel
2002). Ta koncepcja politycznej reedukacji opierata si¢ na wgladzie w zbiorowg
niemieckg odpowiedzialnos$¢ za wojne i przekazanie Niemcom nowej, calkowicie
odmiennej moralno$ci. Gtowne zadanie edukacji obywatelskiej okreslono jako
wychowanie do bycia obywatelem, w tym rozwdj demokratycznego poczucia oby-
watelstwa (Lange-Quassowski 1979). Obywatelstwo to winno by¢ dostrzegane
w spotecznej odpowiedzialnosci wyrazajacej si¢ w kompetencjach, gotowosci do
dziatania na rzecz dobra wspdlnego, a nie tylko w realizacji swoich egoistycz-
nych interes6w. Moralne podstawy spotecznej odpowiedzialnosci zaobserwowac
mozna w wyrazach sympatii, przyzwoitosci, gotowosci do pomocy, zrozumienia
spotecznego i przejawach tolerancji. Mysl przewodnia edukacji obywatelskiej na-
wigzywata do pigciu zasad:

— Ludzie i narody winni traktowac si¢ z szacunkiem, ktory nie jest wyznaczany
przez rasg, narodowos$¢ i nie powinien ogranicza¢ si¢ do okreslonych grup.

—  Spoteczenstwo winno akceptowaé oraz respektowac¢ godnos$¢ i nienaruszal-
no$¢ jednostek.

— Obywatele ponosza czg¢s¢ odpowiedzialnosci za sprawy publiczne i dlatego
posiadaja prawo i obowigzek, aby bra¢ aktywny udzial w zarzadzaniu pan-
stwem.

—  Wymogiem zachowania sprawiedliwos$ci jest dazenie bez przeszkod do praw-
dy. A koniecznym warunkiem mi¢dzynarodowego porozumienia jest wolna
komunikacja pomigdzy grupami i narodami.

—  Tolerancja migdzy odmiennymi kulturami i r6znymi rasami stanowi podstawe
narodowego i miedzynarodowego pokoju. Wymuszona jednos$¢ kulturowa,
jak miato to miejsce w ramach narodowego socjalizmu, jest zrédlem tyranii
i anarchii (Bungenstab 1970).

Realizujac te zatozenia, w roku 1945 we wszystkich sferach okupacyjnych
otwarto ponownie uniwersytety powszechne (Volkshochschule, VHS). Zadaniem,
ktore im przypisano byto upowszechnianie wsrdd dorostych i mtodziezy wiedzy
ogolnej, naukowej i politycznej celem podniesienia kultury i poziomu wyksztalcenia
spoleczenstwa oraz wychowywanie obywateli w duchu demokracji, antyfaszyzmu
i antymilitaryzmu (Knierim, Schneider 1978). Pod koniec 1948 roku powotano do
zycia Sojusz Zwiazkow Zawodowych i uniwersytetow ludowych pod nazwg ,,Praca
1 zycie” (,,Arbeit und Leben”) (Hufer 1999). Ta forma instytucjonalnej wspotpracy
przyczynita si¢ do powstania grupy roboczej, dzieki ktorej na poziomie regional-
nym koordynowano kooperacj¢ migdzy uniwersytetami ludowymi i zwigzkami za-
wodowymi w celu miedzy innymi upowszechniania edukacji obywatelskiej wsrod
dorostych. Nadrzedng misjg grupy roboczej i wspdlnych dziatan partnerow byto
po pierwsze wspieranie poprzez edukacje i partycypacje¢ obywatelskiego rozwoju,
spolecznej sprawiedliwos$ci, rownosci szans, po drugie wzmacnianie solidarnosci
zardwno w pracy, jak i w codziennym zyciu. W dziataniach tych wyraznie dostrzec
mozna cele wychowania do pokoju, ktore wymieniata E.A. Wesotowska.
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Generalnie efekty polityki reedukacyjnej i reorientacji w strefach okupacyj-
nych daly si¢ tatwo zauwazy¢. Mozna bylto dostrzec korzystne efekty dziatan alian-
tow we wszystkich sektorach, udato si¢ migdzy innymi zrealizowaé podstawowy
cel pozwalajacy na stopniowe budowanie demokratycznego panstwa, uporano si¢
z realnymi warunkami okresu powojennego w odniesieniu do oswiaty dorostych,
co przyczynito si¢ do jej zinstytucjonalizowania. Trzeba tez przyznaé, ze mimo
iz edukacja obywatelska dorostych miata w tym okresie charakter informacyjny,
udato si¢ pokona¢ obciazania wynikajace z nastepstw drugiej wojny Swiatowe;j
i zwigzane z dziedzictwem narodowego socjalizmu, co miato ostatecznie wptyw
na wykluczenie ideologii nazistowskiej. Dlugofalowym efektem reedukacji byt
zwrot ku pacyfizmowi, postnacjonalizmowi i konkurencji gospodarczej, ktory pozwo-
lit na przeobrazanie si¢ Republiki Federalnej Niemiec w panstwo obywatelskie
(Jarausch 2013, s. 477). Zezwolenie aliantow na funkcjonowanie samorzadu na
szczeblu lokalnym umozliwito spoleczenstwu udziat w rozwigzywaniu znaczacych
probleméw. Jednakze dostrzec mozna bylto takze instrumentalne nastawienie reali-
zowanych oddziatywan. Dodatkowo zbyt naiwnie sadzono, ze istnieje mozliwos¢
reedukacji ogétu spoteczenstwa oraz zaktadano, ze narodowy socjalizm jest pod-
stawowym problemem wychowawczym. Zbyt szybko zatozono takze mozliwos¢
transferu demokratycznej kultury politycznej, ktora nie cieszyta si¢ wsrod obywa-
teli niemieckich popularnoscia. Przyjecie porzadku demokratycznego miato wige
poczatkowo jedynie charakter formalny, o aktywnym poparciu nowego tadu nie
bylo mowy. Manifestowato si¢ to w braku zainteresowania politycznego, ktore
panowato w pierwszych powojennych latach w wigkszos$ci zachodnioeuropejskich
spoteczenstw, ktore ucierpiaty z powodu wojny i jej konsekwencji. Trzeba jasno
powiedziec, ze wszelkim staraniom o prawdziwie zywotng demokracje wciqz brakowato
szerszego oddzwieku, ktory byt konieczny (Jarausch 2013, s. 247). Probe zmiany tego
stanu rzeczy upatrywano w edukacji obywatelskiej dorostych.

W 1949 roku na terenie polaczonych stref okupacyjnych amerykanskiej, fran-
cuskiej i angielskiej powstata Republika Federalna Niemiec, a wkrotce potem,
w sowieckiej strefie okupacyjnej, Niemiecka Republika Demokratyczna. Odmien-
ny rozwoj spoteczny i system zarzadzania w poszczegodlnych strefach przyczynit
si¢ do wyraznego podziatu Niemiec. Podczas gdy RFN przyjeta zachodni mo-
del ustrojowy, to w NRD dominowato zainteresowanie Zwigzkiem Radzieckim
w mysl zasady uczy¢ sie od Zwiqzku Radzieckiego znaczy uczyé sie wygrywac
(Siebert 1999, s. 57). W tym czasie toczyly si¢ dyskusje dotyczace tego, czy edu-
kacja obywatelska powinna by¢ odrgbnym przedmiotem czy tez moze lepiej bylto-
by wprowadzi¢ jej elementy do wszystkich przedmiotow nauczania (Kuhn, Mas-
sing 1990)? Ostatecznie edukacja obywatelska stata si¢ mysla przewodnia catego
procesu ksztatcenia, co szczegdlnie mocno zauwazy¢ mozna byto w zachodnich
Niemczech. Na terenie Niemiec Wschodnich w miejsce edukacji obywatelskiej
wprowadzono ,,wiedze¢ o terazniejszosci” (Gegenwartskunde), ktdrej pierwotnie
brakowato jasno okreslonych celow. Z czasem jej przedmiotem stal si¢ sposob
mys$lenia Socjalistycznej Partii Jednosci Niemiec, w 1957 roku wprowadzono
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»wiedze o spoteczenstwie” (Staatsbiirgerkunde) propagujaca w szkotach idee mar-
ksistowsko-leninowskie (Detjen 2013). W dziataniach edukacyjnych ustawicznie
podkreslano znaczenie radzieckiej pedagogiki.

Natomiast w zachodnich Niemczech w tym okresie pojawia si¢ zasada
»wspotobywatelskosci”, ktdrg rozwinat Fritz Borinski. Opowiadat si¢ on za eduka-
cja obywatelska jako ksztatceniem 1 wychowaniem charakteru, uwzgledniajaca ca-
loksztalt jednostki i skoncentrowang na catym jej zyciu. Wyznaczyt jej podstawy,
uznajgc, ze rozpoczyna si¢ ona w domu rodzinnym, realizowana jest w codzien-
nym wspotistnieniu, w zaktadzie pracy i zyciu stowarzyszeniowym, jak rowniez
poza instytucjami edukacyjnymi (Borinski 1954). Ktadt on nacisk na ksztattowanie
pozytywnych postaw miedzyludzkich i uwazat, ze wspotobywatelskos¢ powinna
sta¢ si¢ ogodlnie przyjeta zasadg i metoda w edukacji dorostych. Watek ten przewija
si¢ takze w pozniejszych jego dziataniach, gdzie zwraca on uwagg, iz demokra-
tyczna edukacja dorostych ma na celu nie tylko adaptacje, lecz winna opierac si¢
na zrozumieniu rzeczywistosci i uwaznej krytyce.

W latach 50. edukacja dorostych nie nawigzywata juz do idei propagowa-
nych w okresie nazizmu, lecz podjeta temat internacjonalizmu, ktory winien byt
budowac¢ i wzmacnia¢ poczucie przyjazni, jak rowniez tolerancji pomiedzy naro-
dami oraz skierowa¢ myslenie na przysztos¢ jednoczacej si¢ Europy. Inspiracja dla
tych rozwazan byta pierwsza po Il wojnie ogélna koncepcja edukacji obywatel-
skiej Friedricha Oetingera, ktory zaprezentowat teoretycznie ugruntowang teori¢
w oparciu o zasad¢ partnerstwa rozumianego jako zdolnos¢ do migdzyludzkiej
kooperacji (Oetinger 1951). Podjat on probe wprowadzania przetomu w edukacje
obywatelska, staral si¢ bowiem oddzieli¢ od niemieckiej tradycji wychowania oby-
watelskiego 1 pojmowat demokracj¢ nie tylko jako ustrdj polityczny panstwa, lecz
w pierwszej kolejnosci jako formg zycia. Koncepcja Oetingera nawigzywata do
amerykanskiego pragmatyzmu i ktadta nacisk na budowanie postawy otwartosci
wobec innych i podejmowanie kooperacji, celem miato by¢ budowanie poczucia
wspolnoty. Wsrod waznych regut podkreslat on dazenie do kompromisu, toleran-
cje oraz uznanie zasady wigkszosci. Odrzucal natomiast niemiecka metafizyke
panstwowa wespot z kulturowymi wymogami poswigcenia i stuzby w ogole (Oe-
tinger 1956). Jego koncepcja spotkata si¢ w zachodnich Niemczech z aprobata,
wskazata na koniecznos¢ poszukiwania nowych idei wychowania i ksztatcenia,
przyczynita si¢ do zakorzenienia pragmatyzmu w mysleniu o edukacji obywatel-
skiej. Spostrzec mozna, ze poczawszy od lat 50. o§wiata dorostych uwalniata si¢
od weimarskich tradycyjnych zatozen i probowata opracowywac nowe koncepcje
adekwatne do spotecznych i politycznych realiéw rzeczywistosci.

Z poczatkiem lat 60. wytonit si¢ w Niemczech nowy dyskurs wokot demokra-
cji. Jirgen Habermas w swojej wnikliwej analizie transformacji sfery publicznej
wypowiedziat si¢ na temat spotecznego dialogu nie tylko w kwestiach polityki,
ale tez kultury. Zdaniem J. Habermasa dialog w sferze publicznej daje wszystkim
rowne prawo zabierania glosu, eliminujac manipulacj¢ i indoktrynacje. W jego
przekonaniu nie mozna okresla¢ demokracji jako ciagu politycznych regut gry.
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Zaprezentowal on samorzadnos¢ jako proces spoteczny prowadzacy do wspolnego
zrozumienia, nastepujacy poprzez debate w sferze obywatelskiej (Habermas 1962).
Co znamienne, demokracja zaczegta wyraza¢ potrzebe uczestnictwa w zyciu pub-
licznym oraz formutowania opinii na jego temat. Wazna w zwigzku z tym stata si¢
komunikacja publiczna opierajaca si¢ na swobodnej i nieograniczonej wymianie
argumentoéw na temat problemow praktycznych. Ta komunikacja mozliwa jest
przy zachowaniu wolnosci stowa oraz rownosci stron, co nawigzuje do zatozen
wychowania do pokoju, i prowadzi¢ winna do osiggania porozumienia.

Pod koniec lat 60. demokracja po raz kolejny poddana zostata probie, tym
razem staneta w obliczu zagrozenia prawicowym ekstremizmem. W Niemczech
pojawiata si¢ obawa powrotu narodowego socjalizmu, ktory przybrat posta¢ Naro-
dowo-Demokratycznej Partii Niemiec (NPD). W ramach jej dziatan uzewnetrznita
si¢ postawa wrogosci wobec demokracji. Poparcie Partii pokazaty wyniki wybo-
row z 1966 roku, w Hesji (7,9%) i Bawarii (7,4%) NDP otrzymato najwicksza
aprobate, a to zapewnilo jej cztonkom miejsce w parlamentach krajowych (Der
Spiegel Nr 49...). Podsumowujac ten okres, mozna bez watpienia stwierdzic¢, iz
w latach 60. ustawicznie nastgpowat wzrost znaczenia edukacji obywatelskiej.
Stworzono warunki i klimat, w ktérych zmiana okazata si¢ mozliwa. Edukacja
za$ odeszta znacznie od filozoficzno-wychowawczych teorii na rzecz nowoczes-
nych koncepcji dydaktycznych, w ktorych najwazniejsza byta krytyczna analiza
spoteczenstwa oraz ksztalcenie zdolno$ci do formutowania krytycznych sadow.

W latach 70. nastgpuje systematyzacja zatozen dydaktycznych i metodycz-
nych edukacji dorostych, co wptywa na ugruntowanie jej podstaw prawnych
i legalizacje. Taki zwrot przeniost edukacji obywatelskiej niebudzace watpliwo-
$ci korzysci. W tym okresie obok wielu teorii pojawia si¢ polityczna koncepcja
Bernharda Sutora, ktorej towarzyszyta ztozona teoria demokracji. Demokracja byta
dla niego ,,zasadg organizacyjng” nie w sensie celu, to znaczy jako samorealizacja,
lecz jako metoda i reguta (Sutor 1971). Statym priorytetem demokracji byto zas
utrzymanie rownowagi pomiedzy wolnoscig i rownos$cia. Partycypacja z kolei byta
dziataniem, ktére zmierzato do faktycznej mozliwosci aktywnego wspétudziatu
jednostek w zyciu spotecznym. Co ciekawe, zalozenia Sutora aktualne sg roéwniez
we wspotczesnych dyskusjach dotyczacych ksztatcenia obywatelskiego. Dostrzec
je mozna takze w licznych pracach A. Wesotowskiej. W latach 70. XX wieku wraz
z rozwojem politologii w Niemczech pojawiajg si¢ tez spory ideologiczne dotycza-
ce rozumienia edukacji obywatelskiej, jej zatozen i celow. W tym czasie uswiado-
miono sobie potrzebe wypracowania wspolnych zasad, ktorymi powinny kierowac
si¢ osoby zajmujace si¢ edukacja obywatelska. Reguty takie zostaty sformutowane
w 1976 roku na posiedzeniu w Badenii-Wirtembergii w miejscowosci Beutelsbach.
Przyjety dokument, tzw. Konsensus z Beutelsbach (Beutelsbacher Konsens), stat
si¢ teoretyczng postawa dla edukacji obywatelskiej w Niemczech i wskazywat,
jak uczy¢ obywatelstwa. Trzy gtowne kryteria w nim zawarte miaty na celu or-
ganizacje i1 transformacj¢ wiedzy politycznej w pluralistycznym spoteczenstwie.
Byly to: 1) zakaz indoktrynacji uczniéw, 2) nakaz prezentowania tresci ze Swiata
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nauki i polityki, ktore sg kontrowersyjne jako budzacych kontrowersje (nazywany
tez nakazem autentycznosci), 3) mobilizowanie uczniéw do uwzglgdnienia wtas-
nych intereséw i dzialania na ich rzecz w r6znego rodzaju sytuacjach politycznych
(Wehling 1997). Wedtug wytycznych dokumentu edukacja obywatelska miata za
zadanie przygotowaé uczacych si¢ do partycypacji politycznej, czyli do pelnienia
roli obywatela w demokracji (Darmstédter Appel 1995). Uczestnictwo w sferze
publicznej taczyto si¢ z zachgceniem do samodzielnej konfrontacji z zagadnie-
niami, gotowoscig do udziatu w rozwigzywaniu konfliktow, rozwijania wlasnych
opinii, tworzenia 0sagdow 1 ocen, umiej¢tnoscia ich obrony przed innymi. Zatozenia
te konstytuuja takze obecna perspektywe ogladu rzeczywistosci, podkreslajac ich
ciggla aktualno$¢ w ponowoczesnym spoleczenstwie. Przyjety Konsensus nie stat
si¢ aktem prawnym, ale uznawany jest do dzisiaj za norme¢ przez specjalistow
z zakresu edukacji obywatelskiej. Mimo ze poczatkowo odnosit si¢ do edukacji
szkolnej, szybko zostat zaadaptowany takze w edukacji pozaformalnej. Wiele in-
stytucji oswiaty pozaformalnej inkorporowato do tresci nauczania powyzsze za-
sady, ksztalcac obywatelskos$¢ konieczng do zycia w demokracji.

W latach 80. w polityce edukacyjnej w Niemczech Zachodnich nastepuje
redukcja odpowiedzialno$ci publicznej oraz wzmocnienie funkcjonalnosci dal-
szego ksztatcenia dorostych. W tym czasie powstaly nowe instytucje ksztatcenia
obywatelskiego dla dorostych. Z jednej strony przyczynit si¢ do tego optymizm
tworzenia zwigzany z tym okresem, z drugiej nowe ustawodawstwo dotyczace
dalszego ksztalcenia w krajach zwigzkowych. W obszarze edukacji nieformalnej
powstaty miedzy innymi takie instytucje jak: centra spoteczno-kulturowe, instytuty
edukacyjne, uniwersytety powszechne i ludowe, warsztaty i sklepy edukacyjne
(Weinberg 1987), a w niektdrych landach takze organizacje pozarzadowe rdznia-
ce si¢ pod wzgledem dyscyplin, sposobow i skali dziatan, jednoczace si¢ jednak
W zrzeszenia nazywane organizacjami parasolowymi. Celem nowo powstajacych
instytucji byto otwieranie si¢ na nowe grupy odbiorcow, wychodzenie z propo-
zycjami edukacyjnymi do miejsc, w ktorych pojawiajg si¢ konflikty spoteczne,
aby w ten sposob poprawié sytuacje zyciowa osob dorostych bezposrednio w ich
srodowisku zycia. W ostatnich latach przed transformacjg ustrojowa podejmo-
wano tez debaty na temat roli wychowania do zycia w moralnosci i wartos$ciach
w edukacji obywatelskiej. Tymczasem od roku 1989 wyzwaniem dla ksztatcenia
obywatelskiego stato si¢ szczegolne, dziejowe wydarzenie polityczne, jakim byto
ponowne zjednoczenie Niemiec. Remedium na pokonanie widocznych réznic mig-
dzy wschodnimi i zachodnimi Niemcami dostrzezono w kopiowaniu i powielaniu
wzoroéw i zalecen zachodnich (Solarczyk 2008). Rozpoczeta si¢ faza, w ktorej
na nowo rozpoczeto definiowanie wktadu edukacji obywatelskiej w budowanie
demokracji i konstytuowanie jej struktur. W ten sposéb wyznaczono edukacji istot-
ng rolg pomocowa w stosunku do nowych krajow zwigzkowych rozumiang jako
praktyczna pomoc zyciowa oraz wspieranie w poszukiwaniu nowych orientacji.
Fundamentalne zadanie, jakie pojawito si¢ wowczas zwigzane byto z mozliwos-
cig przeniesienia sprawdzonych juz na Zachodzie form edukacji obywatelskiej
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dorostych do nowych krajow zwigzkowych. W latach 1992 do 1994 w czterech
nowych krajach zwigzkowych, z wyjatkiem Saksonii, przyjeto uchwaty dotyczace
oswiaty dorostych lub dalszego ksztatcenia i doskonalenia zawodowego, tozsame
z tymi obowigzujacymi w zachodnich Niemczech (Hufer 1999).

Kluczowymi pojeciami, ktére odegraty znaczenie w dyskusjach edukacyj-
nych lat 90. staty si¢ ro6znica i pluralizm, migracje oraz tendencja do globalizacji
(Siebert 1999). Ten pluralizm $rodowiska wptynat bezposrednio na propozycje
i zapotrzebowanie w ramach dalszej edukacji dorostych — wyraznie poszerzono
zakres grup docelowych, pojawity si¢ tez nowe grupy, jak np. osoby pochodza-
ce z innych kregow kulturowych. Poczawszy od 1992 roku, dostrzegalna byta
stabilizacja kierunku zmian i przy$pieszenie ich tempa (Korber 1999). Wowczas
to rozpoczeto dziatania zwigzane z intensyfikacjg integracji europejskiej i pod-
jeto dyskusje o rozszerzeniu jej w kierunku Europy Wschodniej. W tym okresie
upada tez Zwigzek Radziecki i ksztattuje si¢ nowy tad polityczny, ktory obalit
i uporzadkowat na nowo dotychczasowy program edukacji obywatelskiej. Syste-
matycznie ros$nie pole zadan dla edukacji obywatelskiej dorostych i tym samym
nastepuje wyrazne ponowne upolitycznienie edukacji obywatelskiej. Do tego dota-
czyt jeszcze rosnacy multikulturalizm tematow i oséb uczestniczacych w edukacji
dorostych. W celu zapewniania jakosci 1 jej gwarancji rozpoczeto dyskursy na
temat wysokowarto$ciowego produktu procesu ksztafcenia, jaki moze zaoferowaé
klientom edukacja obywatelska dorostych (Hufer 1999, s. 103). Tutaj pojawito si¢
z kolei pytanie, czy jakosc¢ i sukces stanowig czynniki mierzalne w edukacji oby-
watelskiej (Kandel, Hilmar 1995)? W praktyce oswiatowej w latach 90. pojawiaty
si¢ obawy o przyszly stan edukacji obywatelskiej zwigzane bezposrednio nie tylko
z kwestiami finansowymi, ale z niskg frekwencja na zajeciach w ramach instytu-
cjonalnej edukacji obywatelskiej. W 1996 roku Zwiazek Niemieckich Centrow
Edukacyjnych (Arbeitskreis Deutscher Bildungsstétten...) ostrzegal przed zagro-
zeniem, jakie stoi przed pozaszkolng edukacjg obywatelska dorostych. W konse-
kwencji w maju 1997 roku Federalna i Centrale Krajow Zwiazkowych Ksztatcenia
Obywatelskiego (Bundeszentrale und die Landeszentralen fiir politische Bildung)
oglosity tzw. Manifest Monachijski (Miinchner Manifest) zatytutowany Demo-
kracja potrzebuje ksztatcenia obywatelskiego (Demokratie braucht... 1997). Do-
kument ten okreslal wyznania stojace przez edukacjg obywatelska w XXI wieku.
Zwrdécono w nim uwage, iz edukacja ta dziala na zlecenie publiczne i realizowana
jest w pluralistycznym, ponadpartyjnym i niezaleznym srodowisku. Dodatkowo
Manifest pokreslit znaczenie Federalnych i Centrali Krajow Zwiazkowych Ksztat-
cenia Obywatelskiego w formutowaniu kompetencji demokratycznych pozwala-
jacych na angazowanie si¢ w nowe sytuacje zyciowe oraz przygotowywaniu do
globalnych wyzwan przysztosci. Praca tych Centrali winna utrzymywac¢ stabilno$¢
demokracji takze w trudnych gospodarczo czasach. W Manifescie stwierdzono,
ze demokratyczne panstwo funkcjonuje dzigki dojrzatemu sposobowi myslenia
oraz dzialania swoich obywateli, jak rowniez gotowo$ci do brania odpowiedzial-
nosci za tworzenie sagdow, przestrzeganie ujednoliconych zasad i1 warto$ci oraz
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angazowania si¢ na ich rzecz. Zgodnie z dokumentem w ramach nowych landow
edukacja obywatelska odgrywac¢ miata szczegdlne zadania. Wsréd nich najwaz-
niejszym bylo krytyczne rozliczenie si¢ z niemieckg historia, gdyz nierozerwalnym
elementem wychowania do pokoju, stanowiacego czes¢ edukacji obywatelskiej,
jest pamig¢ o zdarzeniach i ofiarach wydarzen drugiej wojny Swiatowe;.

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze niemiecka edukacja obywatelska moze
z dumg spojrze¢ na swoja histori¢. Duzym sukcesem zakonczyto si¢ powigzanie
demokratycznego ksztatcenia obywatelskiego z ptaszczyzng praktyki pedago-
gicznej. Udata si¢ nie tylko jego instytucjonalizacja, ale tez wsparcie w systemie
pozaformalnym dzigki koncepcjom i teoriom naukowym. Mozna §miato stwier-
dzi¢, ze edukacja obywatelska w swojej szkolnej 1 pozaszkolnej praktyce odegrata
wazng role w zadomowieniu si¢ demokracji na terenie Niemiec. Przyczynita si¢ do
uksztaltowania umiejetnosci oceny problemoéw spoteczno-politycznych oraz stata
si¢ fundamentem aktywnego zaangazowania w sferze publicznej. Pozwolita na
nabycie kompetencji odwotujacych si¢ do normatywnych teorii demokracji. Nie
sprowadza si¢ ona bowiem jedynie do przekazywania kwantum wiedzy, ale od-
dziatuje na jednostki i grupy, pozwalajgc im na przyswojenie okre$lonych wartosci
obywatelskich. Od roku 2000 zauwazy¢ mozna gwaltowny rozwdj nowego nurtu
w edukacji obywatelskiej, ktoéry nazwaé mozna ksztatceniem demokratyczno-poli-
tycznym, co wpisuje si¢ w europejskie i swiatowe trendy tego okresu (Wiktorska-
-Swiecka 2011). Niemiecka demokracja, ktora do tej pory traktowana byta jako
bardzo stabilna, obecnie wymaga rewitalizacji jej aksjologicznych postaw oraz ko-
niecznos$ci aktywizacji nowych potencjatow legitymizacyjnych. W obecnych dys-
kursach zyskuja na znaczeniu kwestie zwigzane z wartosciami demokratycznymi
W powiazaniu z pojmowaniem polityki i demokracji. Gerhard Himmelmann zwra-
ca uwagg, iz demokracja odnosi si¢ nie tylko do panstwa, lecz nalezy traktowaé
ja jako forme zycia, spoteczenstwa i wtadzy (Himmelmann 2001). Demokracja
stanowi spoteczny proces, w ktorym zbierane sa konkretne do§wiadczenia stano-
wigce sit¢ napedowa inicjujacg przemiany spoteczne. W takim sposobie myslenia
dostrzec mozna rezygnacje¢ z polityki na rzecz demokracji jako podstawy edukacji
obywatelskiej. Podkresla to znaczenie edukacji obywatelskiej, ktora dysponuje
umiejetnoscig artykulacji i moze wspierac styszalnos$¢ cztonkéw dorastajacego
pokolenia i to zarowno tych, ktérzy maja korzenie niemieckie, jak i pochodzacych
z rodzin zagranicznych (Miinch 2014). Uczenie obywatelskosci jest obecnie jedna
ze strategii uczenia si¢ przez cale zycie, ktora koncentruje si¢ na celach takich jak:
zaangazowanie, odpowiedzialno$¢, unikanie réznic spotecznych, budowanie soli-
darnosci, partnerstwa, zapewnienie wysokiej jakosci zycia. Wspolczesnie istotnego
znaczenia nabiera obszar zwigzany z aktywnos$cia obywatelskg uwzgledniajaca
koncepcje spoteczenstwa obywatelskiego, co wptywa na mozliwo$¢ poprawy ja-
kosci demokracji (Massing 2002).

Poczawszy od zakonczenia Il wojny $wiatowej az do czasow obecnych, do-
strzec mozna zmieniajgce si¢ w czasie funkcje spoleczne oraz sensy i znaczenia
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edukacji obywatelskiej dorostych. Niezmiennie powtarzaja si¢ jednak tresci, ktore
akcentuja rozumienie wartosci zycia w pokoju, celowe dziatania na rzecz jego
utrzymania i stworzenia gwarancji czynigcych go trwatym, ksztattowanie przeko-
nan, iz nierownosci spoteczne sg przyczyna konfliktow, a realizacja pokojowego
tadu znajduje si¢ w zasiegu kazdego czlowieka. Wszystkie te dziatania przenika
humanistyczny sposéb myslenia stanowiacy podstawe wychowania do pokoju,
ktore nadal jest istotnym zobowigzaniem spotecznym i edukacyjnym.
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Education for peace in theory and practice of civic education in Germany

Key words: education for peace, civic education for adults, democracy, democrati-
sation of social life, challenges for the future.

Abstract: this thesis is aiming to draw attention to the importance of education for
peace in the process of democratisation of social life in the context of civic educa-
tion of adults in Germany. The civic education in Germany is very developed and
effectively strengthens the foundations of this democratic nation. Starting from the
end of the Second World War up to the present day, we can see social functions and
meanings of civic education changing. Invariably, there exists the repeating content
that emphasises understanding of the value of life in peace, intentional actions to
maintain peace and provide a guarantee of making it permanent, shaping beliefs that
social inequalities are the cause of conflict and that achieving peaceful order is within
reach of every human being. All these activities are permeated by the humanistic way
of thinking, being the basis of education for peace, which is still an important and
current commitment in educational and social space. Life in the postmodern world
shows that it is far from peaceful coexistence. Education for peace seems particularly
desirable in this modern world, as there is no other current alternative to peace
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Ryszard Katuzny

ZMIENNOSC ROL SPOLECZNO-ZAWODOWYCH
CZEL.OWIEKA WE WSPOLCZESNYM SWIECIE
JAKO ZAGROZENIE TRADYCYJNEJ DOROSLOSCI

Stowa kluczowe: role spoteczno-zawodowe, zmienno$¢ rol, tradycyjna dorostos¢,
wspotczesny $wiat, zagrozenia tradycyjnej dorostosci.

Streszczenie: Autor w artykule podejmuje kwestie dotyczace zagrozen we wspolczes-
nym $wiecie dla tradycyjnie pojmowanej dorostosci cztowieka. Poddaje krytycznej
analizie system pracy i jego negatywny wplyw na dobrostan cztowieka dorostego.
Interpretuje wybrane zagadnienia dotyczace zycia cztowieka w $wiecie pelnym moz-
liwosci, a zarazem niepewnosci. Zwraca rowniez uwage na nietrwato$¢ wiezi miedzy-
ludzkich, wskazujac przy tym na bariery utrudniajace budowanie dojrzatych relacji
interpersonalnych. W konkluzji stwierdza, ze dojrzatos¢ i doswiadczenie, jako cechy
tradycyjnie postrzeganej dorostosci, w dobie wspolczesnej moga stanowic przeszkode
w otwartosci dorostych na nowe bodzce i alternatywne sposoby myslenia.

Wprowadzenie

Dorostos¢ cztowieka w literaturze przedmiotu traktuje si¢ jako te czes¢ (etap)
cyklu jego zycia, ktora nastepuje po zakonczeniu procesu wzrastania i biologicz-
nego dojrzewania organizmu do petnienia wszystkich istotnych funkcji Zyciowych
(Tyszkowa 1987, s. 67). Jesli za kryterium analizowania dorostosci cztowieka
przyjmiemy przedzialy wiekowe, to mozemy wyodrebni¢: wezesng dorostosé (od
20-23 do 35-40 r.z); wiek $redni, nazywany tez srednim wiekiem dojrzatym lub
srednig dorostoscia (od 35—40 do 55-60 r.z.) oraz p6zna dorostos¢ (55-60 r.z.
i wigcej) (Harwas-Napierata, Trempata 2005). Jesli zas dorostos¢ cztowieka po-
strzegamy przez pryzmat pelnionych rol spoteczno-zawodowych, to mozemy
zgodzi¢ sie, ze cztowiek staje si¢ dorostym wowczas, gdy jest podmiotem dzia-
talnosci, gdy przejmuje odpowiedzialno$¢ za siebie i swoje czyny, sam decyduje
o swoich planach zyciowych i potrafi przezwycig¢za¢ trudno$ci zwigzane z ich rea-
lizacja. Czy tak postrzegany tradycyjny obraz dorostosci przystaje do wspotczesnej
rzeczywisto$ci? Czy w ponowoczesnym §wiecie kryteria okreslania dorostosci
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sg nader jednoznaczne i obiektywne, czy raczej niejasne, nieprzejrzyste, subiek-
tywne? Zdaje si¢, na co zwraca uwage Elzbieta Dubas, ze dorosto$¢ w ponowo-
czesnym $wiecie zostata w znacznej mierze zgubiona, pozbawiono ja autorytetu
i prawa odpowiedzialnoéci za innych (2001).

W tradycyjnej dorostosci czlowiek stawat si¢ dorostym, gdy dorastat do wy-
magan, jakie stawiato przed nim spoleczenstwo (Dubas 2001). W $wiecie wspot-
czesnym dorosto$¢ stata si¢ wymiarem ptynnym w takim stopniu jak rzeczywi-
stos¢, ktora ja kreuje — poddajac zycie cztowieka codziennej probie powszechnej
przemijalnosci (Bauman 2007). Natomiast niezmienno$¢ (trwalo$¢), ktora jest
sprzymierzencem tradycyjnie pojmowanej dorosto$ci wyznaczanej przez normy
1 wartosci oraz przez przypisane role spoteczno-zawodowe, przechodzi do historii.
Czlowiek wspolczesny jest cztowiekiem wolnym (bynajmniej w krajach o ugrun-
towanym ustroju demokratycznym), ale bezustannie poddawany jest manipulacji
przez wszechobecng reklame, polityke, ekonomi¢ z wykorzystaniem nowoczes-
nych mediéw i metod wptywu spotecznego. Dla przecigtnego cztowieka §wiat
wspotczesny jawi si¢ jako bezmiar pokus i nieograniczonych, aczkolwiek zawo-
alowanych mozliwo$ci, ktore czynig go bezsilnym, zagubionym i osamotnionym
w poszukiwaniu niekoniecznie tego, co trwate i wartosciowe, ale tego, co modne,
kultowe, blyszczace, nietrwate i przemijajace. Swiat wspolczesny, zeby by¢ w zgo-
dzie z obowigzujacymi modowymi trendami zycia cztowieka proponuje liczne
modele dorostosci. Dorostosci zmiennej w swym wymiarze, dostosowujacej si¢ do
dynamicznych przeobrazen rzeczywistosci spotecznej. Dorostosci na miar¢ wspot-
czesnych czasow, a zatem zmuszajacej osoby, ktore pragng utrzymac si¢ w nur-
cie postgpu cywilizacyjnego, w nurcie mody, do dokonywania ciagtych wyborow
miedzy trwatoscia a nowoscia, migdzy tym, co posiadaja, a tym, co posiadajg inni.

»~Modowos$¢” w §wiecie ptynnej nowoczesnosci jest zjawiskiem nadzwyczaj
pozadanym, za$ niewlasciwie postrzegane jest przyzwyczajanie (przywigzywa-
nie) si¢ do tego, co w danej chwili jest uzyteczne, do tego, co moze by¢ zrédlem
doswiadczenia. Wskazane rowniez jest odrzucanie krepujacego dziedzictwa prze-
sztosci, przywdziewanie przejSciowej tozsamosci, ktérag mozna szybko zmienic¢
— im szybciej, tym lepiej. To nie trwato$¢, namyst, doktadnosé, a pospiech jest
najbardziej wyrazista cechg wspodtczesnego spoteczenstwa, cho¢ jego skutki, jak
postrzega Thomas Hylland Eriksen, sg zatrwazajace (Eriksen 2003).

W podjetych rozwazaniach podejmuje probe odczytania i interpretacji trzech
sposrod wielu zjawisk przyczyniajacych si¢ do nowego definiowania dorostosci.

Praca i jej znaczenie dla czlowieka

Sposréd wielu powinnosci podejmowanych przez czlowicka we wspodlczes-
nym $wiecie na szczegdlng uwage zastuguje niewatpliwie praca. Jednak praca
jako dziatalno$¢, wbrew gltoszonym rozmaitym deklaracjom, nie stanowi dla
wspotczesnego czlowieka nadrzednej autotelicznej wartosci. Wigkszo$¢ 0sob pra-
cujacych traktuje owe zajecie jako powinnos¢ zwigzang z potrzeba zdobywania
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srodkow niezbgdnych do zagwarantowania godziwego zycia (Boguszewski 2013;
Katuzny, Katuzny 2014). Zatem praca jest ceniong wartoscig wowczas, kiedy nie
jest zdeterminowana tylko potrzebami zwigzanymi z istnieniem czlowieka, ale
faczy sie z mozliwos$cig jego szeroko pojetego rozwoju. Takie wartoSciowanie
pracy nie powinno wzbudza¢ zdziwienia, bowiem zycie cztowieka nie jest przeciez
celem samego istnienia, lecz okazja do korzystania z ré6znorodnych dobr doczes-
nych. Stad praca, ktéra zapewnia czlowiekowi tylko istnienie i to na minimalnym
poziomie egzystencji moze by¢ jedynie porownywana do pracy niewolnika. Tego
rodzaju praca nie dostarcza bowiem srodkéw na realizacj¢ pragnien przekracza-
jacych owe minimum stanowigce podstawe jego egzystencji. By za$ stanowita
warto$¢ wysoko ceniona, to oprocz zadowolenia z jej wykonywania winna by¢
zrodlem $rodkow przewyzszajacych zaspokojenie potrzeb minimalnych. Wedlug
pogladow Bozeny i Janusza Sztumskich do petnej rehabilitacji pracy — zwlaszcza
fizycznej — dojdzie dopiero wowczas, gdy cztowiek bedzie pracowat nie tylko po to,
aby istnieé, ani tez istniec tylko dlatego, zeby pracowad, ale gdy w pracy znajdzie
petne spetnienie swojej istoty ludzkiej (Sztumska, Sztumski 2002, s. 72).

Znikome jednak sg nadzieje na zmiany w tym kierunku, biorac pod uwage
fakt, ze w dobie wspotczesnej, w dobie dynamicznego rozwoju mysli naukowo-
-technicznej, elektroniki oraz wszechobecnej komputeryzacji i automatyzacji pra-
ca cztowieka nabiera nowych wymiar6w i nowego znaczenia. W wyniku owych
przeobrazen maleje w coraz wyzszym stopniu zapotrzebowanie na prace ludzka,
o czym $wiadczy utrzymujace si¢ od wielu lat bezrobocie bedace jednym z waz-
niejszych wyzwan spotecznych w krajach wysoko rozwinigtych'. Praca staje si¢
coraz bardziej deficytowym dobrem, tym bardziej praca bedaca zrodlem dochodow
gwarantujacych zycie pracujacej osobie na godziwym poziomie. Za$ utrata pracy,
nie z winy pracownika — na co wskazuje Janusz Czapinski, powotujac si¢ takze
na wyniki badan innych autoréw — powoduje wzrost lgku, a nade wszystko przy-
czynia si¢ do potegowania nat¢zenia stresu i obnizania dobrostanu psychicznego
(por. Bee 2004; Czapinski 2012). Przedtuzajacy si¢ okres pozostawania bez pracy,
podejmowane kolejne proby bezowocnych poszukiwan prowadza do narastania
stopnia bezradno$ci. Tym bardziej, jesli osoby te stysza, ze skoro nie mogg zna-
lez¢ pracy, to najwidoczniej nie maja odpowiedniego doswiadczenia, nie potrafia
w sposob przekonujacy napisa¢ CV, nie potrafig by¢ najlepszymi w gronie licznych
kandydatoéw albo nie staraja si¢ wystarczajaco mocno, a moze tylko udaja, ze praca
jest dla nich wazna. Stuchajac bowiem takich i podobnych argumentdw, zaczynaja
w to wierzy¢ i zachowujg si¢ tak, jakby w tym wlasnie tkwila istota problemu,
a nie w systemie zatrudnienia i warunkéw pracy (Bauman 2006).

' W Polsce, wg danych GUS, w marcu stopa bezrobocia rejestrowanego wynosita 10%

(stat.gov.pl, otwarty 12.05.2016). W innych krajach europejskich, najnizsze bezrobocie byto
w Niemczech (4,2%) i Czechach (6,1%), najwyzsze za$ 21% w Hiszpanii i 24,4% w Grecji (pl.
tradingeconomies.com, otwarty 12.05.2016).
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Wysoki poziom bezrobocia powoduje, ze na rynku pracy dominuje podaz
sity roboczej nad popytem, co kumuluje rezerwy ludzi poszukujacych pracy, a to
z kolei wptywa niekorzystnie na sytuacje pracujacych. Pracodawcy majg bowiem
znaczng swobod¢ w doborze pracownikow, natomiast pracownicy do$¢ ograni-
czony wybor pracodawcy. Taka sytuacje wykorzystuja pracodawcy, dyktujac
warunki pracy i ptacy. Nowym hastem menedzerow zatrudnienia jest elastycz-
no$¢ pracy. W zgodzie z tym hastem pracodawcy preferujg w zatrudnieniu osoby
o0 tozsamosci rozproszonej 1 o zdolnosciach adaptacyjnych. Bowiem pracownicy
o takich cechach ujawniajg wysoki stopien dyspozycyjnosci, tatwo przystosowu-
ja si¢ do nowych warunkow pracy, posiadaja znikomg zdolno$¢ do krytycyzmu
ze wzgledu na brak wyraznych przekonan moralnych (por. Harwas-Napierata
2012). Idealny pracownik na wspoélczesne czasy to taki, ktorego z przesztoscig
nie lgczg zadne wigzy, zobowigzania i przezycia emocjonalne. To osoba o natu-
rze jak plastelina, z ktorej wszystko mozna ulepi¢, a w razie zmiany koncepcji
mozna przemodelowaé. Osoba gotowa podjac si¢ kazdego powierzonego jej za-
dania oraz sktonna do zrewidowania i przeorientowania wlasnych doswiadczen
i upodoban.

Nalezy jednak zwréci¢ uwage na fakt, ze wzrost elastycznosci, efektywnosci
w pracy powoduje utrate wydolnosci cztowieka w innych sferach jego zycia. Mo-
zemy zaktada¢, ze zdolnos$ci cztowieka sa duze i zapewne nie w pelnym zakresie
wykorzystane, ale czy sa niewyczerpywalne? Jest coraz wigcej dowoddw na to,
ze cztowiek jest istota o ogromnym potencjale, ale jednak wyczerpywalnym. Bo
czymze jest wypalenie zawodowe, ktdre staje si¢ coraz powszechniejszg choroba
cywilizacyjng XXI wieku (zob. Sek 2009; Chirkowska-Smolak 2009)? Co ozna-
cza wzrost liczby przypadkow depresji ludzi w wieku aktywno$ci zawodowej,
legitymujacych si¢ potencjatem wiedzy, wyksztatconych i kompetentnych (Jarosz
2013; Swigchowicz 2014)? Jak wytlumaczy¢ zatamania ludzi sukcesu? Nietypo-
wy i w praktyce nienormowany czas pracy powoduje przemgczenie oraz stres,
a te z kolei przyczyniaja si¢ do zaklocen w relacjach migdzy matzonkami, a takze
migdzy rodzicami i dzie¢mi, za§ w konsekwencji prowadza do rozpadu wigzi ro-
dzinnych. Biorgc pod uwagg przedtozone realia rynku pracy, to nie pracownik a ry-
nek pracy w duzym stopniu ksztattuje warunki zycia pracownika i jego rodziny.
Mozna stwierdzi¢, ze jakos$¢ zycia czlowieka nigdy w historii nie byta uzalezniona
tak bardzo, jak wspotczesnie od jakosci warunkow pracy i samej pracy. Z kolei
za$ praca stata, dobrze ptatna, bogata w gratyfikujace doswiadczenia, praca jako
spetnienie, jako sens zycia, praca jako rdzen zycia i o§ wszystkiego, co si¢ w Zy-
ciu liczy, jako zrédto dumy, poczucia wlasnej wartosci, zaszczytoOw i uznania
— praca jako powotanie staje si¢ przywilejem nielicznych. Tego typu praca nie
stanowi dzisiaj szeroko dostepnej opcji. Czyms bardziej typowym — zgodnym
z duchem lansowanego hasta ,,elastyczno$¢” — stata si¢ praca dorywcza, praca
w niepelnym wymiarze godzin czy praca na czas okreslony. Czesto taczy si¢
ona z innymi zaj¢ciami i nie daje jakiejkolwiek gwarancji ciggtosci, pewnosci
zatrudnienia (Bauman 2006a).
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Zycie w Swiecie pelnym mozliwosci, a zarazem niepewnosci

Swiat wspotczesny, w ktorym zyjemy jest $wiatem niewyczerpanych mozli-
wosci, a kazda z nich wydaje si¢ bardziej atrakcyjna, bardziej kuszaca od poprzed-
niej. Ale, jak zauwazajg Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek, zycie w $wiecie
pozornie nieskonczonych mozliwosci (w §wiecie, w ktorym wielo$¢ mozliwosci
nie daje cztowiekowi nadziei na wyprobowanie ich wszystkich) zapewnia stod-
kie poczucie swobody stania sie kimkolwiek (Melosik, Szkudlarek 1998, s. 89).
Ponadto zycie czlowieka skazanego na wybdr zawsze ma dobre i zte strony, tym
bardziej zte, jesli wybor jest bardzo szeroki, a liczba mozliwosci wyboru jest nie-
ograniczona. Dyskomfort w tym wypadku wynika z nadmiaru mozliwosci, a nie
z ich braku. Wielo$¢ mozliwosci zdobywania wyksztatcenia z jednoczesnymi
trudnosciami w podejmowaniu pracy zgodnej z kierunkiem owego ksztatcenia
to kolejne czynniki, ktore wg Barbary Harwas-Napieraly zagrazaja budowaniu
poczucia stabilnej tozsamosci 1 utrudniajg podejmowanie zadan dorostego zycia
(2012). Zyjemy w czasach swoistego dualizmu praw obywatelskich, gdyz w sensie
formalnym powszechno$¢ praw w panstwie demokratycznym dotyczy wszystkich
obywateli w rownym stopniu (np. prawo do pracy, prawo do nauki), ale juz mniej
powszechna i niestety roznicujgca jest zdolnos¢ ich dysponentéw do skutecznego
korzystania z owych praw. Postawiong tez¢ potwierdzajg stowa Zygmunta Bau-
mana Pogorn za szczesciem jest uniwersalnym prawem cztowieka, a prawo dzungli
najlepszym srodkiem wprowadzania go w Zycie (2012).

Gwattowne i intensywne zmiany powoduja niestabilnos¢ srodowisk, w kto-
rych cztowiek dorasta i rozwija si¢. Ich rezultatem jest nietrwato$¢ oferowanych
16l spotecznych, powierzchownos$¢ i chwiejno$¢ wzorcoéw ich petnienia, sztucznie
motywowana potrzeba, a nieraz koniecznos¢ podejmowania coraz to nowych wy-
zwan. Jak zauwaza Anthony Giddens sedno sprawy polega na tym, Ze te zmiany
wykraczajq poza wszelkie oczekiwania cztowieka i wymykajq sie jego kontroli
(Giddens 2007, s. 40). Niepewnos¢, brak gruntu pod nogami, poczucie bezsilno-
$ci, nietrwatosci zajmowanej pozycji, przystugujacych praw i pozostajacych do
dyspozycji srodkow; utrzymywanie niepewnosci zwigzanej z brakiem stabilno-
$ci 1 z mozliwos$cig utraty wszystkiego, co do tej pory si¢ osiggneto; zagrozenia
bezpieczenstwa zardwno wlasnego (osobistego), jak i bezpieczenstwa najblizszej
rodziny, to najpowszechniejsze i najdotkliwiej odczuwane cechy wspotczesne-
go zycia. To zjawiska, ktore budzg coraz wigkszy niepokdj, przede wszystkim
w krajach o wysokim poziomie rozwoju, a zatem najzamozniejszych, poniewaz
sg zjawiskiem nowym dla zyjacych tam ludzi (zob. Bauman 2006).

Zrodta utrzymania, a zwlaszcza najpowszechniejsze z nich, jakim jest stata pra-
ca, z roku na rok staja si¢ coraz bardziej watpliwe i coraz mniej godne zaufania.
Wielu ludzi, stuchajac sprzecznych opinii ekspertow, w dodatku rozgladajac si¢ wo-
kot 1 rozmyslajge nad losem swoich najblizszych, podejrzewa stusznie, Ze — mimo
bunczucznych min i obietnic politykow, bezrobocie przybrato charakter strukturalny.
Na kazde miejsce pracy przypada od kilku do kilkunastu chetnych, dlatego tylko
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»Szczesciarze” moga liczy¢ na zatrudnienie. Zas$ postep technologiczny zapowiada
raczej spadek, a nie wzrost liczby miejsc pracy (Bauman 2006). Zyjemy bowiem
w takich czasach, w ktorych potrzeba relatywnie coraz mniej pracownikow do wy-
tworzenia dobr zaspokajajacych pragnienia catej ludzkosci. Ponadto nalezy pamig-
ta¢, ze pomimo wzrastajacej liczby ludnosci nie wszystkie pragnienia i nie wszyst-
kich potrzeby sa zaspokajane — najczesciej tylko te, ktore oplaca si¢ zaspokajac. Zas
za zmiany w sferze pracy (glownie w krajach wysoko rozwinietych) odpowiada
nie tylko rozwdj technologii — ale takze obnizanie kosztow poprzez przenoszenie
produkcji czy niektorych ustug np. do krajéw rozwijajacych sig?.

Na tym wspotczesnym — ,,elastycznym” rynku pracy mozna wyodrebni¢ dwie
kategorie pracownikéw. Pierwsza, mniej liczna, do ktorej mozna zaliczy¢ grupe
specjalistow o pelnym wymiarze czasu pracy, o znacznie wyzszej pensji niz §red-
nia uposazenia, 0 pewnym statusie pracy, o zagwarantowanym pakiecie socjalnym,
oczywiscie w zamian za petng dyspozycyjnosé. Druga liczniejsza grupe stanowia,
jak to okresla Zofia Ratajczak, pracownicy ,,peryferyjni”, ktérzy wykonuja pra-
c¢ na niepewnych warunkach, bez perspektyw awansu i rozwoju zawodowego
(Ratajczak 2007). Z racji tego, ze nie oczekuje si¢ od nich ani specjalnych, ani
trudnych do opanowania umiejetnosci mogg si¢ oni przemieszczac lub ich mozna
przemieszczac z jednego miejsca pracy do innej z ta samg stawkg uposazenia lub
nizsza. Ponadto ze wzgledu na wykonywanie przez t¢ kategori¢ pracownikow
czynno$ci rutynowych mozna ich szczegdlnie tatwo zwolni¢ i zastgpi¢ w kazdym
momencie kim$ innym, bez zadnych dodatkowych kosztow dla firmy.

Nie trzeba zbyt wiele, by wyobrazi¢ sobie, jak nieprzewidywalne i niepewne
stato si¢ zycie ludzi w obecnej rzeczywistosci. Z psychologicznego punktu wi-
dzenia los niepewnosci dotyczy nas wszystkich, cho¢ na razie tylko posrednio.
Bowiem w $wiecie strukturalnego bezrobocia nikt nie moze czu¢ si¢ naprawde
bezpieczny. Bezpieczna posada wydaje si¢ juz dzisiaj tylko nostalgicznym wspo-
mnieniem. Niewiele jest takze umiejetnosci i doswiadczen, ktore raz nabyte i do-
skonalone gwarantowatyby otrzymanie pracy, a nastepnie jej utrzymanie. Nikt nie
moze racjonalnie zaktada¢, ze nie padnie ofiarg kolejnej tury redukcji zatrudnienia
lub reorganizacji pracy, nieobliczalnych wahan rynkowego popytu albo kaprysnej,
aczkolwiek nieuniknionej i niepohamowanej presji konkurencyjnos$ci, jakimi sg
»wydajnos¢” i ,,efektywnos¢”. Najnowszym sloganem obowigzujacym na rynku
pracy, o czym juz wspominano jest elastycznosc¢ i dyspozycyjnosé. Zas jej mottem
przewodnim jest praca bez gwarancji socjalnych, trwatych zobowigzan i prawa do
przysztych $wiadczen, praca bez statego miejsca i czasu jej wykonywania. Oferty
tego rodzaju pracy najczesciej sprowadzajg si¢ do umow na czas okre$lony lub

2 W 2014 r. $redni godzinowy koszt pracy w UE (28 panstw) szacowany byt na 24,60 euro, za$
w strefie euro na 29,20 euro. Wystepowaly jednak znaczace roznice pomiedzy panstwami czton-
kowskimi UE, w ktorych wysokos¢ godzinowych kosztow pracy wynosita od 3,80 euro (Bulgaria)
do 40,30 euro (Dania) (ec.europa.eu/eurostat/statistics, otwarty 12.05.2016). W 2013 r. najwyzsza
ptace minimalng odnotowano w Luksemburgu — 1631 euro, najnizsza za§ w Rumunii — 152 euro
(www.bankier.pl/wiadomosc/Zarobki, otwarty 12.05.2016).
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umoéw-zlecen po kosztach minimalnych. W tej sytuacji nikt, jak zauwaza Zygmunt
Bauman, nie moze czu¢ si¢ naprawde niezastgpiony — ani ci, ktorych zwolniono,
ani ci, ktorych praca polega na przyjmowaniu i zwalnianiu innych (Bauman 2006).

Wiezi mi¢dzyludzkie w ponowoczesnym Swiecie

W $wiecie, w ktorym przysztos$¢ jawi si¢ jako mglisty 1 niewyrazny horyzont,
a przy tym pelny zagrozen i niebezpieczenstw, wytyczanie odlegtych celow zycio-
wych, rezygnowanie z osobistych korzysci dla wzmocnienia grupy i poswigcanie
terazniejszosci w imi¢ przysztych rozkoszy nie wydaja si¢ atrakcyjng ani rozsadna
oferta. Szansa, ktorej nie wykorzysta si¢ tu i teraz jest szansg stracong, zatem jej
zaprzepaszczenie jest niewybaczalne i nie daje si¢ fatwo usprawiedliwi¢ ani uza-
sadnié. Stowo ,.teraz” jest kluczem do strategii zyciowej, bez wzgledu na to, czego
ono dotyczy i co miatoby z niego wynika¢ (Bauman 2006, s. 252).

W ten oto sposob polityka §wiadomego siania niepewnosci, ktora prowadza
operatorzy rynkoéw pracy okazuje si¢ znajdowaé wsparcie i wzmocnienie w polity-
ce zycia — przyjetej dobrowolnie lub z koniecznosci. Obie strategie przynosza ten
sam skutek, ktorym jest stabnigcie 1 uwiad, rozpad i rozbicie wigzi miedzyludzkich,
wspolnot i zwigzkow partnerskich, bowiem relacje miedzyludzkie, w tym zycie ro-
dzinne ulegly tayloryzacji. Zobowigzania ,,do grobowej deski”’ zmieniajg si¢ w umo-
Wy ,,na czas okreslony” wyznaczane poczuciem satysfakcji, umowy, ktore z definicji
1 z pragmatycznych wzgledow majg charakter przejsciowy. Nowoczesna przyjazn
polega na utrzymywaniu relacji z inng osobg po co$ — co owa przyjazn daje, a nie
z jakichkolwiek innych powodow (Giddens 2007). Innymi stowy, wigzi oraz zwigzki
mi¢dzyludzkie postrzega si¢ i traktuje nie jako zadanie do wykonania, ale jako towar
konsumpcyjny podlegajacy tym samym kryterium oceny, jakie stosuje si¢ wobec
wszelkich innych towaréw. Na rynku konsumenckim pozornie trwate produkty ofe-
ruje si¢ zwykle klientom na ,,okres probny”, obiecujagc wymiang lub zwrot kosztow
w przypadku braku pelnej satysfakcji. Zaktadajac, ze traktujemy w ten sam sposob
naszego przyjaciela, tudziez partnera zyciowego, wowczas ,,dbatos¢ o dobro zwiaz-
ku” przestaje by¢ nasza wspolng sprawg. Wyrzekamy si¢ wtedy mysli o trwaniu
w zwigzku na dobre i na zlte, w bogactwie i ubodstwie, w zdrowiu i chorobie, wspie-
raniu si¢ w dobrych i ztych chwilach, rezygnacji — gdy to konieczne — z osobistych
korzysci, zawieraniu kompromiséw i poswigcaniu si¢ w imi¢ przetrwania zwigzku.
W miejsce tego wszystkiego pojawia si¢ che¢ czerpania satysfakcji z produktu go-
towego do spozycia, a jesli osiggnicta przyjemnos¢ nie sprosta obietnicy i oczeki-
waniom albo jesli od§wiezajace poczucie nowosci zniknie wraz z przyjemnoscia,
bedzie mozna zerwaé wiezi przyjazni lub wnie$¢ pozew rozwodowy. Nie ma po-
wodu, by trzymac¢ si¢ kurczowo gorszego i przestarzatego ,,produktu”, skoro mozna
poszukac¢ jego ,,nowsza, ulepszong” wersj¢ (Bauman 2006).

Wiezi miedzyludzkie, podobnie jak inne towary konsumpcyjne, nie sg czyms,
co wypracowuje si¢ zmudnym wysitkiem obu stron, niekiedy z poswigceniem, lecz
czyms, co ma dawaé natychmiastowg satysfakcje w momencie nabycia. Sg czyms,



132 Ryszard Katuzny

czego mozna si¢ pozby¢ w przypadku rozczarowania, czyms, z czego korzysta sig¢
tak dtugo, jak dtugo jest mito i przyjemnie. Nie ma powodu, aby ,,naraza¢ si¢ na
koszty”, doktada¢ wciaz nowych staran ani tym bardziej zmagac¢ si¢ z ktopotami
i niepokojem, by powstrzymywac lub ratowa¢ zwigzek. Dzieje si¢ tak miedzy
innymi, gdyz §wiat wspotczesny staje si¢ miejscem ludzi niedojrzatych, ktorzy
unikajg trudnosci i starajg si¢ wszystkie problemy upraszcza¢ i wygtadza¢. Wing
za$ za przyczyny naszej coraz powszechniejszej niedojrzatosci obarcza si¢ postep
technologiczny, za ktérym nie nadaza rozwdj moralny cztowieka (szerzej: Cata-
lucci 2006).

Budowaniu wigzi miedzyludzkich nie sprzyja rowniez coraz powszechniejsza
rywalizacja na kazdym etapie rozwoju czlowieka, dazenie do absolutnej ,,pierw-
szoplanowosci” za wszelka cene, do wydobycia si¢ z anonimowosci, do bycia
znanym i popularnym. Nie sprzyja takze zbyt szerokie i niewltasciwie rozumienie
wolnosci (bez odpowiedzialnosci za siebie i innych), liczy si¢ cel jednostki, a nie
grupy, cel jako skutek z pominieciem drogi jego osiggania. Ludzie coraz czegsciej
skupiajg si¢ na korzysciach i przyjemnosciach ptynacych z zycia, nie zwracaja
natomiast wlasciwej uwagi na srodki, ktore im te korzysci i przyjemnosci zapew-
niaja. Przy tej okazji nie tolerujg tez nikogo, kto staje na przeszkodzie realizacji
ich pragnien. Utrudnieniem do nawigzywania dojrzatych relacji interpersonalnych
jest niewatpliwie kult nieograniczonej autonomii (niezaleznosci) bez uwzglednia-
nia wartosci etycznych. Mamy do czynienia z widoczng rozdzielno$cia miedzy
moralnoscig a skutecznoscia, wazne ze cel jest moralny, natomiast $rodki, ktore
do niego prowadza juz nie musza spetniaé takich kryteriow.

Podsumowanie

W spoteczenstwach tradycyjnych dorostos¢, dojrzatos¢ kojarzono z wysokim
statusem. Pozycj¢ i powazanie spoleczne osiggato si¢ w wieku dojrzatym, posiadajac
wlasne dzieci i majac znaczace sukcesy w pracy zawodowej. W dobie wspolczesnej
liczy si¢ wylacznie terazniejszos¢, wazne jest dzis. Zatem dojrzatos$¢, doswiadcze-
nie bedace zapleczem madrosci cztowieka moga by¢ postrzegane jako utrudnianie
otwartosci dorostych na nowe bodzce i alternatywne sposoby myslenia.

Dorostos¢ tradycyjna to umiejetnosé podejmowania decyzji i gotowos¢ do ich
uzasadnienia, umiejg¢tnos$¢ praktycznego wykorzystania posiadanej wiedzy i do-
swiadczen, ale takze zdolno$¢ do zaangazowania wlasnego potencjatu zyciowego
dla tworzenia dobra wtasnego i ogolnego. Dorostos¢ wspotczesna to przede wszyst-
kim umiejetnos¢ cigglego przystosowywania si¢ do dynamicznie zmieniajacych si¢
warunkow zycia i pracy lub zycia z dnia na dzien. Zycie z dnia na dzien to typowe
podejscie do zycia, jakie wyksztatca sie w warunkach silnego oddziatywania czynni-
kéw, nad ktérymi jednostki w swoim poczuciu prawie lub weale nie panujq (Giddens
2007, s. 237). Natomiast permanentne dostosowywanie si¢ do sytuacji bez aktywne-
go udzialu w jej tworzeniu nie sprzyja rozwojowi cztowieka, a raczej czyni go istota
odtworcza, sktonng do zycia wg scenariusza napisanego przez innych.
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Podsumowujac niniejsze rozwazania, trudno nie zgodzi¢ si¢ z pelng troski my-

$lag Tomasa Hylalanda Eriksena, ze Kultura, w ktorej dojrzatosé i starzenie sie nie
stanowiq wartosci, nie wie, skqd pochodzi i dlatego nie moze mie¢ pojecia, dokad
zmierza (Eriksen 2003, s. 191).
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Variability of socio-professional roles in the contemporary world
as a threat to traditional adulthood

Key words: socio-professional roles, variability of roles, traditional adulthood, con-
temporary world, threats to traditional adulthood.

Summary: In this article, the author explores the problem of threats of the modern
world to the traditionally understood adulthood. He critically analyses employment
system and its negative impact on welfare of adults. Additionally, he interprets se-
lected issues concerning human life in the world full of possibilities and uncertainty
at the same time. Attention is drawn to the variability of relationships, indicating
barriers to building mature interpersonal relationships. To conclude, there is an
acknowledgement that the maturity and experience, as features of the traditionally
perceived adulthood, could currently hinder the openness of adults to new stimuli
and alternative ways of thinking.
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KILKA UWAG O PORADNICTWIE

Stowa kluczowe: poradnictwo jako dziatanie doradcy, poradnictwo jako relacja,
radzenie sobie, poradnictwo jako dziatalno$¢ instytucji, poradnictwo jako proces
zycia spotecznego.

Streszczenie: artykut jest dedykowany Profesor Eugenii Annie Wesotowskiej. Uwagi
dotyczace poradnictwa ukazujg jego przydatnos¢ i rozwoj we wspolczesnym zmien-
nym i nieprzewidywalnym $wiecie oraz rol¢ w zyciu ludzi z niego korzystajacych.
W zwiazku z tym zwroécono w nim uwagg, ze po pierwsze poradnictwo — ktdore
glownie polega na radzeniu, doradzaniu, udzielaniu porad i konsultacji, prowadzeniu
indywidualnej lub grupowej ,,tagodnej terapii” przez doradce dla/wobec/z radzacym
si¢ — stanowi taka spoteczng praktyke, jaka moze by¢ przedmiotem badan nauko-
wych odrgbnej dyscypliny. Po drugie, uprawiajac poradoznawstwo, na owa praktyke
mozna spojrze¢ z poziomu mikro, perspektywy mezo i perspektywy makro. I po
trzecie, réoznicowanie si¢ praktyki, poradnictwa na wszystkich tych poziomach moze
mie¢ rozne podstawy, ale jego cechy konstytutywne sg state, a ujete w 9 punktach
wskazuja na cel poradnictwa, stosowane metody i spoteczno-kulturowe konteksty
jego realizacji.

Tekst ten pragne zadedykowa¢ Profesor Eugenii Annie Wesolowskiej, ktorej
madros¢ zyciowa, przenikliwo$¢ myslenia, zyczliwos¢, pogode ducha i opiekun-
czos¢ wobec mtodszych lub stabszych przez wiele lat podziwiatam. O jej zastu-
gach dla andragogiki i poszczegdlnych andragogdw napisza pewnie jej uczniowie,
jednakze tych, ktorzy doznali przekazywanego wszystkim dobra jest bardzo wielu.
Zaliczam si¢ takze do nich, a chwile spedzone wspolnie przy okazji konferencji
1 zjazdoéw czy to w zasniezonym Zakopanem, czy w stonecznym Ptocku, czy roz-
pedzonej Warszawie, czy skoncentrowanym Toruniu, czy zielonej Zielonej Gorze
wspominam jako niezwykle cenne i jedne z najpiekniejszych. Badawczo zajmo-
waly$my sie czym innym. Jak napisata prof. Hanna Solarczyk-Szwec w krotkiej
wzmiance o swojej Mistrzyni szczegolne miejsce w jej dorobku zajmowatly pub-
likacje poswiecone globalnym problemom edukacyjnym: wychowania dla pokoju
oraz ksztatftowania spoteczenstwa tolerancyjnego. Z kolei ja param si¢ badaniami
nad poradnictwem, ktére — co zauwazytam — w sposob nieformalny i jakze dys-
kretny Profesor Wesotowska uprawiata takze. To o§miela mnie, aby dedykowac
jej moje przemys$lenia na ten temat.
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Dlaczego jest poradnictwo?

Obserwacja roznych form wspotczesnej aktywnosci spolecznej pozwala za-
uwazy¢ dwie calkowicie przeciwstawne tendencje. Jedna to hotdowanie przez
ludzi ideom indywidualizmu, co jednych prowadzi do zamykania si¢ w swoich
$wiatach, a drugich wzmacnia w dazeniach do osobistych sukcesow, do ,,zaistnie-
nia”, ,,pojawienia si¢”, skoncentrowania na sobie uwagi innych. Taka indywidu-
alistyczna tendencja w podejsciu do siebie zdotata osiagnac¢ kilka faz: najpierw
miec zastqpito by¢, a potem przyszto powszechne przechodzenie od mie¢ do jawié
sie (Potulicka, Rutkowiak 2012, s. 18). Przeciwstawna jej tendencja wyraza si¢
dazeniem do tworzenia wspolnoty, to taczenie si¢ z innymi w grupach potwier-
dzajacych tozsamos¢ i dajacych wsparcie. Wybor migdzy tymi formami bycia
w $wiecie o tyle nie jest tatwy, ze wartosci lezace u jego podstaw podlegaja stalej
rewizji i zmianie, ze podwazane sa ,,stare prawdy” poprzez pojawianie si¢ nowych
pradow myslowych, nowych idei, wystepowanie dotad nieznanych i trudnych do
wytlumaczenia zjawisk, faktow i proceséw. Ptynno$¢, zmiennos¢, ambiwalencja,
tak charakterystyczne dla wspolczesnosci, rodza zagubienie wsrod ,,przecietnych
ludzi”, a niepewnos$¢ w podejmowaniu decyzji towarzyszy nam na co dzien. Za-
gadnieniem niezmiernie waznym staje si¢ wiec umiejetnos¢ radzenia sobie w tej
sytuacji.

Radzenie sobie, jak sama nazwa wskazuje, zdaje si¢ by¢ czyms indywidu-
alnym i osobistym. Mozna nawet powiedzie¢, ze przez obecno$¢ w tym zwrocie
stowa ,,sobie” jest sprawg wewnetrzng kazdego z nas. Tymczasem ,,s0bo$¢” —
jak zauwaza Paul Ricoeur — jest ,,szarg plamka” w rozwazaniach filozoficznych,
gdyz nie zostata zdefiniowana i wyjasniona do konca. Okreslenie ,,ten-ktory-jest-
-sobg” jest przedmiotem cigglych spordéw. Dopiero gdy owa ,,sobos$¢” ujmuje sie
w odniesieniu do Innego, staje si¢ ona bardziej zrozumiata. Pojmowana bywa
wowczas jako tozsamos$¢ narracyjna, ktdrg mozna nazwacé na mocy umowy jezy-
kowej tozsamosciq postaci (Ricoeur 2003, s. 234). Tozsamo$¢ taka jest tworzona
w relacji — a konstruujemy jg wchodzac w komunikacje z Drugim — i stara si¢ by¢
odpowiedzig na pytanie ,,kim jestem”, ,.kim si¢ staj¢”, ,,do czego daze¢”, dajaca
podstawy radzeniu sobie.

Najczesciej — jak wynikatoby z tego — to wlasnie obecnos¢ Drugiego umoz-
liwia odpowiedzenie sobie na podstawowe pytania dotyczace siebie i innych, na
wydawanie sadéw w roznych sprawach, na podejmowanie decyzji, czyli pozwala
na poradzenie sobie w zyciu codziennym i w sytuacjach wyjatkowych. Gdy obser-
wuje si¢ nawigzywanie relacji z Drugim, ma si¢ na mys$li, ze chodzi wiasnie o to
—jak pisze Lash — w jaki sposob mozemy sobie poradzic¢ z niebezpieczenstwami nie
tyle srodowiskowymi, co psychicznymi i spolecznymi, oraz zagwarantowac znosny
poziom porzqdku i stabilnosci w obrebie naszych osobowosci oraz spoleczenstwa
(Lash 2009, s. 154).

Oczywiscie ta obecnos¢ Drugiego i relacja, ktéra wowczas zostaje nawigzana,
moze przyjmowac¢ rozne formy. Moze by¢ wspierajgca lub ucigzliwa, przyjazna
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lub wroga, poszukiwana lub unikana, przewidywana lub przypadkowa, wreszcie
moze by¢ realna lub wirtualna. Jednakze poradnictwo — o ktorym tutaj jest mowa
— jest takim fenomenem czy tez obszarem zycia spotecznego, w ktorym konstruo-
wanie i podtrzymywanie relacji z Drugim (tutaj doradca) podejmowane jest w ce-
lach uzyskania niezbgdnej w okreslonej sytuacji przyjaznej pomocy i wsparcia,
bez wzgledu na to, czy bedzie to pomoc bezposrednia realna, czy zaposredniczona
wirtualna.

Poradoznawcy na cato$¢ procesu konstruowania i podtrzymywania relacji po-
radniczej patrza z réznych punktéw widzenia i traktuja go zarowno jako odnoszacy
si¢ jedynie do pojedynczych jednostek, jak i charakterystyczny dla zycia spotecz-
nego wigkszych zbiorowosci. W przypadku pierwszym jest to analiza poradnictwa
widzianego w skali mikro. W przypadku drugim w mezo- lub w makroskali.

Poradnictwo analizowane w skali mikro

Poradnictwo w skali mikro bywa widziane dwojako. Albo jako spoteczne
dziatanie doradcy podejmowane wobec Drugiego — radzacego sig¢, albo jako rela-
cja migdzyosobowa o charakterze pomocowym: edukacyjnym i terapeutycznym.

Dzialanie spoleczne doradcy. Zgodnie z definicjami stownikow i encyklope-
dii uprawianie poradnictwa bywa okreslane jako dziatanie doradcy podjete w sto-
sunku do radzacego sie'. Przyktadem takiego ujmowania poradnictwa moze by¢
takze definicja Olgi Czerniawskiej: poradnictwo w oswiacie dorostych zaczyna
by¢ traktowane jako nieodzowne dzialanie towarzyszqce procesom ksztalcenia
dorostych, gdy sq uczniami czy stuchaczami okreslonych placowek oswiatowych
badz gdy cheq uczyc¢ sie i szukajq pomocy w znalezieniu wlasciwego dla siebie kie-
runku ksztatcenia. Inna sfera doradztwa dotyczy osob znajdujqcych sie w trudnej
sytuacji zyciowej, ktorq moze rozwiqzac czy zmienic¢ uczestnictwo w placowkach
oswiaty dorostych (Czerniawska 1980, s. 195). Jak wida¢ celem tak postrzeganego
poradnictwa jest udzielanie radzacym si¢ pomocy badz w rozwigzaniu przezy-
wanego przez nich problemu, badz w pogodzeniu sie z problemem (Szumigraj
2009, s. 173-198). Rozwigzywanie problemu lub poradzenie sobie z problemem
powinno prowadzi¢ do zmiany radzacego si¢, do zajscia w nim swoistej transfor-
macji struktur doswiadczenia, wiedzy, dziatania (Alheit 2011, s. 7-21); Kargulowa
2013, s. 59-73). Poradnictwo bowiem, przy tak rozumianej praktyce, jest swoi-
stym przekazem performatywnym, bedac jednoczes$nie forma (wspot)dziatania,
gltéwnie uprawianego poprzez stowo, poprzez komunikacje¢ (Siarkiewicz 2010Db,
2014). Ten sposob jego przedstawiania mozna uznac za typowy dla podejscia so-
cjologicznego i andragogicznego.

Dziatanie doradcy wprawdzie moze by¢ profesjonalne, uprawiane przez
zawodowo przygotowanego specjaliste (por. Di Fabio 2014a; 2014b) lub

' Np. w Malym stowniku jezyka polskiego PWN z 1968 roku pod hastem ,,poradnictwo” na s. 604 czyta-
my: udzielanie porad, wskazoéwek, informacji w pewnym zakresie; dziatalno$¢ poradni.
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nieprofesjonalne, podjete przez doradzajacego?, jednakze — przy tym podejsciu
— zawsze daje si¢ wyodregbni¢ jego podmiot i przedmiot, cel, metody, narzedzia
i $rodki dziatania, przebieg i jaki$ efekt (Kargulowa 2004— 2011; 2016).

Badania nad poradnictwem wymagaja jednak nie tylko analiz uwzgledniaja-
cych jego celowos¢, czy skuteczno$é, ale rowniez glgbokiego wejscia w problemy
egzystencjalne cztowieka. Wowczas pozwalaja odkry¢, jaka role petni dziatalnosé¢
zaangazowanych w nim o0sob jako aktywnych podmiotéw i umozliwiajg uswia-
domienie (nam i im) sensu uprawianej przez nie praktyki (Czerkawska 2013).
W glebszych analizach mozna traktowac te dziatania jako pelnienie roli, wypehia-
nie spotecznej misji, wykonywanie zawodu doradcy badz jako $wiadczenie przez
niego wyspecjalizowanej ustugi®. W sytuacji optymalnej ustuga ta moze przyjmo-
wac forme wspotpracy, kooperacji doradcy i radzacego si¢ skoncentrowanych na
problemie tego drugiego; kiedy indziej rywalizacji, jesli korzystanie z niej zostato
wymuszone przez innych, a nie jest w danej chwili pozadane przez radzacego sie,
gdy jest traktowane przez niego jako swego rodzaju kara i/lub ,,zach¢ta” do walki
z doradca®.

Ale korzystanie z pomocy poradniczej nie tylko jawi si¢ jako zwigzek emo-
cjonalny partnerow, gdyz moze by¢ zidentyfikowane jako ,,zakup przyjazni”. Ma
to miejsce wowczas, gdy radzacy si¢ wprawdzie chetnie konstruuje 1 podtrzymuje
kontakt z doradca, jednak nie probuje przy jego pomocy rozwigza¢ swoich prob-
lemow i dokona¢ powaznych zmian w swoim zyciu, a jedynie chce zachowaé
pozory ich wprowadzania, aby ,,zaistnie¢” lub ,,wygadac¢ si¢” i sprawia¢ wraze-
nie np. ,,wyluzowanego”, ,,nowoczesnego” itp. Swiadczacy za$ ustuge doradca
ogranicza si¢ albo do cierpliwego wystuchiwania wynurzen swego klienta, albo
wyrecza go w podejmowaniu przez siebie jakiegokolwiek wysitku skierowane-
go na samoanalize, autorefleksje, zmiang siebie i skupia si¢ na zapewnianiu mu
wygody i zadowolenia poprzez danie poczucia bezpieczenstwa i/lub dostarczanie
»Zotowych tozsamosci”, np. macho, romantyka, biznes women itp. Doradca bierze
wowczas pod uwage tylko dorazne korzysci, jakie moze stwarzaé przyjecie ta-
kiej tozsamosci, a nie wchodzi w ogole glgbiej w przezycia radzacego si¢. Moze
wystugiwac si¢ przy tym tzw. ,,posrednikami”, czyli urzadzeniami technicznymi,
danymi statystycznymi, gotowymi wzorcami, wywotujac tym caty ciag sprzezo-
nych nastepstw. Napawajqcy smutkiem fakt, iz w nowoczesnosci mamy sktonnosé
2 Nazwa doradca najczesciej odnosi si¢ do 0séb zawodowo zajmujacych si¢ udzielaniem porad
i zobowiazanych do przestrzegania zasad etyki zawodowe;j. ,,Doradzajacy” nie jest zobligowany
zadnymi formalnymi zobowigzaniami ani przepisami, a udzielajac porad z wlasnej inicjatywy,
moze kierowa¢ si¢ dobrem tego, ktoremu doradza lub swoja korzyscia.

Wedtug Jaromy’ego Rifkina termin ,,ustugi” przewaznie obejmuje dziatalnosc (...), ktorej wynik
ma charakter krotkotrwaly, jest konsumowany w czasie wytwarzania i ma warto$¢ niematerialng. (...)
Ustugi nie majq cech wlasnosci. Sq niematerialne i niedotykalne. Sq swiadczone, nie produkowane.
Nie mozna ich posiadac, gromadzi¢ ani dziedziczy¢ (Rifkin 2003, s. 92-93).

Taki rodzaj stosunkow w sytuacji wspotdziatania okresla teoria wspotzaleznosci spotecznej, ktora
zaktada, ze struktura celéw ludzi w okreslonej sytuacji spotecznej decyduje o tym, jak jej uczest-
nicy wzajemnie na siebie oddziatuja.
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do prewencyjnego korzystania z systemow eksperckich zawczasu wytwarza seman-
tyczny deficyt w bliskich zwiqzkach zauwaza Lash (2009, s. 214).

Nie jest jedyny w wysuwaniu zastrzezen pod adresem poradniczej praktyki.
Krytycznie nastawieni badacze poradnictwa takze dostrzegaja nie tylko pozytyw-
ng strone niesionej przez doradcow pomocy, ale i niebezpieczenstwa, jakie moga
kry¢ si¢ w niej (Czerkawska 2009; Kargul 1985, 2016; Kargulowa 2014-2011;
Mielczarek 2009; Zierkiewicz 2009). Zastrzegaja si¢ jednak, ze ,,zakup przyjazni”
wyrazajacej sie gotowoscig wyshuchania i okazania zyczliwos$ci przez ,,Drugiego”,
czyli doradcg, nie musi by¢ podyktowany wylacznie cynizmem kupujacego ustu-
ge, nie musi by¢ holdowaniem modzie i staraniem si¢ bycia ,.,trendy”, ale moze by¢
spowodowany brakiem zyczliwych oséb w najblizszym otoczeniu, a stosunkowo
fatwym dostepem do pomocy specjalisty.

Relacja miedzyosobowa. Przy podejsciu psychologicznym, zwtaszcza przy
dominacji opcji humanistycznej, poradnictwo utozsamiane bywa z samg mocno
umotywowang relacja doradca-radzacy si¢ (por. Duarte 2014; Egan 2002; Bram-
mer 1984), niejednokrotnie nawet z tzw. ,,czystg relacja” podtrzymywang dzigki
przyjemnosci czerpanej przez partnerow z samego bycia w niej i udzielania sobie
wsparcia psychologicznego, zrozumienia, okazywania zyczliwos$ci i tolerancii,
zapewniania poczucia bezpieczenstwa we wspolnym dochodzeniu do rozwigzan
problemu (Kargulowa 2004-2011). Relacja poradnicza, w ktéra wchodza, ktora
tworza, ktora konstruuja jej uczestnicy, wytworzona zostaje w sytuacji na tyle ,,$ci-
stej”, konkretnej, aby mogla w ogdle zaistnie¢, da¢ si¢ wyodrebnic¢ i odrézni¢ od
innych sytuacji, i na tyle otwartej, by mogta ,,by¢”, ,,stawac si¢”. By dopuszczalne
byto w niej wlgczanie, wykluczanie, odrzucanie, mieszanie, zastgpowanie tematow
komunikacji i zachowan spotecznych partneréw, a jednocze$nie mogta by¢ utrzy-
mywana oraz rozwijana. Zakonczenie lub zalamanie jej dopuszczalne powinno by¢
tylko przy obopolnej zgodzie. Warto bowiem dodac, ze wspolczesnie jest mozliwe
otrzymanie porady nie tylko w postaci profesjonalnego daru, ale i wymiany oraz ze
widoczna jest przechodnio$¢ roli homo consultans i pelnienie jej raz jako doradca,
innym razem jako radzacy si¢ przez nawigzujacych relacje poradniczg partnerow.

Komunikacja migdzy uczestnikami poradniczej relacji jest wowczas inten-
sywna i refleksyjng wymiang znaczacych dla nich symboli werbalnych i poza-
werbalnych, jest ,,dziataniem potaczonym” (Schutz 1984; Duarte 2014). Odnosi
si¢ to zaréwno do sytuacji majacych miejsce w instytucjach poradniczych; do
sytuacji powstajacych w okolicznosciach przypadkowych, nieustrukturyzowanych,
incydentalnych (por. Siarkiewicz 2010a), jak i tych, ktore majg miejsce w $wiecie
wirtualnym, inspirowanych kontaktem z réznego rodzaju przekazem medialnym
(por. Zierkiewicz 2004; Zielinska-Pekat 2009; Walulik, 2009). Wszystko, co po-
wstaje 1 zachodzi w sytuacji poradniczej, zawigzanej dzigki byciu w poradniczej
»diadzie”, dzigki wytworzonemu polu wspotpracy, nazywane jest poradnictwem,
a miejsce, w ktorym zawiazuje si¢ relacja, czas i okolicznosci, w jakich sie roz-
wija, stanowig jej kontekst. W takim ujeciu poradnictwo czesto sprowadza si¢ do
zaglebiania si¢ w problemy egzystencjalne, do partnerskiego ,,Buberowskiego
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dialogu”, do empatycznego porozumiewania si¢ i dostarczania szczerych, na
0g6t wzmacniajacych i pozytywnych komunikatéow (por. Czerkawska 2013,
Drabik-Podgérna 2009, 2007; Duarte 2014; Guichard 2001; Minta 2012; Stras-
-Romanowska 2009; Teusz 2009; Wojtasik 2009).

Jednakze, o ile mozna wskaza¢ na performatywny charakter wytworzone-
go wowczas ,,pola” interakcji (Mielczarek 2015) lub nakresli¢ kulturowe jej
»~ramy” (Guichard 2001; Bilon, Kargul 2013; Kargul 2016), czy tez pokusi¢ si¢
o0 napisanie ogolnego wzoru relacji poradniczej jako ,,udzielanie pomocy przez
poradnictwo/korzystanie z pomocy doradcy”, i o ile mozna wyrdzni¢ etapy rea-
lizacji tej pomocy (por. Brammer 1984; Di Fabio 2014b; Duarte 2014; Savickas
2011), o tyle ani wniesionych do sytuacji poradniczej wartosci, czy stopnia za-
angazowania wlasnych zasobow jej uczestnikow, ani niuansé6w w konkretnych
sposobach postepowania wpisujagcych si¢ w ten ogdlny wzor, ani petni przezy¢
czy tez efektow zjawiska ,,korzystanie/udzielanie pomocy przez poradnictwo”
nie mozna skodyfikowac i catkowicie zaplanowac, i to zarowno w skali jednost-
kowej, jak i1 spotecznej, nie méwiac juz o globalnej. Stad na ogo6t tego rodzaju
relacje uznawane sg za unikatowe i poddawane badaniom fenomenologicznym.

Analiza poradnictwa w skali mezo

W analizach poradoznawczych zauwazono, iz czasem uzywajac terminu po-
radnictwo, ma si¢ na mysli nie tyle to, co dzieje si¢ miedzy ludzmi, ile catg dzia-
falno$¢ instytucji posiadajgcej w nazwie stowo ,,poradnia”. Wowczas owa dzia-
falnos¢ instytucjonalna okres$lana jest jako poradnictwo, a wszelkie rozwigzania
techniczne i biurokratyczne — ktére w rdznorodny sposob organizuja spoleczna
i psychologiczna sfere tego, co dzieje si¢ w poradni — takze sg tym pojeciem
objete. W tak rozumianym poradnictwie, ktore traktuje si¢ jako dziatalno$¢ zorga-
nizowang w okre$lonym $rodowisku lokalnym wyrdznia si¢ rdzen poradni — sta-
nowig go pracownicy-doradcy oraz jej obstuga administracyjna i techniczna; krag
zewnetrzny — osoby korzystajgce z porad, a tym samym pozostajace w bezposred-
nich kontaktach z instytucja, dostarczajgce jej materii, energii, wartosci i infor-
macji; krag zewnetrzny — potencjalni interesariusze poradni, z ktérych niektorzy
moga przemieszczac¢ si¢ do kregu wewnetrznego i stawac si¢ np. jej klientami
oraz otoczenie — lokalne, jak rowniez dalsze, oddzialujace przewaznie w ograni-
czonym stopniu — globalne srodowisko kulturalne, ekonomiczne, spoteczne (por.
Czerniawska 1977; Kukotowicz 1985; Skatbania 2012; Wojtasik 1993; Ktodkow-
ska 2014 i inni). Poradnia moze bowiem by¢ instytucjg powotang przez panstwo,
stowarzyszenia spoteczne, organizacje polityczne itp. Jest ona zawsze osadzona
w okreslonym srodowisku spotecznym, kulturowym i przyrodniczym (Peavy 2014,
Skatbania 2015).

Czasem poradnictwem w skali mezo okresla si¢ realizacj¢ zadan pomoco-
wych przez dang grupe osob niezabiegajacych o stalg organizacje¢ swojej pracy,
0s0b pozostajacych w luznych zwigzkach niesformalizowanych, organizujacych
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si¢ doraznie ze wzgledu na wspdlny cel, np. opracowanie porad dla okreslonego
odbiorcy lub dostarczenie mu wsparcia (Krzysztofik, Walulik 2016; Trgbinska-
-Szumigraj 2015; Zielinska-Pekat 2007 1 inni). Grupa taka moze dziata¢ w §wiecie
realnym albo w mediach, na forach internetowych itp.

Przedmiotem analiz poradoznawczych staja si¢ wowczas realne spoteczne
doswiadczenia osob zwigzanych z poradnictwem, uczestniczacych w nim jako: do-
radcy, radzacy sig, wlasciciele poradni, badacze poradnictwa, tworcy metod pracy
doradczej 1 poradniczej, autorzy poradnikow — ktorych ogolnie mozna nazywaé
Linteresariuszami poradnictwa”. Wazne sg ich realne, jawne dziatania i sposoby
postepowania jako osob dysponujacych okreslong wiedza, znanymi sobie techni-
kami itp. W trakcie prowadzonych badan dazy sie, aby odtworzyc¢ ich obserwo-
walne zachowania, wypowiedzi, umiej¢tnosci postugiwania si¢ wiedzg praktycz-
ng i teoretyczng, nawyki, sposoby wykorzystywania przez nich narzedzi, rodzaje
stosowanych srodkow, sposoby operowania czasem. Niemniej wazne sg takze
badania nad sferg niejawng poradnictwa, ktdrg stanowig mozliwe do odczytania
i zrozumienia przezycia tych osob, ich swoiste wyczucie i poczucie doswiadcza-
nej rzeczywistosci, ktora nabiera swojej specyficznej konotacji w obrebie relacji
doradca-radzacy si¢ nawigzanej w okreslonej instytucji, wspdlnocie lub grupie.
To uczestniczac w sytuacji poradniczej w danej instytucji lub grupie wsparcia,
zazwyczaj ujawniajg one nie tylko swoja wiedzg, umiejetnosci, nawyki, ale ogot
ocen i norm moralnych przyjetych w danym srodowisku, w danej epoce i w danej
kulturze. Biorac je w badaniach pod uwage, uwzglednia si¢ szerszy wymiar spo-
teczny, kulturowy, etyczny i sensoryczny owych przezyc.

Ale takze — co bywa najtrudniejsze — mozna sprobowac te dwie sfery poradni-
ctwa: jawna, realng i symboliczng, ukryta, uja¢ w sensie procesualnym i potrakto-
wac jako splot zjawisk stale konstruowanych i dekonstruowanych przez jednostki
zanurzone w przestrzeni zycia spotecznego instytucji, srodowiska, wspdlnoty lub
grupy, do ktorej przynaleza. Czyli przeanalizowac rézne procesy i zjawiska podle-
gajace zmianom zaréwno w aspekcie praktycznym, jak i ideologicznym, etycznym
i symbolicznym. Bylaby to préba przetamania opozycji miedzy tym, co spoteczne,
a co jednostkowe, co powielane, a co tworzone w danej spotecznosci, wspolnocie
lub grupie spoleczne;.

Podjat si¢ tego zadania R. Vance Peavy, ktory duza wage przywigzywat do
lokalnego zakorzenienia ludzi w ich $rodowisku zycia i kulturze oraz domagat
si¢, by w procesie niesienia pomocy uwzglednia¢ rolg nagromadzonego przez
nich kapitatu spotecznego. Do doradcéw apelowat o stosowanie ,,praktyk wrazli-
wych kulturowo”. Majac na uwadze lokalne powigzania, zwracat takze uwage na
wspotczesne zmiany potozenia zyciowego radzacych sig, dla ktorych osiggnigcie
zyciowego spelnienia stato si¢ — w jego mniemaniu — zadaniem osobistym, zada-
niem, w realizacji ktorego nie moga dzi§, w odréznieniu od przesztosci, odwotaé
si¢ do pomocy tradycyjnych struktur, jako ze zakres systemow wsparcia skurczyt
sie, a wpbyw tradycyjnych form poradnictwa (rodzina, starszyzna, Kosciol, spo-
tecznosc) zmienit sie i stracif na znaczeniu (Peavy 2004, s. 19). Jak pisze jego byta
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studentka i wspotpracowniczka Marie L. Hoskins-Peavy, ubolewal, ze nie istnieje
swego rodzaju zestaw narzedzi kulturowych, ktorych mozna by uzy¢, aby zrozumie¢
Jjak status etniczny, genderowy czy spoteczno-ekonomiczny uksztattowaty historie
zycia danej osoby (Peavy 2004, s. XIII).

Z polskich badaczy proba potaczenia analiz dotyczacych jednostki i spote-
czenstwa zostata w pewnym sensie podjeta przez Teres¢ Kukotowicz przy analizie
parafialnego poradnictwa rodzinnego. Autorka uwaza, ze rodzing mozna zdefinio-
wac, majac na uwadze celowa i rozumng dynamike dziatan cztowieka obejmujaca
czynno$ci zmierzajace w kierunku Zycia rodzinnego oraz powstate z tego tytutu
relacje-stosunki miedzyludzkie (Kukotowicz 1985, s. 133). W takim rozumieniu
zycie rodzinne — jako jedna z postaci zycia spolecznego — jest zespolem relacji
odniesionych do dobra wspolnego, czyli sumy warunkow wspolnego zycia, w kto-
rym cztowiek — ludzie mogq osiqgnac wartosci i przez nie zdobywac doskonatosé
osobowq (1985, s. 134). Siegajqc glebiej, stwierdzamy — zauwaza T. Kukotowicz
— ze realngq, istniejqcq podstawq, z ktorej wyrasta zycie spoteczne jest cztowiek—
osoba (1985, s. 134). To on/ona dazy do uczestniczenia w zyciu spotecznym, takze
poprzez budowanie zycia rodzinnego i posiadajqc ku temu odpowiednie predyspo-
zycje i potrzeby (1985, s. 134). Rodzina zbudowana na mito$ci bedacej — jak glosit
Sw. Jan Pawet II — bezinteresownym darem z siebie dla drugiego (wspotmatzonka)
jest spelnieniem ludzkich dazen i mozliwos$cig zaspokojenia potrzeb egzysten-
cjalnych cztowieka, stanowi wspolnote dzieki wspoldziataniu na rzecz rodzinnego
dobra wspolnego, stuzqcego jej cztonkom. Miarq wiec, istotq, celem zZycia rodzin-
nego jest cztowiek i jego problemy egzystencjalne — uwaza autorka (Kukotowicz
1985, s. 134). Te ogdlne twierdzenia na temat jakosci i znaczenia zycia rodzinnego
pozwalaja jej sadzi¢, ze: motywem — przyczynq poszukiwania porady bedzie szuka-
nie pomocy w sytuacji zachodzenia dysproporcji miedzy mozliwosciami fizycznymi
cztowieka a jego otwarciem na wyzsze wartosci i dqzeniem do ich realizacji (1985,
s. 134). Nawigzana relacja poradnicza moze, a nawet powinna sta¢ si¢ okazja do
rozwigzania nie tyle probleméw doraznych, ile egzystencjalnych dotyczacych sen-
su zycia 1 poszukiwania drég wzmocnienia jego jakosci. Tym samym poradnictwo
pojmowane w mezoskali jako poradnictwo na rzecz rodziny i pojedynczego czton-
ka tej grupy, jaka jest rodzina, jest dzialaniem/procesem spajajacym jednostke ze
spoteczenstwem.

Obraz poradnictwa w makroskali

Demokratyzacja stosunkéw spotecznych zdaje si¢ sprzyja¢ wzrostowi licz-
by poradni panstwowych i pozapanstwowych. Ich niejako zsumowana dziatal-
no$¢ — poradnictwo — staje si¢ ,,owocem” polityki spotecznej i postrzegane jest
gtéwnie jako zjawisko polityczne i ekonomiczne charakterystyczne dla danego
kraju, w ktorym otwiera si¢ poradnie, ksztalci specjalistéw-doradcow, okresla
zadania poszczeg6lnych placéwek poradniczych i egzekwuje ich wykonywanie.
Dyskutuje si¢ o aspektach ideowych i ideologicznych poradnictwa, zalozeniach
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teoretycznych, efektach przewidywanych i wynikach ubocznych, o jego organi-
zacji w realnym $wiecie. Liczba otwartych poradni, ich réznorodno$é, dostgpnosé
1 poziom wyposazenia w niezbedne ,,$rodki” zdaje si¢ $wiadczy¢ o trosce panstwa
o swoich obywateli, o powaznym traktowaniu ich potrzeb. Majac na mysli taki
obraz poradnictwa, méwi si¢ o poradnictwie polskim, brytyjskim, francuskim, nie-
mieckim, holenderskim itp.; o ideologii poradnictwa europejskiego, kanadyjskiego
lub pétnocnoamerykanskiego; o systemach poradnictwa zawodowego, rodzinnego,
medycznego, prawnego itp. (por. Bilon 2014; Collins, Arthur, Brown, Kennedy,
2013; Czerniawska 1990; Stowik 2012; Bilon, Kargul 2012).

Badaczem, ktéry podjat si¢ analizy poradnictwa w skali makro jest dunski
psycholog Peter Plant, ktory zwraca uwage, ze pytanie rzadko zadawane jak dotqd
w poradnictwie kariery brzmi: ,,Jaki moze by¢ wplyw srodowiska na twoj wybor
kariery?” (Plant 2003, s. 128). Domaga si¢ ochrony 0sob przebywajacych w ztych
warunkach ekonomicznych, a widzac doradceg w roli doradzajgcego sposoby in-
westowania w kapitat ludzki, zadaje pytanie o rodzaj kariery, ktérg on powinien
doradzac i ktorej wybor bytby dla jego klienta optacalny nie tylko w aspekcie
ekonomicznym, ale i humanistycznym — egzystencjalnym. Odpowiadajac na nie —
mowigc najogdlniej — widzi, jako optymalng, takg kariere, ktora bytaby potaczona
z rozwojem $rodowiska spotecznego, ekonomicznego, kulturalnego, tworzone-
go 1 uzytkowanego przez racjonalnie egzystujgce w nim podmioty dostrzegajace
w tym sens swego zycia. Odpowiedzialnos¢ za ksztatt kariery, za jej rozwoj, prze-
ksztatcenia itp. lokuje i po stronie radzacego sie, i po stronie organizatoréw zycia
spotecznego danego kraju, regionu, kontynentu.

Stad poradniczy boom zachgca do krytycznego spojrzenia na poradnictwo i po-
traktowania go nie tylko jako przypadkowych zachowan i dziatan poszczegdlnych
doradcow i radzacych si¢ oraz dziatan instytucji poradniczych, ale jako procesu
zycia spotecznego. Zycie spoteczne zbudowane z wzajemnych miedzyludzkich
relacji jest ta przestrzenia, w ktorej jedne dzialania podtrzymuja je i przekazuja
wypracowane dobra nastgpnym pokoleniom, a inne je degraduja lub niszcza. Juz
wstepne obserwacje 1 przytoczone wyzej analizy do$¢ jednoznacznie wskazuja,
iz poradnictwo jest procesem zycia spotecznego o charakterze wspomagajgcym
i z zatlozenia przyjaznym, podtrzymujacym spoteczne wigzi. Jednak — zwlaszcza
ze wzgledu na neoliberalng polityke panstwa — instytucjonalne poradnictwo bywa
wykorzystywane w celach politycznych i bedac ,,bytem etycznie uwiktanym” staje
si¢ instrumentem w rgkach przedstawicieli wladzy zorientowanych przede wszyst-
kim na skutecznos¢ ujmowang w aspekcie ekonomicznym.

Jako spoteczna praktyka poradnictwo dawno przestato by¢ udziatem tylko
specjalistow: kwalifikowanych doradcoéw lub badaczy poradnictwa — porado-
znawcow. Nie jest takze uprawiane wytacznie w swojej niejako rytualnej, kon-
wencjonalnej formie, a podejmowane bywa przez osoby petniagce rozne role
spoteczne, uprawiane jest przez wykonawcow réznych profesji, ktorzy wplataja
je w swoje ,,pozaporadnicze” czynnosci zawodowe (por. Debska 2010; Dragon
2014; Drabik-Podgérna 2013; Prof. Jeanowi Guichardowi w odpowiedzi 2013).
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W zwiazku z tym niejednokrotnie — czasem nieswiadomie — uzywaja go jako
»subtelnego narzedzia sprawowania wtadzy” (Szumigraj 1998). Gdy tak upra-
wiang dziatalno$¢ poradnicza w skali makro poddaje si¢ krytycznemu ogladowi
zaproponowanemu we wczesnych pracach Michaela Foucaulta, mozna zobaczy¢,
w jakim stopniu widoczne sg skutki przenikniecia wtadzy dyscyplinarnej do
ciata spotecznego. Pomijanie krytyki jawnych mechanizméw uzywania wladzy,
a jednoczesnie zatozenie, ze catos¢ spoteczenstwa bedzie kierowala si¢ zindy-
widualizowana, ale i ugodowa refleksjg w swoim postepowaniu — zdaniem tego
badacza — jest najlepszym dowodem na przenikniecie wtadzy do najglebszych
podstaw spotecznego zycia. Instytucjonalne wzmacnianie spotecznej refleksyj-
nosci poprzez uprawianie poradnictwa — w mysl analizy Foucaulta (1998) — to
juz nie tylko modernizacja komunikacji czy sposobu myslenia pojedynczych
jednostek, to modernizacja dotyczaca wielu aspektow zycia spotecznego. To
strategia sprawowania biowtadzy. Zatem ciagle jest aktualne pytanie ,,w imi¢
czyjego dobra?” postawione poradnictwu przez Marcina Szumigraja, gdy po-
strzega je w skali makro (Szumigraj 2007).

Jest ono tym bardziej na czasie, ze poradnictwo jako proces zycia spolecz-
nego wychodzi poza okreslone struktury, przyjmuje ksztalt sieci i jest wielkim
przeptywem idei, strumieniem ludzkich problemoéw, dyskurséw naukowych, prak-
tyk pomocowych, réznych wspomagajacych dziatan oraz obiektow materialnych
1 urzadzen technicznych, ktére przesytaja, selekcjonujg i przechowuja poradnicze
zachowania, teksty, idee (por. Castells 2008). Jest — poshugujac si¢ zdaniem innego
mysliciela — tak rzeczywiste jak natura, narracyjne jak dyskurs, kolektywne jak
spoteczenstwo i egzystencjalne jak bycie (Latour 2011, s. 129). Inaczej mozna
powiedzie¢, ze poradnictwo stato si¢ dyskursem zycia codziennego i ulega tym
wszystkim zmianom, ktore dotycza codziennos$ci, podlega procesom marketingu,
reklamy, komercjalizacji, konkurencji. Aby nie straci¢ orientacji w korzystaniu
z jego ustug, pojawia si¢ poradnictwo doradzajace jak ,,dokonywac” radzenia sig,
co cho¢by oddaje tytul ksigzki Dan Ciampa Sztuka znajdowania dobrych doradcow
(2007). Majac wigc na mysli poradnictwo jako proces codziennego zycia spo-
lecznego, méwimy o widocznym odciskaniu si¢ w nim filozofii indywidualizmu,
globalizmu, o jego usieciowieniu czy refleksyjnej modernizacji. Widzimy je jako
nie tylko lokalng, ale i migdzynarodowg sie¢ powigzanych dzialan doradczych
obecnych w Internecie, w innych mediach lub uprawianych w $wiecie realnym
(por. Bilon 2010).

Na ten szeroko zarysowany obraz poradnictwa rdéznorodnie postrzeganego
W ujeciu potocznym, socjologicznym, psychologicznym i z perspektywy polity-
ki spotecznej, naktada si¢ jeszcze niemniej wazny jego aspekt kulturowy, ktory
znajduje swdj wyraz w traktowaniu go jako formy pomocy w warunkach kultu-
rowych panstwa, regionu, grupy spolecznej, w okre§lonym okresie ich rozwoju
(por. Bilon, Kargul 2012; Bilon 2914; Czerniawska 1990; Drabik-Podgérna 2005;
Collins i inni 2013; Stowik 2012), co takze znajduje swoje odbicie w licznych
publikacjach.
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Tak wieloraki obraz mozna tez z poradoznawczego punktu widzenia synte-
tycznie uja¢ w kilku punktach.

Poradnictwo, czyli co?

1) poradnictwo jest fenomenem, ktory miesci si¢ w obszarze dzialan i rela-
cji spotecznych. Jest jednym z procesdéw zycia spotecznego, jest systemem spo-
lecznym. Wiadomo, ze termin ,,system spoteczny” jest pojeciem abstrakcyjnym,
a o strukturze jego stanowig zwigzki, jakie zachodzg mi¢dzy zdarzeniami ,,pro-
dukowanymi” przez roznorakie elementy spoteczne (pojedynczych ludzi, grupy,
organizacje), a nie mi¢dzy materialnymi przedmiotami, jak ma to miejsce w sy-
stemach fizycznych lub biologicznych;

2) z zatozenia jest dziataniem (dziatalnos$cig) racjonalnym, a wiec przystu-
guje mu cecha celowos$ci w realizacji zamiarow 0sob z nim zwigzanych, a kon-
struujg go rézne zachowania i przezycia uczestnikdéw dziatania. Moze jednak by¢
zdarzeniem powstatym spontaniczne czy dzielem przypadku, moze mie¢ charak-
ter dziatan masowych, grupowych lub indywidualnych realizowanych w ukta-
dach bezposrednich face to face lub w sposdb zaposredniczony (Internet, telefon,
media, list itp.);

3) zorientowane jest na optymalizacj¢ i wspomaganie zachowan emancy-
pacyjnych, a wigc na rozw6j motywacji, przeksztatcanie emocji, wzbogacanie
zasobu informacji, rozbijanie stereotypow w mysleniu osob radzacych si¢, na-
stawione na rozwoj ich refleksyjnosci i krytycyzmu, na ich wysitki zmierzajace
do redefinicji tozsamosci, a takze na wytwarzanie stosunkow spolecznych i za-
chowan wyzej ocenianych niz poprzednie, przyjaznych wobec siebie i innych,
sprzyjajacych integracji spotecznej i usuwaniu zaktocen;

4) w zaleznosci od tego, czyje problemy sa w nim rozwigzywane, moze
plasowac si¢ na roznych poziomach zycia spotecznego. Poniewaz zajmuje si¢
zwigzkami migdzy ludzmi, sytuacjami zewnetrznymi radzacych si¢ i szerszymi
systemami spotecznymi, poradnictwo moze dotyczy¢ jednostek, pewnych grup
nieformalnych, zorganizowanych instytucji, wreszcie globalnego spoteczenstwa,
chociaz mogtoby si¢ zdawaé, ze zajmuje si¢ jedynie waskimi sprawami osoby
zasi¢gajacej porady;

5) to, co jest przedmiotem dziatania w poradnictwie, zalezy od przyjetej
koncepcji filozoficznej. Na ogoét jednak nie jest nim jednostka jako taka, ale prze-
zywany przez nig problem, ktory prowadzi do zaburzenia stosunku jednostki do
siebie lub/i do otoczenia. Poradnictwo jest rozwigzywaniem probleméw zycio-
wych ludzi. Méwiac o problemach, mamy na uwadze pewne zlozone zadania
o charakterze adaptacyjnym lub decyzyjnym lub/i stany emocjonalne nickiedy
frustracyjne, z ktorymi jednostka musi si¢ upora¢ w zyciu, a ktérych samodzielne
optymalne rozwigzanie przez podejmowane dziatania, kontemplacje¢, autoreflek-
sje, czy korzystanie z biograficznych doswiadczen przekracza w danej sytuacji
jej mozliwosci;
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6) jest dziataniem podejmowanym w zasadzie z inicjatywy osob radzacych si¢
lub doradcow wobec, dla i przy wspotudziale radzacych si¢. Zdarza si¢ jednak, ze
osoby zglaszajace si¢ po porade robig to pod presja otoczenia;

7) realizowane jest w uktadzie interakcyjnym bezposrednim lub zaposredni-
czonym sprzyjajacym powstawaniu nowych wartosci i wytwarzaniu si¢ odrebnego
stosunku spotecznego, ktéry mozna okresli¢ stosunkiem poradniczym. W zatoze-
niu konstruowany jest on przy wspotdziataniu uczestnikow poradnictwa, jednak
czasem moze przyjac¢ forme walki lub gry pozorow;

8) jest dziataniem (dziatalno$cia) ktéremu moga zarowno przyshugiwac precy-
zyjnie okreslone rodzaje czynnosci, forma organizacyjna lub metoda postgpowania
(treningi, ¢wiczenia, rozwigzywanie testow itp.), jak i takim, ktéremu przypisuje
si¢ jedynie przyjazny i wspomagajacy charakter. Nie jest tez doktadnie okreslona
profesja doradcy, cho¢ w przepisie roli wymaga si¢ od niego kompetencji w tym
zakresie, w ktorym udziela pomocy oraz posiadania takich cech osobowosci i sto-
sowania takich metod dziatania, ktore nie bylyby sprzeczne z etyka dziatalnosci
poradniczej;

9) jest dziataniem, w ktorym udziat radzgcego si¢ powinien by¢ dobrowolny,
a doradcy moze wynika¢ z poczucia spotecznego obowiazku, z zyczliwosci do
innych ludzi lub z racji wykonywania zawodu.

Bioragc pod uwagg cala ztozono$¢ zjawiska/procesu/dziatania, jakim jest po-
radnictwo, trzeba zgodzi¢ si¢ z tym, ze moze ono rozwijac si¢ jako forma pomocy
tylko w spoteczenstwach refleksyjnych, demokratycznych i tolerancyjnych, w kto-
rych jedni nie bojg si¢ przyznawaé do swoich stabosci i problemow, a drudzy nie
stronig od tego, aby im nies¢ pomoc.
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A few thoughts on counselling

Key words: counselling as a counsellor’s action, counselling as a relation, counsel-
ling as an institutional activity, counselling as a process of social life, coping.

Abstract: the article is dedicated to Professor Eugenia Anna Wesotowska. It reflects
on counselling, highlighting the utility and development of counselling practices
in the changeable and unpredictable world of our times as well as spelling out the
relevance of counselling in the lives of counselees. Firstly, counselling is conceived
of as a social practice involving providing advice, guidance, consultation, recom-
mendation and a range of individual and group “mild therapy” forms conducted by
a counsellor for/vis-a-vis/with a counselee. This social practice can be an object of
research within a separate discipline. Secondly, this practice, if studied within the
framework of counselogy, can be examined in terms of its micro-, meso- and macro-
-levels. And, thirdly, although counselling practices are diverse and expand at all
three levels for different reasons, counselling constitutive features remain the same.
Classified in nine points, they define the aim of counselling, the methods applied in
counselling and the socio-cultural contexts in which counselling is implemented.
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— THE REFLECTIONS OF A DIDACTITIAN OVER
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Key words: students, social networking sites, the didactic of the higher education,
Y and Z generations, academic tutors.

Abstract: nowadays, social networking sites are omnipresent in the life of the young
generation. The data collected from Eurostat indicate that in the age group 16-24,
the percentage of the users of the said sites exceeds 90%. Hence, it is natural to use
them in didactics — in particular in the higher education institutions. The author in
this paper demonstrates the results of the research conducted among the students and
concerning their activities in the social networking sites, the reasons for their presen-
ce there, the objectives of their use of these media and the timespan spent on their
use. The results of the research indicate that the students vary as to their approach to
social networking sites due to— among others— the faculty they study at. The paper
is concluded with the didactic reflections on the choice of the appropriate social ne-
tworking site for didactic reasons or else the reflections concern the generation gaps
pertaining to the use of the Internet.

Introduction

The purpose of this paper is to present the results of the research related to
students’ use of social networking sites and reviewing the conclusions relevant to
didactics stemming from the said research. The media often depict young people
making use of social networking sites. The messages unambiguously point to the
fact that everybody must have an account on at least one networking site of this
sort or else "he has no life”. It gives rises to multiple questions — including the ones
posed by lecturers. What follows in this paper is some of them. What is the main
purpose of using social networking sites? Which factors influence the frequency of
using these sites? How much time is devoted to this form of activity etc.? Getting
to know students’ preferences in this realm is important because it can enable to
work out the strategy of exploiting social media for the sake of didactics.

Social networking sites under scientific scrutiny

The issues related to social networking sites have been raised for many years
now and one can possibly distinguish a few types of research. The first of them
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is about sketching the statistical picture of the users — these investigations are
usually conducted with respect to representative groups and the acquired data are
often transferred to the institutions of international nature. The examples of the
above are the data gathered by Eurostat', Gloéwny Urzad Statystyczny? [Central
Statistical Office] or ITU?. The second type is the research conducted by rese-
arch institutes — often commissioned by business entities — and the results of the
research are made available in the form of reports. There are also the initiatives
of the wider scope in which one of the areas of research is the use of information-
-telecommunication technologies by an individual person. What can serve as an
exemplification is "Diagnoza spoteczna” [Social Diagnosis] — having taken into
account for many years the role of social networking sites played in the lives of
the inhabitants of Poland. The investigations pertaining to social networking sites
are often of international nature — the example might be the analysis conducted by
Universal McCann, the internet users originating from a dozen of countries being
a subject to these studies®.

Another type is quantitative and qualitative search queries conducted in the
scientific centres by the research teams or individual researchers. The subjects
of these are analyses usually connected with scientists’ interests and their grant-
-related research. Among the issues raised in the context of social networking sites
— among others — there are:
 the influence of this sort of networking sites on the workings of the brain (Loh,

Kanai 2013);
» the influence of social media on interpersonal relations (Turkle 2012);
 addiction to social networking sites and broadly speaking, to new technologies
(Fake 2011).

Oftentimes in connection with the youth, what is raised is the issue of aggres-
sion in the cyberspace, and in particular in social media (Bednarek 2009, Lenhart
and others 2011, Pyzalski 2012). The separate type of research, being of particular
interest in the light of the subject of the present paper, is the investigation of stu-
dents’ communities with respect to their respective activity on the Internet (Blak
2011, Generacja Y...2013). Another area of research is the use of social networ-
king sites during the process of education (Fewkes and others 2012, Hocoy 2013).

Eurostat in the category of Information society statistics\...\ ICT usage by individuals presents the
statistical data related to the individual users of social networking sites.
Glowny Urzad Statystyczny [Central Statistical Office] gathers and publishes information related
to the indicators of how advanced the creation of information society is. The scope of its research
changes as years go by; practically speaking, what we deal with is two thematic realms: ICT in
business and ICT in households.
ITU, that is International Telecommunication Union, is a specialized agenda of the United Na-
tions, which publishes the data related not only to the tele-communication infrastructure but also
to the users’ abilities and the type of their activities.
In 2014, in the seventh edition of Wave research 50021 of active Internet users in 65 countries
were subject to scientific research.
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The authors of the publications related to the students’ use of social networ-
king sites may be divided into three groups: enthusiasts, skeptics and realists. The
similar typology can be also observed among academic lecturers — the author at
this point hints at this group because it is important due to the subject of her rese-
arch’. The enthusiasts usually overlook the negative aspects of the social networ-
king sites of this sort — they are fascinated by their idea and completely enthusia-
stic about using them. They often do so without any deeper pedagogic reflection,
which results in, for instance, the excess of the information of the infantile nature
posted at some sites. On the other hand, the skeptics approach the possibilities of-
fered by these sites with caution or indeed with utmost skepticism. Oftentimes, the
people subsumed under this group oppose all the technological novelties, sticking
incessantly to the belief that the traditional methods of teaching work wherever
and whenever applied. At the same time, they do not take into consideration the
fact that the contemporary generation of students grew up in the information so-
ciety. What takes place then is a certain discrepancy between the lecturers usually
from the generation of baby boom or the generation X and the students, who belong
to generation Y. The last group is comprised of realists, who reasonably approach
new solutions — they do notice both their advantages and disadvantages. They
often have at their disposal pedagogic training and relevant competences, due to
which they are able to judge whether some new device will be useful, for instan-
ce, for the process of educating or not. The voice of the representatives of the last
group should reverberate most.

The specification of the research

The described research was conducted in 2013 among the students of Nico-
laus Copernicus University in Torun. The questionnaires were collected under the
student project. 900 students in total were subjects to the research and after the
further formal verification it was 834 questionnaires that proved eligible for further
study. The structure of respondents with respect to the faculties they studied at
was presented in the diagram 1. The main purpose of the research was to diagnose
the students’ attitude towards social networking sites. The question were about —
among others — the number of accounts, time of the day and the length of user’s
activity at the sites of this sort, the reasons for using them, the places at which it
takes place and the devices the respondents use during their activity at the sites.
The questionnaire contained 12 questions altogether coupled with the short perso-
nal information box — the majority of questions required multiple-choice answers.

> The justified statement is that without a proper attitude on the part of academic teachers, the ma-
jority of students will mainly perceive social networking sites mainly in the light of entertainment
and the opportunity to socialize with others.
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The specification of respondents

It was 834 persons that filled in the questionnaires correctly with respect to
their form, out of which 63.9% were women. As much as 90% of the subject had
an account on social networking sites.

bio-medical and earth sciences 15,3%

mathematics, physics and technical

socio-humanities 68,5%

0% 18% 35% 53% 70% 88%

Diagram 1. The structure of respondents with respect to the faculty they study at

Source: my own study.

The research showed that there are statistically significant differences between
the students from particular faculties when it comes to the frequency of using the
Internet. It is the value of chi-square equaling 50.103 in the nonparametric test that
points to the above fact, the critical value being 9.488 for the significance level
o = 0.05. The detailed data is presented in the table 1.

Table 1. The frequency of using the Internet, as reported by the students

The faculty Daily Regularly Ocassionally

Biological-medical

. 589 329 109
and Earth science & & &
Math ics-physi
at] ematlcs_p ysics 66% 24% 10%
or technical
Socio-humanities 82% 16% 2%

Source: my own study.
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The frequency of using the Internet to some degree correlates with the num-
ber of profiles users have on social networking sites. The students from socio-
-humanities type of faculties have more of them than the others, that is above the
average, which in turn amounts to 1.5. Still, those differences are not statistically
significant, which is proved by the value of chi-square for the nonparametric test,
which amounted to 11.669, the critical value being 15.507 for the significance level
of a = 0.05. However, there is the statistically significant difference between the
subjects who are female students and the male students with respect to the number
of profiles they respectively have on the social networking sites. The said fact is
pointed at by the value of chi-square in the nonparametric test, that is 16.633, the
critical value being 9.488 for the significance level being oo = 0.05. The average
number of accounts in the case of women was 1.6 while in the case of men — 1.4.
The diagram 2 presents the structure of the population subject to research with
respect to gender and the number of profiles on social networking sites.

60%

53%

45% 719

30%

Edwomen EmMen

15%

905 11%

0% -

0 1 2 3 4 and more

Diagram 2. Students subject to research with respect to the number of accounts on social
networking sites and their gender

Source: my own research.

The mobility of students

On the other hand, the problem of the mobility of students was considered in
the research on two distinct planes — with reference to the type of devices that they
most commonly make use of and the spots at which they log onto the Internet. The
data from the diagram 3 does not indicate the statistically significant differences as
to the choice of the device depending on the purpose of Internet use (either logging
onto the social networking site or surfing the Internet). The students most often use
laptops and the indicator of their use is greater for female students than for male
students. Men, on the other hand, more often admit using tablets or smartphones
— the differences between genders in this case amount to a few percentage points.
The detailed data is presented in the diagrams 3, 4 and 5. In these cases, the re-
spondents were allowed to select more than one answer.
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27%
desktop PC
26%
ot 7 85%
apto
piop 85%
. 34%
smartphone/mobile phone
33%
9%
tablet m °
e
0% 23% 45% 68% 90%
@internet m social networks

Diagram 3. Respondents’ declarations pertaining to the most commonly used device depending
on the purpose of using the Internet

Source: my own research.

100%
88%
79%
75%
50% @women mmen
32% 3495 3%
25% 24%
0
12%
7%
desktop PC smartphone/mobile phone

Diagram 4. Respondents’declarations pertaining to the most commonly used device for
Internet connections (with the divisions into gender)

Source: my own research.

Is the scrutinized community mobile? The answer to this question is not stra-
ightforward. The answer would be ‘absolutely yes’ when the problem is considered
from the position of the hardware because over % of male and female respondents
indicate laptops as the device they use; and over 30% — smartphone. Still, the the-
sis about the students’ mobility is contradicted by the data related to the spots at
which they use the Internet most often and by the instances of logging onto social
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desktop PC %ﬂ% 33%
laptop Z 78% 89%
smartphone/mobile phone 31(?6%
tablet 73% %
0% 25% 50% 75% 100%
@women ®mmen

Diagram 5. Respondents’ declarations pertaining to the type of device used to connect to social
networking sites (with the divisions into gender)

Source: my own research.

networking sites. Diagram 6 presents the respondent’s declarations pertaining to the
spots at which they use the Internet most often and the instances of logging onto
social networking sites. In both situations, the surveyed subjects most often indicate
their respective place of permanent residence and the second best when it comes
to the frequency of use is university. The difference between these two locations is
enormous and amounts to about 60 percentage points. A certain group of respondents
use the Internet at their respective acquaintances’ places and at work; however, the
last declaration should be approached with caution since not all the students work.

125%
1000 —96%99%
75%
50%
35%
29%
25% 149 15%
8%

%% N | SN seae 25
0, L I s
0% home college  cafe internet atfriends  workplace hotspots  other place

N Internet social networks

Diagram 6. The spots of using the Internet and social networking sites most often indicated
by the respondents

Source: my own research.
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The mobility of the respondents is questionable. There are many causes of this
state of affairs — among others — rather high (considering the financial status of the
students) cost of telecommunication services and a rather small data pack inclu-
ded in the subscription as well as the limited access to public and free-of-charge
hotspots. The data acquired during the research under discussion indicates that the
level of the activity displayed by the students on social networking sites is lower
than the one promoted on the media — especially by mobile network operators. The
evidence thereof is the time spent on social networking sites. The research proved
that on the average time is 2.5 hours, the mode for this specified set of data being
2. Furthermore, the students who declared that they spend on such social networ-
king sites up to 2 hours a day, constituted 59.7% of the overall number of surveyed
subjects. The decisive majority of respondents — over 80% — indicated that they use
those sites in the evening, the next answers (in the order of descending popularity)
were afternoon and night. So, it seems that the respondents don’t feel the need to
be permanently online regardless of the place, time or circumstances.

Different planes of the respondents’ activity on the Internet

The research also investigates the reasons for creating an account on social
networking sites. The respondents were allowed to indicate two possible rea-
sons. The first top three answers included: maintaining social contacts (64.1%),
group affiliation (30.8%) and the fact that it is trendy (10.8%). What was not
recorded was the difference between the answers given by females and males;
the differences above 3 percentage points were recorded only in case of social
contacts. It was the women who declared more often that the very social con-
tacts was the reason for creating a profile on a social networking site. Work, on
the other hand, was the reason for creating an account indicated by men. More
conspicuous differences were recorded among the respondents when the faculty
at which they studied was taken into consideration. The diagram 7 contains the
in-depth data. What should be paid special attention to is the declarations made
by the students of mathematics-physics or technical profiles. It is these students
that in their answers indicated more often than others that their reason for using
the social networking sites is peer pressure and work and less often — social
contacts or group affiliation.

Similar dependencies are visible in the case of the purposes of using so-
cial networking sites. The respondents most often indicated maintaining social
contacts as the main reason. Still, it should be borne in mind that the students
of natural sciences did so least often. On the other hand, the students of socio-
-humanities mainly selected the acquisition of information. Relatively big diffe-
rence between the respondents were recorded in the case of the answer ’getting
to know new people”. The group under research proved not to be homogenous
in this case either.
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Diagram 7. The reasons for creating an account on a social networking site given by the
respondents

Source: my own research.
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Diagram 8. The purposes of using the social networking sites as declared by the respondents

Source: my own research.

What except for Facebook?

The respondents also answered the questions related to the choice of particular
social networking sites. On the basis of their declarations, the author intended to
create the rating of the popularity of particular social networking sites among the
students. The leader was easy to predict — in perfect unison with the prognosis, the
winner turned out to be Facebook. In the analysis of the results what was taken into



160 Beata Stachowiak

consideration was three first indications by the respondents, who were informed
in the questionnaire that the order of indicating social networking sites will be
interpreted too. The choice of first three indications of the surveyed student group
was justified by the fact that only 10% of the respondents admit having more than
3 accounts on social networking sites. Furthermore, the interpretation skipped the
sites which were not selected by at least 5% of the respondents. And so, 93.6% ad-
mitted using Facebook, and 88.5% indicated it as the first option. The second best
was NK (formerly referred to as Nasza Klasa [Our Class]) with the result 41.3%.
Twitter proved of relatively less interest, although it is so often used by politicians
or commentators — the percentage of indications in this case amounted to as little
as 9.2%. The result of Twitter is surprising so far as a large part of the respondents
study at socio-humanities type of faculties and during classes academics as well
as students themselves make references to the current socio-political situation.
And Twitter is popular with politicians. The fourth position was occupied by the
musical site Last.fm with the indications amount to merely 2.3%. Other sites were
of interest smaller than 2%. The fifth position was occupied by Google+, which
was indicated only by 15 persons.

_ 93,66
Facebook 88,5%
41,3%
NK
Twit
witer mindication 1
Oindication 2
Last.fm #indication 3
Fotka
Google+
MySpace
0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

Diagram 9. The respondents’ declarations pertaining to having accounts at particular social
networking sites

Source: my own research.
Conclusions

The decisive majority of academics belongs to the baby boom generation and
generation X, that is digital ignorants. On the other hand, students are digital lo-
cals — the representatives of generation Y and the forthcoming generation Z. That
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is a peculiar challenge. The intergenerational differences have always existed
but they did not accumulate so rapidly so far. Undoubtedly, it is technological
advancement that contributed to above fact. The changes do not only relate to
idols, fashions or vocabulary; in fact, they run much deeper. The hypotheses
stated by scientists sound even revolutionary, for instance, the ones about the
changes in the way our brains function in the process of learning (Carr 2012) or
about the phenomenon of digital dementia (spitzer 2013) although some part of
these hypotheses has not been proved yet.

The students of generation Y, as observed a few years ago by Jan Fazlagi¢,
poses a real challenge to higher education. Academic teachers must face the fact
that — among others — that generation Y has some problem with keeping the dis-
cipline of thought, which is indispensable for studying natural or formal science
as well as for studying at technical faculties. The next differences are the lack of
independent decision-making and the deficiencies in keeping patient stemming
from the fact of growing up in the environment where each action was and is
immediately rewarded (Fazlagi¢ 2008). On the other hand, Btazej Sajdak pays
attention to the fact that generation Y perceives authorities differently, which for
such hierarchical institutions as universities might turn out to be a surprise. Mo-
reover, generation Y believes that the authority’s ineptitude in one realm often
influences their evaluation of the authority in other areas (Sajduk 2014). Hence,
the troubles lecturers are having with new technologies might have a bearing
on the general opinion about the former. And the contemporary students judge
lecturers not only by official means, such as for instance USOS [USOSweb], but
also on social networking sites. There are many difference; yet, they cannot be
all enumerated in the present paper.

The division of academic community into digital locals and digital ignorant
also holds in the realm of using social networking sites. According to the data
provided by Eurostat, in the age group 1624, the indicator of social networking
sites users amounts to 84%, whereas for the people between 55 and 64 years,
that is for the lecturers from baby boom generation, it amounts only to 11%. For
the age group 25-54, the indicator of users was 42%. In the case of students,
Eurostat gives the indicator of 87% of social networking sites users. For the
sake of convenience, let us recall that the research of social networking sites
usage whose subjects were the students of UMK indicated as much as 90% of
the respondents availing themselves of those sites. What conclusions valid for an
academic teacher follow from the presented research? Lecturers must recognize
social networking sites as a form of communication with students. However, it
should be borne in mind that the choice should rest upon not only the ratings of
popularity but also on the analysis of their respective usefulness. What is also
important is the credibility of an academic’s profile. Once one decides to create
an account, one should approach the project-emergent tasks with involvement
and systematicity. The lack of systematicity or entering one’s profile only when
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under pressure would make students perceive such an attitude negatively. The
academic teacher deciding on this kind of communication should be aware that
his posts will be commented and he will be by necessity interacting with his or
her students or other observers. As mentioned earlier on, the attitude to autho-
rities in generation Y is different from the one exhibited by the generations pre-
ceding it. Social media might become extremely useful; for instance, on Twitter,
one can inform students about interesting publications or events. Social media
may also prove indispensable in case of communicating information of organi-
zational nature and in the case of realizing projects.

In the context of social networking sites one should pay attention to one
more aspect, that is the fact that younger generation is used to quick feedback.
It stems from the fact that a decisive majority of young people use the Internet
daily, which was also confirmed by the results of the research under discussion.
Hence, the academic teacher should not put off replying e-mails from his or her
students. In the case of the overabundance of e-mails, one can set the function
of automatically sent information about the contact at the nearest possible time.
Working with generation Y also forces the change of attitude to the pragmatics
of teaching. In the case of assigned essays, the issues thereof should be not only
consistent with the primary issues dealt with in a given class. The subjects of
the essays should be also interesting, inspiring and up-to-date. Moreover, the
lecturer should also check whether there is some secondary literature related to
the subject. Younger generation mainly makes use of the materials available on
the Internet. The subjects of essays should be designed in such a manner that
students should be forced to refer to various sources. One cannot forget about
the dangers related to not obeying copyright law. The research also indicates that
the students of socio-humanities profiles use the Internet more often. Hence, the
lecturers at these faculties should pay special attention to the possibilities that
these tools ensure.

The condition under which one is working with the students are very dyna-
mic indeed. Are academic teachers prepared for it? The answer to this question
is very complex. First, for some time now, academic teachers are not required
to be pedagogically trained. Second, the didactics of higher education is rather
neglected (Bereznicki 2009), which results in the fact that a part of lecturers
do not find it necessary to upgrade their pedagogic qualifications. And without
pedagogic reflection it is difficult to adapt creatively the new ICT instruments to
the process of education. Third, there are not many interesting offers relating to
the new methods of conducting classes for academic teachers. Fourth, some part
of lecturers must undergo the change of attitude and become more receptive to
new solutions. Moreover, they should understand that didactics is not an addition
to the work of an academic teacher but its integral part.
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Korzystanie przez studentéw z serwisow spoteczno$ciowych
— refleksje dydaktyka nad wynikami badan

Stowa kluczowe: studenci, portale spotecznosciowe, dydaktyka szkoty wyzszej,
pokolenia Y i Z, nauczyciele akademiccy.

Streszczenie: wspotczesnie serwisy spoteczno$ciowe sg obecne w zyciu mtodego
pokolenia. Dane z Eurostatu wskazuja na to, ze w grupie wickowej 1624 lat odsetek
uzytkownikow przekracza 90%. Stad naturalne jest ich uzycie w dydaktyce, w szcze-
golnosci szkoty wyzszej. Autorka w artykule przedstawia wyniki badan przeprowa-
dzonych wsrod studentow dotyczace ich obecnosci w poszczegdlnych serwisach
spotecznos$ciowych, powodow tej bytnosci, celow korzystania z tych mediéw oraz
wymiaru czasu sp¢dzanego na ich wykorzystywanie. Wyniki badan wskazuja na to,
ze studenci sg zréznicowani w swoim stosunku do serwisow spolecznos$ciowych ze
wzgledu m.in. na kierunek studiow. Artykut wiencza refleksje dydaktyczne dotyczace
wyboru wlasciwego portalu spotecznosciowego do celow dydaktycznych czy tez
réznic migdzypokoleniowych na gruncie wykorzystywania Internetu.
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DROGI ZAWODOWE ANDRAGOGOW
W UJECIU TEMPORALNYM

Stowa kluczowe: plan zawodowy, plan zyciowy, droga zawodowa.

Streszczenie: W artykule autorka analizuje tresci i forme¢ plandw zawodowych ab-
solwentow andragogiki Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego
z trzech perspektyw czasowych: przeszlej, terazniejszej i przyszlej i na tej podstawie
konstruuje profile drog zawodowych andragogow.

Doswiadczane wspotczesnie w zyciu spoltecznym, ekonomicznym, gospodar-
czym, politycznym zmiany wptywaja bezposrednio na biografie ludzi. Zanikaja
scenariusze normalnego zycia, zatamujg si¢ klasyczne srodowiska spoteczne, do-
chodzi do erozji tradycyjnych swiatéw zycia (Alheit 2004). Zmiany widoczne sg
przede wszystkim w osobistych, zawodowych i edukacyjnych wymiarach zycia
ludzi dorostych. W takim kontek$cie w $wiecie ponowoczesnym jednymi z naj-
wazniejszych zadan zyciowych stajg si¢: rozwoj oraz realizacja wiasnych planow
zyciowych. Czlowiek dazy do samorealizacji (...) ludzie dqzq do przekraczania
swoich dotychczasowych granic, podejmujq dziatania transgresyjne, ktore przy-
czyniq sie do ich rozwoju i samokreacji (Kozielecki 2002, s. 10). Wspotczesnose
oczekuje od jednostki samodzielnosci w projektowaniu wlasnego zycia, autonomii
i refleksji w wytyczaniu celow zyciowych. Realizacja planow zyciowych, zwtasz-
cza planow zawodowych, w duzej mierze zwigzana jest z calozyciowym uczeniem
si¢, ale rowniez z ksztattowaniem postaw 1 warto$ci. Kariera, jak dowodzi Bozena
Wojtasik, tworzona jest z réznych wydarzen, ktore stanowig mozaike epizodow
zycia (Wojtasik 2003).

Z punktu widzenia niniejszego tekstu przyjecie rozumienia pojecia kariera
w tradycyjnym, modernistycznym rozumieniu' jako sekwencji podejmowanych

' Zdaje sobie sprawe, ze nie jest to jedyne mozliwe podejscie do analizy przebiegu drogi zawo-

dowej. Znane sg inne modele karier, w ktorych podkresla si¢ ich jakosciowe zewnetrzne prze-
miany i ich aspekty subiektywne takie jak: karier¢ ,,inteligentng” M.B. Arthura, P.H. Claman
i R. DeFillippiego, karier¢ ,,zygzakowa” M.C. Bateson, karier¢ ,,bez granic” M.B. Art-
hura i D.M. Rousseau, karier¢ ,,portfoliowa” T. Cawseya, G. Deszca, M. Mazerolle, karier¢
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aktywnosci zmierzajacych do zalozonego przez jednostke celu przyczynia si¢ do
oddalenia warto$ciowania jej, pozbawia mozliwos$ci jej oceniania w kategoriach
sukcesu i porazki. Najwazniejszy staje si¢ wiec przebieg drogi zawodowej oraz
osobista aktywnos¢, ktora przyczynia si¢ do autokreacji danej osoby. Kariera ma
charakter osobocentryczny, w ktorym uwzgledniane sg wielokontekstowe zmiany
w $wiecie pracy (Banka 2007, Cybal-Michalska 2012). Interesujace w zwiazku
z tym jest pytanie: jak w tym wielokontekstowym $wiecie funkcjonujg mtodzi
ludzie? jak projektuja oni swoje zycie?

Prezentowane ponizej opracowanie stanowi kontynuacje¢ analiz, badan prze-
biegu kariery zawodowej absolwentdéw andragogiki Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego, prowadzonych w latach 20132014 przez pracow-
nikéw Katedry Edukacji Ustawicznej i Andragogiki WPUW? (Skibinska 2015).

W tekscie analizuje plany zawodowe, ktore czynili aktualni absolwenci,
w momencie, gdy byli jeszcze studentami andragogiki oraz plany zawodowe, kto-
re konstruujg obecnie. Zalezy mi nie tyle na odtworzeniu przebiegu planow i drog
zawodowych absolwentdw, ale o rekonstrukcje budowanych wokot nich spotecz-
nych konsensusow i znaczen. W prowadzonej analizie wynikow badan przyjmuje,
7e najwazniejsze jest znaczenie, jakie absolwent przypisuje danemu wydarzeniu,
a nie samo zdarzenie. Dany incydent moze by¢ odmiennie odbierany przez rézne
osoby. Oznacza to, ze dane wydarzenie przez inne osoby moze by¢ potraktowane
marginalnie albo w ogole niezauwazone. Spoteczny odbidr jak i ocena wydarzenia
w niniejszych badaniach majg znaczenie drugorzedne. W badaniach zatem, jesli
absolwent nie odnosit si¢ do okreslonego faktu ze swojego zycia, uznawatam, ze
nie miat on istotnego znaczenia w jego zyciu. Analizie poddawatam jedynie wy-
darzenia, na ktore dana osoba si¢ powotywata.

Analizujac wyniki badania, bratam pod uwagg szerokie spektrum czasowe
— od plandéw czynionych przez absolwentow podczas studiow, poprzez przeszie
i aktualne dziatania, do obecnie konstruowanych planéw na przysztos¢. Anali-
za drég zawodowych osob bioracych udziat w badaniach umozliwita wykrycie
prawidtowosci dotyczacych typowych sekwencji podejmowanych dziatan, logiki
zdarzen oraz znaczen, jakie podobnym wydarzeniom przypisuja rozne osoby w za-
leznosci od swojej przesztosci, dotychczasowych doswiadczen czy antycypowa-
nej przysztosci. Dokonujgc analizy tresci wywiadow, wykorzystatam podejscie
idiograficzne i na podstawie wytonionych prawidtowosci skonstruowatam typy
profili drog zawodowych absolwentow. W interpretacji wynikow badan przyjetam

,.kalejdoskopowa” L.A. Maniero i S.E. Sulivan, kariere ,,proteanska” D.H. Halla, karier¢ ,,nieza-
leznego agenta” C. Heckschera (Bohdziewicz 2008) itp. W modelach tych akcentuje si¢ odejscie
od linearnosci, przewidywalnosci. W tekscie jednak przyjmuje jednokierunkowe, modernistyczne
podejscie, poniewaz pozwala ono na uporzadkowanie przebiegu drogi zawodowej absolwentow
zgodnie z przyjetymi przeze mnie zatozeniami.

W badaniach udziat wzi¢to 22 absolwentéw (kobiety i me¢zczyzni) z lat 1999-2011, w wieku
27-45 lat. Byt to pierwszy (wstgpny) etap badan zaplanowanych przez pracownikow Katedry
Edukacji Ustawicznej i Andragogiki.

2
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zatozenie, ze pomigdzy przeszloscia, terazniejszoscig i przysztoscig istnieje $cisty
zwigzek. Aktualne doswiadczenia i przezycia oraz oczekiwania dotyczace przy-
sztosci wptywajg bowiem na postrzeganie wydarzen, ktorych jednostka doswiad-
czyla w przesztosci. Jednoczesnie to, w jaki sposob postrzega ona terazniejszos¢,
jakie znaczenia nadaje aktualnym wydarzeniom oraz to, jakie stawia sobie cele na
przysztosc¢ jest zdeterminowane do§wiadczeniami biegu jej zycia w przeszlosci
(Maruszewski 2005).

W niniejszej analizie jako kategorie podstawowa przyjetam plan zawodo-
wy. Jego tworzenie uwzglednia trzy perspektywy czasowe i jest mozliwe jedynie
wowczas, kiedy jednostka postrzega siebie i swoje istnienie w okreslonych ramach
czasowych. Problematyka dotyczaca perspektywy przysztosciowej w zyciu czto-
wieka od dawna interesujg si¢ psychologowie i zyskuje ona coraz wigksze zainte-
resowanie. Swiadcza o tym prace Tadeusza Madrzyckiego (2002), Wiestawa Luka-
szewskiego (1983), Kazimierza Obuchowskiego (1993), Wtodzimierza Szewczuka
(1990), Zbigniewa Zaleskiego (1991), Grazyny Wieczorkowskiej-Nejtard (1998).

W swietle literatury przedmiotu intencjonalne kreowanie wlasnego zycia po-
lega na tworzeniu przez dang osobg wyobrazen dotyczacych wlasnej przysztosci.
Planowanie to myslenie o wlasnym ,,ja” w wyobrazeniowej rzeczywistosci oraz
podejmowanie decyzji co do trajektorii przysztego zycia. Sktada si¢ ono z dwéch
komponentéw: wyboru wlasnych celow zyciowych oraz sposobow ich realiza-
cji. Planowanie wymaga $swiadomego kierowania wtasng aktywnoscia umystowa,
ukierunkowana na powstanie struktury poznawczej, czyli planu zyciowego. Rezul-
tatem planowania zatem jest plan zyciowy. Jest on caloSciowym projektem zycia
ktory taczy wszystkie sfery biografii cztowieka: rodzinne, edukacyjne, rekreacyj-
ne, towarzyskie, zawodowe. Plan zyciowy to uswiadomione dazenia i oczekiwania
wobec wlasnej przysztosci, ktore jednostka caty czas aktualizuje (Katra 2008).
W trakcie zycia cztowiek moze tworzy¢ wiele plandw. Moga by¢ one realizowane
rownolegle, np. plan zycia zawodowego i plan zycia rodzinnego lub w réznych
perspektywach czasowych, np. kiedy jednostka planuje w pierwszej kolejnosci
ukonczenie studiow, a dopiero potem zalozenie rodziny (...) funkcjq osobowosci
Jest zaspokajanie potrzeb jednostki poprzez tworzenie i realizacje planow (Ma-
drzycki 2002, s. 95). W swoich planach zyciowych jednostka moze uwzgledniac
tranzycje: spodziewane, nicoczekiwane itp.

Tranzycje jednak w tym przypadku nie majg statusu celu. Plan zyciowy w od-
roznieniu od celu nie musi by¢ sprecyzowany, nie musi zawiera¢ w sobie §cisle
okreslonych celow, moga one by¢ niedookreslone, ledwo zarysowane. Plan Zycio-
wy moze zawiera¢ ogolne wyobrazenia przyszlych celow i ksztattu wlasnego zy-
cia. Czasami jednak plan zyciowy na skutek autorefleksji, dojrzatosci danej osoby
moze by¢ sprecyzowany, dookreslony nie tylko ze wzgledu na cel koncowy, ale na
cele posrednie i strategie ich osiggania. Cele w zwiazku z tym stajg si¢ elementami
planu (Szewczuk 1990). Plany zyciowe zatem sa konsekwencja dotychczasowego
biegu zycia oraz wpisania ich w aktualne dazenia cztowieka. Dotyczg one cate-
go zycia cztowieka, nie tylko zawodowego, ale i osobistego. Plany zawodowe
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w zwigzku z tym traktuj¢ jako struktury poznawczo-motywacyjne, ktore pod
wzgledem tresci sg kategorig wezszg zakresowo niz plany zyciowe. Planowanie
zycia rozumiem jako sekwencj¢ zdarzen potaczonych wzajemnie, ktore odnosza
si¢ do catego zycia jednostki i ktore sg ukierunkowane na przysztos¢. Planowanie
zycia zawodowego zas odnosi si¢ do aspektow zwiazanych z potencjalnie lub
realnie wykonywang profesja andragoga. Planowanie wymaga od jednostki odwo-
lania si¢ do wtasnych przezy¢, doswiadczen, zapamigtanych historii zycia. Dana
osoba moze przypomina¢ sobie okreslone sytuacje, konteksty wydarzen, ale moze
réwniez je mieszac¢, dokonywac¢ restrukturyzacji. Dzialania te czyni nieswiadomie.

Zaproponowane rozumienie planu zawodowego pozwala na przyjrzenie si¢
planom absolwentdw i zbadanie, na ile taczg si¢ one z ich chgcia rozwoju zawodo-
wego. Na plany zyciowe maja wplyw czynniki subiektywne i obiektywne. Pierw-
sze z nich 1gczg si¢ z konstrukcja psychiczng cztowieka, jego osobowoscia, two-
rzonymi przez niego skryptami zyciowymi, aktualnym doswiadczaniem $wiata, ale
rowniez z temperamentem, wolnos$ciag wewnetrzng (Madrzycki, 2002). Czynniki
obiektywne, zewnetrzne wobec jednostki, dotyczg warunkow spotecznych, kulturo-
wych, w jakich czlowiek zyje. Moga mie¢ one charakter przewidywalny i nieprze-
widywalny, np. wowczas, kiedy dana osoba do§wiadcza niezamierzonych skutkow
wlasnych dziatan albo konsekwencji, ktorych nie przewidziata. Plany, jakie czyni
jednostka sg zatem wynikiem zarowno zewngetrznych oddzialywan, jak i rowniez jej
wewnetrznych uwarunkowan oraz aktywnosci spotecznej. Plany zyciowe, podobnie
jak plany zawodowe maja swoja tres¢ i forme. Tres¢ planow stanowia cele i srodki,
ktore umozliwiajg ich osiggnigcie. Forme planow tworzg takie cechy ich budowy
jak: struktura, zasieg w czasie, stopien rozwiniecia (Katra 2008).

Na podstawie powyzszych rozwazan przyjetam, ze zycie zawodowe czlowieka
jest uwarunkowane zewnetrznymi czynnikami zdeterminowanymi wystgpujacymi
na rynku tendencjami. Sposob konstruowania wlasnej drogi zyciowej przez dang
osobe w duzej mierze zalezy od jej aktywnosci. Samodzielne tworzenie wlasnego
zycia wymaga od cztowieka tworzenia plandw na przyszios¢. Na ksztatt planow
na przyszto$¢ wplywaja przeszte i obecne doswiadczenia cztowieka. W zwiagzku
z tym znaczenia nabierajg trzy perspektywy temporalne: przesziosé, terazniejszo$¢
przysztos¢. W niniejszym opracowaniu pierwsza z nich odnosi si¢ do czasow stu-
diowania, kiedy dzisiejsi absolwenci rozpoczynali studia i podejmowali proby
zastanowienia si¢ nad przyszitoscia zawodowa. Perspektywa nastawiona na wy-
miar terazniejszosci znajduje zastosowanie jako kryterium uporzadkowania drog
zawodowych os6b biorgcych udziat w badaniach. Perspektywa przysztosciowa
ujawnia si¢ w wypowiedziach zwigzanych z planowaniem przysztosci zawodowe;.

Procedura analizowania tre$ci wywiadow polegata na uporzadkowaniu prze-
biegu drog zawodowych andragogow ze wzgledu na perspektywe terazniejszosci.
Kryterium podziatu stanowita czestotliwo$¢ zmiany przez nich pracy do momentu
prowadzenia badan. W perspektywie terazniejszosci wiec przebieg drogi zawo-
dowej absolwentow ze wzgledu na czgstotliwo$¢ zmiany miejsca zatrudnienia
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podzielitam na dwie grupy: monoorganizacyjng i wieloorganizacyjna. Pierwsza
grupe stanowig biografie absolwentow, ktorzy do chwili prowadzenia badan pra-
cowali tylko w jednej instytucji. Drugg grupe tworzg drogi zawodowe 0sob zmie-
niajacych prace co najmniej trzykrotnie od czasu ukonczenia studiow?. Nastepnie
dokonatam analizy tresci wywiadow ze wzgledu na udzielone przez osoby bio-
race udziat w badaniach wypowiedzi dotyczace: planow z czasow studenckich
oraz obecnie formulowanych planéw zawodowych na przyszto$¢. Przy analizie
wytyczania planu zawodowego wziglam pod uwage dwa czynniki: tres¢ planu
(czyli precyzje w okresleniu celu oraz strategi¢ dziatania ukierunkowanego na
osiagniecie celu) oraz forme planu (czyli zasieg czasowy, strukture oraz stopien
rozwinigcia planu przez jednostke).

Osoby, ktore braty udzial w badaniach, kiedy byly jeszcze studentami w rdzny
sposob myslaty o przysztosci. Jedne z nich bardzo precyzyjnie okreslaty swoje
plany, inne w ogdle nie zastanawiaty si¢ nad przysztos$cig. Absolwenci, ktorzy
zmieniali prac¢ co najmniej trzykrotnie od czasu studiowania, tworzyli dwa ro-
dzaje planow na przysztos¢ — skonkretyzowane i bardziej ogoélne. Osoby, ktore
miaty skonkretyzowane plany, wybieraly specjalizacje andragogiczna §wiadomie.
Niektore z nich w trakcie studiow odkrywaty wlasne zainteresowania, preferencje
zawodowe.

Generalnie to (pauza) wiedziatam, ze chce pracowac z dorostymi, prowadzic te
szkolenia, to tak juz wiedziatam od trzeciego roku. Warsztaty, szkolenia ... wiedziatam,
Ze ja chee pracowad z ludzmi (K,08, 2000, X*).

Mpyslatem, ze bede chcial zajmowaé sie dwoma rzeczami. Albo by¢ trenerem
i szkoli¢. I myslatem o tym, aby zajq¢é sie rynkiem pracy albo takq wtasnie e-eduka-
¢jq i e-learningiem, gdzie moge edukowad, ale nie musze by¢ takim stricte trenerem
(M, 07, 2001, X),; Ja bardzo chciatam robic szkolenia... dla osob dorostych (K, 20,
1999, X).

Absolwenci juz wowczas, kiedy byli studentami wytyczali droge do celu. Do-
bierali strategie dziatania, ich plany pod wzgledem tresci i formy byly okreslone.
Byli tez tacy, ktorzy tworzyli plany mniej sprecyzowane.

(...) moim marzeniem bylo wilasnie ... zalozenie rodziny i zdobycie takiej pracy,
ktora pozwoli mi na zaspokojenie jej potrzeb ... a i jeszcze mialem marzenie, zeby
zrobié doktorat. No, wtedy wlasnie myslatem o karierze naukowej (M,11, 2009,
Y); Plany, marzenia to takie sobie, zeby fajnie sie w zyciu urzqdzic, mie¢ rodzine, miec¢
prace i zZeby jedno z drugim si¢ dato pogodzi¢ (K,04, 1999, X).

Co interesujace, tylko jedna z badanych osob, w ciaggu 5 lat funkcjonowania na rynku pracy,
zmieniata prace jednokrotnie. Przebieg jej drogi zawodowej zaliczytam do pierwszej grupy profili,
poniewaz w przyjetej przeze mnie procedurze porzadkowania droég zawodowych, wazne byto
kryterium co najmniej trzykrotnej zmiany pracy.

W tekscie stosuje konsekwentnie symbole przyjete w ksigzce Kariery zawodowe andragogow.
Studium empiryczne, pod red. nauk. E. Skibinskiej. Absolwenci sa w niej oznaczani wedtug kodu:
symbol pici K/M — kobieta /mezczyzna, numer porzadkowy (np. 01), symbol przynaleznosci poko-
leniowej (X/Y).

4
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(...) rozne etapy. Byly takie etapy, kiedy bytam przekonana, ze bede pracowata
gdzies na etacie W jakiejs instytucji kultury. To miatam pierwszq takq wizje, ze bede
gdzies na waznym stanowisku po tym wszystkim, jak juz sie dowiem, jak kierowac ludz-
mi, jak prowadzi¢ jakies projekty, to bede nimi zarzqdzaé. Chcialam potqczyc te an-
dragogiczne umiejetnosci z tymi animacyjnymi doswiadczeniami, to bylam przekonana
wiasnie, zZe bede waznq szychq (Smiech) w jakiejs instytucji. Potem to sie zmienito,
Jak zaczetam pracowaé u — w firmie zwiqzanej z eventami u znajomego, to bytam prze-
konana juz wtedy, ze zatoze swojq wlasng dziatalnos¢, ale to byly rozne wizje, jeszcze
sie nie odwazylam tego zrobic niestety, bo rozne byly perypetie w zyciu. Ale tak, potem
Jjuz przez dugi, dlugi czas tq mysla bylo to, Ze swoja wlasna dziatalnosc to bedzie to,
w czym sie sprawdze i co bede chciata robi¢ (K,12, 2010, Y).

Ale nie wyobrazam sobie zamknaq¢ sie w jednej placowce i przychodzic tam latami,
po prostu, tak do pracy, tak samo jak w szkole (...) — ja po prostu potrzebuje tqczy¢
rozne role, mie¢ rozne jakby pole do popisu (K, 17,2009, Y).

Niektorzy uczestnicy badan okreslajg dalszy plan zawodowy, np. ,,zrobi¢ dok-
torat”. Jednak nie precyzuja, czym w rzeczywistosci mieliby si¢ zajmowac. Uzy-
skanie tytulu doktora obecnie nie determinuje drogi zawodowej. Mozna bowiem
podja¢ prace naukowo-badawcza na uczelni, ale rowniez mozna by¢ zatrudnionym
w placowkach o ré6znym profilu zawodowym. Podobnie mozna spojrze¢ na plany
absolwentow, ktorzy deklarowali che¢ prowadzenia wtasnej dziatalnosci gospodar-
czej. Nie mieli wowczas pomystu, czym ich firma mogtaby si¢ zaja¢. W zwigzku
z tym mozna uznac, ze absolwenci mieli bardzo ogoélne plany dotyczace ich dro-
gi zawodowej. W pierwszej grupie absolwenci przypisuja spore znaczenie tresci
pracy, podkreslaja oni co chca robi¢ w przysztosci, jednak dla drugiej grupy praca
prawdopodobnie stanowi $rodek do celu, ktérym jest migdzy innymi zabezpie-
czenie ekonomiczne rodziny. Badani obu grup podkreslaja rowniez kontaminacje
obszaréw ich funkcjonowania: edukacyjnego, rodzinnego, zawodowego.

Andragodzy, ktorzy przez czas funkcjonowania na rynku nie zmieniali pracy
deklaruja, ze podejmujac studia nie mieli zadnych planow na przysztose.

(...) trudno jest mi powiedziec, jak sobie wtedy wyobrazatam przysztos¢ zawodo-
wq (K, 02,2002, X).

No ja chciatam robié¢ wielkq kariere (...) wazng, kariere, pracowac od rana do
nocy (K, 14, 2009, Y).

No jak zaczetam studia-a (..) to sobie w ogole nie wyobrazatam [przysztosci
zawodowej (K, 05, 1999).

Nie myslatam o tym w ogole [co bedg robi¢ po studiach — przyp.aut.] (K, 21,
2009, Y), myslatam, ze moze zostane nauczycielkq, i bede uczy¢ w szkole jezykowej
Nie wiem, chyba nie miatam takich nadzwyczajnych aspiracji, na pewno chciatam by¢
spetniona, zZeby praca przynosita mi satysfakcje (K, 15, 2011,Y).

Absolwenci deklaruja, ze przed ukonczeniem studiow nie wiedzieli, co chca
osiagnacé w sferze zawodowej. Koncentrowali si¢ na realizacji aktualnych potrzeb.
Osoby te nie opracowywaly strategii dzialania ani nie podejmowaty aktywnosci
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ukierunkowanej na osiagnigcie celu. Wowczas punktem odniesienia dla nich sta-
wat si¢ czas terazniejszy. Nastawione byty na zycie ,,tu i teraz”. Ograniczenie
horyzontu czasowego przysztosci skutkowato koncentrowaniem sie przez nich
na zyciu codziennym, ktére w niktym stopniu tgczy si¢ z przesztoscia. Postawie
prezentystycznej, nastawionej na zycie w ,.,kulturze terazniejszo$ci” towarzyszy
przystosowanie danej osoby do aktualnej sytuacji. Wraz ze zdolno$ciami adap-
tacyjnymi wystepuje tendencja do wykorzystania okre§lonych mozliwosci dla
uzyskania doraznych korzysci albo przyjemnosci® (Lukaszewski 1984). Orienta-
cja prezentystyczna w przypadku polskiego spoleczenstwa, jak dowodzi Elzbieta
Tarkowska, charakteryzuje si¢ krotka perspektywa przysztosci lub jej brakiem
(Takowska 1992). Nastawienia absolwentow zatem wpisujg si¢ w 0gdlng tenden-
cje myslenia o przysztosci. Jednak zorientowanie na terazniejszo$¢ moze mieé
negatywny wptyw na funkcjonowanie cztowieka. Philip Zimbaro i John Boyd
dowodza, zZe istnieja dwa rodzaje orientacji prezentystycznych. Pierwsza z nich
laczy si¢ z nastawieniem hedonistycznym, skoncentrowanym na poszukiwaniu
przyjemnosci i umiejetnoscia czerpania z nich radosci oraz na unikaniu sytuacji
problemowych, trudnych dla jednostki. Druga orientacja, fatalistyczna, charakte-
ryzuje si¢ brakiem zdolnosci do odraczania gratyfikacji, zewnatrzsterownoscia,
przekonaniem o braku wptywu na swoj los (Zimbardo, Boyd 1999; Boyd, Zim-
bardo 2009). Tego typu nastawienie uwidacznia si¢ rowniez w wypowiedziach
absolwentow. Wykazuja oni umiejetnosci adaptacyjne, a wraz z nimi wystepuje
u nich tendencja do wykorzystywania okreslonych sytuacji dla uzyskania natych-
miastowych zyskow lub przyjemnosci. Osoby te zachowujg bierny stosunek do
rzeczywisto$ci: nie antycypuja zmian, nie probuja ich wywotywac ani im zapobie-
gac. Ograniczajg one zakres mozliwej dla nich aktywnos$ci oraz poziom wplywu
na przebieg wlasnego zycia.

Nieplanowanie przez absolwentow aktywnosci zawodowych moze wynikaé
z ich niklej wowczas wiedzy o sobie i §wiecie. Jednostka, tworzac plany uwzgled-
nia te dwa elementy. Mozliwe, ze wiedza na temat rynku pracy, jaka badane osoby
dysponowaty po zakonczeniu liceum byta zbyt mata, a wiedza potoczna niewy-
starczajgca lub nieprecyzyjna.

Niektore osoby biorace udzial w badaniach podkreslaja, ze plany na przy-
sztos¢ tworzyty podczas studiowania, a niekiedy dopiero po pierwszych do§wiad-
czeniach zawodowych odbywanych podczas praktyk studenckich

Ja w ktoryms momencie (...) studiow, nie pamietam czy przed wyborem specja-
lizacji czy w trakcie, po prostu sobie wymarzytam, ze chciatabym by¢ trenerem, zZe
chciatabym by¢ szkoleniowcem, chciatam by¢ trenerem (K, 03, 1996, X).

> Pojecie to zapozyczytam od Elzbiety Tarkowskiej (1992).

¢ W odwotaniu do postawy prezentystycznej dokonuj¢ pewnego uproszenia, poniewaz, jak dowodzi
Wiestaw Lukaszewski, terazniejszo§¢ moze by¢ rozumiana w trojaki sposob: (1) jako moment,
(2) jako fragment linii mi¢dzy przesztoscia a przysztoscia, (3) terazniejszo$¢ utozsamiana z calym
continuum czasowym (Lukaszewski 1984).
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(...) po kilku takich doswiadczeniach wiedziatam, ze chce robié to, wtasnie to, co
tam robitam, ale dla swojego pracodawcy. Czyli, zZe ja bede wiedziala, jaki jest cel tych
dziatan, jak to sie komponuje w tej organizacji. No, i od tamtej pory, no, taka idea mi
przyswiecata (K, 01, 1996, X).

(...) to musiatam wiqzaé swojq przysztos¢ zawodowaq, jak najbardziej z andra-
gogikq, moze z pracq korporacyjnq, ewentualnie jakas urzedniczq

Nie, konkretnych bardzo nie byto (K,18, 2009, Y).

Inne osoby za$ twierdzity, ze

Znaczy sie ja wlasnie chcialam pracowac jako generalnie czlowiek, ktory zaj-
muje si¢ szkoleniami, rozwojem organizacji w mojej firmie (K,10, 2006, X).

No to tak wlasnie myslatam, ze bede pracowaé tak w HR-ach tak. Tematyka
rekrutacji mnie interesowata od zawsze (K, 16, 2010, Y).

No akurat wtedy mocno bylem nastawiony na te prace witasnie w charakterze
doradcy finansowego i potem jakby menadzera w firmie. Wiec to byto jakby moim
gtownym priorytetem i nic innego chyba w sumie nie byto, jesli chodzi o cele zawo-
dowe (M, 22, 2009, Y).

W okresie podejmowania studiow lub decyzji zwigzanych z wyborem spe-
cjalnosci absolwenci byli bardzo mtodymi ludzmi. Starali si¢ projektowaé swoje
zycie, wybierajac specjalno$¢ andragogiczna tuz po maturze. Naturalne zatem
wydaje si¢, ze tylko niektorzy z nich mieli plany dotyczace przysztosci zawo-
dowej. Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze osoby w okresie wczesnej dorostosci nie sg
jeszcze na tyle dojrzate, by czyni¢ takie precyzyjne plany. Plany w odréznieniu
od celow sg bardziej plastyczne. Im bardziej odnosza si¢ one do przyszlosci, tym
bardziej moga one by¢ abstrakcyjne, a nawet trudne do zrealizowania. Uwzgled-
nienie w planie mozliwo$ci dokonywania zmian pozwala jednostce na dopaso-
wywanie wlasnych dazen do pojawiajacych si¢ w trakcie biegu zycia czynnikéw
zewnetrznych i wewnetrznych, np. zmian rozwojowych, ktore zachodzg w czto-
wieku wraz z uptywem lat.

W planach absolwentéw uwidacznia si¢ projekcyjny charakter. Dzigki pro-
jekcji mozna okresli¢, w jaki sposob osoba bioraca udziat w badaniach postrzega
swoje miejsce w §wiecie. Jednoczesnie na podstawie informacji dotyczacych
planow, ktore czyni jednostka mozna okresli¢, w jaki sposéb ocenia ona do-
tychczas podejmowane dziatania i strategie zyciowe. W narracjach dotyczacych
planowania przysztosci uwzgledniaja one uptyw czasu od rozpoczecia studiow
do chwili obecnej. Mozna domniemywac, ze obecnie czynione plany majg ja-
kosciowo inny charakter w pordwnaniu z planami czynionymi przed studiami,
czynione sg one bowiem przez osoby, ktére od czasu podjecia studiow do chwili
obecnej zmienily si¢ w wielu aspektach. Zmiany dotyczyly przede wszystkim
rozwoju jednostek w cyklu zycia i pelnionych rol spotecznych. Chronologia
czasu zycia, zdobywane do$wiadczenia i agczone z nimi nowe role, migdzy in-
nymi: rodzica, pracownika wywotuja oczekiwanie zmian jako$sciowych w pla-
nowaniu. Osoby biorace udziat w badaniach, kiedy wspominaty wtasne plany
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na przysztos¢ z czasoéw, kiedy rozpoczynaty studia, funkcjonowatly na etapie
rozwojowym — wieku mlodzienczego, na etapie eksploracji, zgodnie z koncepcja
wymiaréw teorii przestrzeni i cyklu zycia Donalda Supera (1994). W tym okresie
realizowaly one takie gldéwne zadania rozwojowe jak: krystalizacja, specyfikacja
i dokonywanie wyboru zawodowego. Bedac na etapie eksploracji, poznawa-
ty specyfike funkcjonowania $wiata zawodowego. Dla wielu absolwentoéw rola
dziecka i rola ucznia odgrywaly wowczas najwazniejsza rolg w strukturze zycia.
Obecnie absolwenci sa w okresie wczesnej dorostosci (25—45 rok zycia). Wielu
z nich tworzy pozadang pozycje zawodowg albo stabilizuje wlasng pozycje za-
wodowa (Bajcar i in. 2000).

W $wietle wypowiedzi wszystkich absolwentow uzna¢ mozna, ze majg oni
okreslone plany na przysztos¢. Podstawe do myslenia o przysztosci zawodo-
wej w perspektywie subiektywnej stanowi coraz wigksza §wiadomos$¢ wiasnych
mozliwo$ci 1 ograniczen oraz rozwijajacy si¢ z czasem zasob wiedzy i umie-
jetnosci zawodowych. Poziom wiedzy dotyczacy uwarunkowan wewnetrznych
i zewnetrznych pozwalajacych na okreslenie wlasnego miejsca w §wiecie zawo-
dowym jest wynikiem uczenia formalnego (uzyskanego w trakcie studiow), jak
i pozaformalnego oraz nieformalnego.

Migdzy grupami osob, ktore zmieniaty miejsce pracy co najmniej trzy razy
od czasu ukonczenia studiéw a osobami zatrudnionymi przez caty czas w jednej
instytucji istniejg réznice w zakresie formy tworzenia planu, a zwlaszcza jego
czasowego aspektu. Osoby, ktore czgsto zmieniaty prace majg plany sprecyzo-
wane pod wzgledem czasu i tresci.

(...) trzy lata popracowaé tu gdzie pracuje, rozwijac sie jako nauczyciel jezyka
polskiego i pozniej jeszcze chee zrobié studia podyplomowe z literatury (M, 11,
2009, Y).

Teraz, tak jak mowie, jest na bardzo takiej konkretnej drodze do zatozenia swojej
wlasnej dziatalnosci w ciqgu najblizszych miesiecy, a moze nawet i — nie no, miesie-
¢y, tak do 3 miesiecy to maksymalnie (K, 12,2010, Y).

Znaczy tutaj, tak w tej firmie, to tak sie okreslitam na jakies najblizszych 10 lat
w sumie, no, cztery juz jestem, to zostato mi szes¢ i zeby wlasnie porozwijac sie
w bardzo wielu kierunkach, bo tu sq takie mozliwosci (K, 04, 1999, X).

Absolwenci okreslaja horyzont czasowy w rdznej perspektywie. Wytyczaja
oni jednak granic¢ czasowa, najkrétsza trwa do kilku miesiecy, a najdtuzsza do
10 lat.

W planach innych absolwentdéw na pierwszy plan wysuwaja si¢ tresci. Ich
plany sa okres$lone, cho¢ najczgsciej odnosza si¢ do kwestii nie tyle konkret-
nych, ale zwiazanych ogolnie z indywidualnym rozwojem zawodowym albo
z rozwojem organizacji, w ktorej absolwent jest zatrudniony na etacie albo jest
wlascicielem danej firmy.

(...) chciatbym dalej moc pracowad tak, jak pracuje, czyli moc sie rozwijac,
poznawac nowe rzeczy, zajmowac sie nowymi projektami (M, 07, 2001, X).
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(...) Zeby wlasnie porozwija¢ si¢ w bardzo wielu kierunkach, bo tu sq takie
mozliwosci. I ewentualnie pozniej, by¢ moze, wtasnie zmienic¢ zawod albo na co-
acha albo na jakis taki zwiqzany blizej ze szkoleniami (K, 04, 1999, X).

(...) znaczy chcemy by¢ takq wiodqca, preznq i dominujqcq markq, swiatowq
(K, 20, 1999, X).

(...) czyli jedna to jest ta moja firma (...) dziesie¢ lat ide w takie cele rozwojowe,
duchowe (K, 08, 2000, X).

Osoby biorgce udziat w badaniach konstruuja szczegdtowy plan realizacji
celow, planujg okreslong strategi¢ dziatania, ktéra powinna ich do tego celu dopro-
wadzi¢. Biorg oni pod uwage czynniki zewngtrzne, takie jak np. trendy panujace
na rynku pracy dotyczace mozliwosci rozszerzenia wlasnych dziatan w kierunku
pracy coachingowe;.

Andragodzy, ktorzy przez caty czas byli zatrudnieni w jednej instytucji kon-
struujg plany na przysztos¢, cho¢ zadna z nich nie lokuje ich na osi czasowe;.
W wypowiedziach absolwentow jednak pojawiaja si¢ dwie kwestie. Obydwie do-
tycza nie tyle indywidualnej drogi zawodowej, ale organizacji, w ktorej absolwen-
ci sa zatrudnieni. Oni nie chcg zmienia¢ miejsca pracy. Jedna grupa koncentruje
si¢ na rozwoju zawodowym w instytucji, w ktorej aktualnie pracuje, druga grupa
podkresla wage wartosci zyciowych.

Pierwsza grupa absolwentow szczegdtowo przedstawia swoj plan rozwoju
w firmie. Osoby te dazg do uzyskania albo awansu pionowego, albo awansu po-
ziomego. Pierwszy z nich polega na zdobywaniu poszczeg6lnych stanowisk, na
zmianie stanowiska na wyzsze w hierarchii. Co interesujace, obecnie w zwigzku
z tendencja do sptaszczania struktur organizacyjnych firm, w wielu instytucjach
mozliwos$ci awansowania tego typu sa ograniczone. Jednak analizujgc aktualne
miejsca pracy absolwentdw, mozna uznaé, ze specyfika organizacyjna tych insty-
tucji pozwala im na realne mys$lenie o awansie pionowym. Awans pionowy w tych
instytucjach jest mozliwy.

No, mysle, ze wlasnie zostanie tym dyrektorem do spraw szkolen bytoby catkiem
adekwatne do tego, co sobie zamiaruje i co tak naprawde zZycie mi szykuje, bo chyba
taka zmiana w niedtugim czasie nastqpi, bo rozmowy juz sq (K, 10, 2006, X).

Na pewno wiem, ze chce zostac kierownikiem projektow (K, 21, 2009, Y).

Dla innych os6b bioracych udziat w badaniach, istotny jest awans poziomy,
ktory polega na zmianie stanowiska i nie skutkuje zmiang w hierarchii organizacji.

Zeby kontynuowadé i rozwijaé sie w tej dzialce, w ktorej teraz jestem (K, 02,
2002, X).

Absolwenci, ktorzy od czasu ukonczenia studiéw nie zmieniali pracy, w pla-
nach na przyszto$¢ podkreslaja che¢ awansu. Jednak poza awansem w pionie
i w poziomie zaden z nich nie wspomina o awansie pltacowym, ktoérego skutkiem
jest zwigkszenie poziomu wynagrodzenia. Nie niesie on ze sobg ani przyzna-
nia dodatkowych uprawnien, ani nowego zakresu obowigzkow, ani zwigksze-
nia odpowiedzialno$ci. By¢ moze ten typ awansu nie pojawia si¢ w narracjach
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absolwentow, poniewaz awans ten najczgsciej przyznawany jest osobom z du-
zym stazem pracy, z odpowiednim doswiadczeniem o wysokiej wydajnosci pra-
cy. Absolwenci by¢ moze ze wzgledu na swoj wiek nie moga jeszcze o tego typu
awansie mysle¢. Zaden z nich nie wspomina réwniez o awansie kwalifikacyjnym
zwigzanym z uzyskaniem wyzszego poziomu kwalifikacji (Padzik 2004).

Druga grupa absolwentow, planujac swoja przysztos¢ koncentruje si¢ na
realizacji warto$ci zyciowych, ktore aktualnie sg dla nich istotne. Podkreslaja oni
znaczenie poczucia bezpieczenstwa oraz stabilizacji w zyciu. Nie chcg rowniez
zmienia¢ miejsca pracy.

(...) ale teraz znowu si¢ czuje bezpiecznie, komfortowo i znowu mam taki szeroki
horyzont, wiec dopoki mnie nie wywalg, to na razie jeszcze tu bede (K, 03, 1996, X).

Znaczy na dzien dzisiejszy to autentycznie marzy mi sie nudna robota w urzedzie
(K, 14, 2009, Y), poczucie bezpieczenstwa no to najpierw w miare gtadki i bezbo-
lesny powrot do pracy po pottora roku tak naprawde bycia, bycia w domu (K, 06,
2008,Y).

Zostac¢ w tym samym miejscu (K,01, 1996 X).

Ale jak na razie no to jest mi dobrze tu, gdzie jestem (K,19, 2009, Y).

Zdarza si¢, ze wewnatrzorganizacyjne ustalenia i zasady umozliwiajg rea-
lizacje tradycyjnej kariery. Warunki, ktore sprzyjaja liniowemu konstruowaniu
sciezki zawodowej to: precyzyjnie okreslone, scharakteryzowane, sformalizo-
wane szczeble awansu stanowiskowego, przejrzysty dtugotrwaty plan awansu
zawodowego, korzystanie z wiedzy i doswiadczenia 0s6b w wieku senioralnym,
roznorodne kierunki mozliwego rozwoju w danej organizacji, z ktorych moga
korzysta¢ pracownicy, utrzymywanie petnoetatowej i dtugotrwatej polityki za-
trudnieniowej w organizacji. By¢ moze wlasnie te wewnatrzorganizacyjne wa-
runki powoduja, ze absolwenci nie chca zmieniaé pracy. Oczywiscie jest to hipo-
tetyczna interpretacja, poniewaz coraz wigcej organizacji, nawet w Polsce, coraz
rzadziej utrzymuje te warunki. Wspotczesne organizacje daza do sptaszczenia
swoich struktur, redukujg stanowiska pracy, zmniejszaja kierunki dodatkowej
dziatalno$ci, koncentrujac si¢ raczej na profesjonalizacji jednego, wiodacego
kierunku dziatania firmy, zatrudniajg na podstawie raczej kontraktowych, cza-
sowo ograniczonych uméw zatrudnieniowych.

W $wietle powyzszych rozwazan, biorgc pod uwage trzy perspektywy cza-
sowe: przesztos¢, terazniejszos¢ i przysztosc oraz plany zawodowe absolwentow
czynione w tych perspektywach, mozna stworzy¢ dwie grupy profili drogi za-
wodowej: mono- i wieloorganizacyjng. Uzasadnieniem dla wykorzystania po-
jecia profilu drogi zawodowej do interpretowania planow jest ponowoczesno$¢
i charakterystyczne dla niej funkcjonowanie cztowieka. Profil bowiem ukazuje
pewien trend, samodzielne, odpowiedzialne konstruowanie wtasnych planow
drog zawodowych na przysztosé. Profil dodatkowo nie jest kategorig zamknie-
ta, lecz dynamicznie zmieniajaca si¢, dopasowujaca do rzeczywistosci, jednak
dajaca mozliwos¢ samodzielnego kierowania nim.
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Tab. 1. Profile drég zawodowych absolwentow

przebieg drogi typ profilu perspektywa perspektywa czasowa:
zawodowej czasowa: terazniejszo$¢
przesztosé
monoorganizacyjna profil 1 Brak planow plany ukierunkowane na
droga zawodowa zawodowych awans/ rozw0j zawodowy
w przeszlosci,
profil 2 Brak planow plany ukierunkowane na
zawodowych realizacjg¢ status quo
w przesztosci
profil 3 powstawanie planéw | plany ukierunkowane na
zawodowych awans/ rozw0j zawodowy
podczas studiow
profil 4 krystalizowanie plany ukierunkowane na
planéw zawodowych utrzymanie status quo
podczas studiow
droga zawodowa profil 5 plany sprecyzowane plany precyzyjnie
wieloorganizacyjna okre$lone ze wzgledu na
forme (czas, strukture,
stopien rozwinigcia)
profil 6 plany sprecyzowane | sprecyzowane ze wzgledu
na tres¢ (cel+ strategie)
profil 7 plany ogdlne w planach uwzgledniony
jest czas ich realizacji
profil 8 plany ogdlne plany sprecyzowane ze
wzgledu na ich tre$¢

Zrodto: opracowanie wlasne.

W tabeli zostaty przedstawione profile drog zawodowych absolwentow. Przyj-
mujac trzy perspektywy czasowe, droge zawodowa mozna potraktowac jako profil
Z wyraznie zaznaczonymi cezurami czasowymi. Profil, w przeciwienstwie do pro-
jektu zyciowego, nie ma okreslonego konca ani wyznaczonego celu. W wypowie-
dziach wszystkich andragogow wyraznie widoczna jest tendencja do tworzenia
celow czastkowych, strategicznych, ale jednak ukierunkowanych na pewne etapy
zycia. W ich narracjach brakuje celu gldownego zorientowanego na cate zycie za-
wodowe. W Zadnej z wypowiedzi nie pojawia si¢ watek myslenia w kategoriach
dlugotrwatych planow zawodowych okreslajacych aktywnos$¢ cztowieka od ak-
tualnego czasu do konca aktywnosci zawodowej. Trudno rowniez uktada¢ plany
w modele karier. Modele, drogi zawodowe, $ciezki karier wspotczesnie odnosza
si¢ do przesztosci, do przezytej juz rzeczywisto$ci. W prowadzonych badaniach
wpisujg si¢ one w narracj¢ biograficzng i sg tylko jedna z mozliwych przestrzeni
funkcjonowania cztowieka.



Drogi zawodowe andragogéww ujeciu temporalnym 177

W pierwszej grupie, monoorganizacyjnej, wytaniaja si¢ 4 typy profili drog za-
wodowych. Cecha wspolng dwoch pierwszych profili jest nieczynienie przez obec-
nych absolwentéw planow przed studiami ani w ich trakcie. Jednak po ukonczeniu
studiow konstruuja oni plany. Jedni z nich tworzg plany na przysztos$¢ ukierunko-
wane na awans i rozwoj zawodowy. Inni za$ planujg utrzymanie status quo. Na-
stepne dwa profile taczy powstawanie planoéw zawodowych podczas studiowania,
czasami tez podczas odbywania praktyk studenckich. Obecnie czynione przez nich
plany sa zorientowane albo na uzyskanie awansu, albo na stabilizacj¢ zyciowa.

W drugiej grupie, na podstawie biografii osob, ktore zmieniaty prace kilka-
krotnie do czasu prowadzenia badan, mozna rowniez wyrdzni¢ cztery rodzaje pro-
fili. Pierwsze dwa laczy posiadanie sprecyzowanych planéw w przesztosci, r6zni
je okreslenie planéw na przysztos¢ ze wzgledu na forme i ze wzglgdu na tresé
tych planéw. Dwa nastepne profile taczy tworzenie planéw ogoélnych w czasach
studiowania, za$ w planach na przyszto$¢ réznica polega na uwzglednianiu ich
formy i tresci.

Podsumowujac, mozna uznac, ze profile drog zawodowych absolwentow, kto-
rzy nie zmieniali pracy od czasu zakonczenia studidw sg statyczne. Z jednej strony
starajg si¢ oni sami kreowac swoja droge zawodowa, ale jednocze$nie podkreslaja
che¢ utrzymania rownowagi miedzy zyciem zawodowym i rodzinnym, stabilizacje
i poczucie bezpieczenstwa. Jednak osoby, ktére nie miaty planow wowczas, kiedy
byly studentami takze w momencie prowadzenia badan albo ich nie maja, albo pla-
ny te sg bardzo ogdlne. Dla absolwentéw moze niewielkie znaczenie ma konkretny
punkt docelowy ani tez strategie do niego prowadzace. Osoby te nadal poszukuja
swojego miejsca w zyciu. Profile osob zmieniajacych prace, w odrdznieniu od ich
monoorganizacyjnie ukierunkowanych kolegow, sg bardziej dynamiczne, okreslo-
ne oraz ukierunkowane na konkretny cel.

Istnieje duze prawdopodobienstwo, ze konsekwentne podazanie ku wyznaczo-
nemu celowi w rezultacie doprowadzi do jego osiagnigcia. Jednak nie wiadomo,
jakie sg przyczyny checi utrzymania przez absolwentow istniejgcego stanu rze-
czy. Czy statyczny charakter ich planéw na przysztos¢ wynika z przekonania, ze
obecna sytuacja zyciowa daje im poczucie bezpieczenstwa, czy tez w aktualnym
momencie nie majg wyznaczonego celu i odraczaja w czasie decyzj¢ co do wiasnej
przysztosci?

W $wietle powyzszych rozwazan zainteresowala mnie odpowiedz na pytanie:
czy absolwenci andragogiki prezentujg podobng postawe wobec czynionych pla-
néw na przysztos¢ jak ich zagraniczni rowiesnicy? W raporcie przygotowanym
przez Deloitte oraz Szkote Gtoéwng Handlowa, w kwietniu 2013, przedstawione
sa wyniki badan przeprowadzonych wérod studentow réznych kierunkow studiow
z 11 krajow Europy Srodkowej: Albanii, Butgarii, Czech, Estonii, Litwy, Polski,
Rumunii, Stowacji, Stowenii i Wegier w wieku od 19 do 26 roku zycia. Z analizy
wynikow badan wynika, ze skonkretyzowane plany zawodowe ma tylko nieliczna
grupa studentow. Tylko 15% o0so6b precyzyjnie okresla wizje wilasnej przysztosci
zawodowej. Plan kariery na najblizsze 3 lata ma tez okoto 15% badanych osob.
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19% o0s6b biorgcych udziat w badaniach ma opracowang strategi¢ poszukiwania
dla siebie pracy. Az 43% wszystkich badanych nie podj¢to jeszcze ostateczne]
decyzji w sprawie swojej zawodowej przysztosci, zas tylko 14% Polakow nadal
potrzebuje czasu na podjecie decyzji dotyczacej przysztosci. Wnioskujac, tylko
nieliczni studenci maja wytyczony plan kariery. Jedna trzecia studentow dekla-
ruje che¢ pracy zwigzanej ze swoim kierunkiem studiow. W sumie prawie 80%
respondentow jest raczej przekonanych i catkowicie przekonanych, ze chcieliby
podja¢ prace zgodng z kierunkiem studiéow. W $wietle wynikéw raportu mozna
stwierdzi¢, ze absolwenci andragogiki z Uniwersytetu Warszawskiego prezentuja
podobne tendencje, jakie pojawity w si¢ w badaniach ogolnych (Deloitte 2013).

W tekscie podjetam probe przeanalizowania planéw zawodowych uktadanych
w przesztosci i w chwili prowadzenia badan przez absolwentow andragogiki Uni-
wersytetu Warszawskiego. Okreslitam profile drog zawodowych prezentowanych
przez osoby, ktére braty udziat w badaniach.

W obecnych czasach cele zawodowe sg dynamiczne, wlasciwie trudno je
okresli¢, niemozliwe jest ustalenie jednego celu w drodze zawodowej, jedno-
czesnie ,,migotanie termindw” powoduje coraz §cislejsze zachodzenie na siebie
zycia zawodowego i rodzinnego, edukacyjnego. W §wiecie, w ktorym, jak pisze
Anthony Giddens, cztowiek zmuszony jest do tworzenia biografii autorefleksyjnej
(Giddens 2001) podejmowanie watku dotyczacego planowania wlasnego zycia
zajmuje szczegolne miejsce. Sprawowanie kontroli poznawczej nad przebiegiem
zdarzen, nieustanne poszerzanie repertuaru wtasnych wyboréw i odwaga w ich
dokonywaniu wywotuja poczucie niepewnosci. Lek staje sie gtownym mechani-
zmem kontroli psychicznej. W ponowoczesno$ci nie mozna by¢ pewnym niczego,
a zwlaszcza nie mozna by¢ pewnym witasnych wyborow i przysztosci (Malewski
2003; Kargulowa 2003).

Typowy dla ponowoczesnosci rozwoj wiedzy, zmieniajace si¢ znaczenie edu-
kacji w zyciu czlowieka, wptyw nowoczesnych technologii, fatwo$¢ komunikowa-
nia si¢ i przeptywu informacji skutkuja wytworzeniem nowej, waznej kompeten-
cji- refleksyjnosci. Zdolnosci krytycznego myslenia o sobie wymagaja zauwazanie
negatywnych zdarzen, przysztych zagrozen i podejmowania srodkoéw zaradczych
(Sztompka 2002). Niewatpliwie warto podja¢ analizy dotyczace autorefleksji ab-
solwentow przy zatozeniu, ze jednym z elementow tworzacych autorefleksje jest
umigjetnos¢ poddania krytycznej ocenie wlasnego dziatania. Jedno z pytan, jakie
nalezatoby wowczas postawi¢ brzmiatoby: Jak z dzisiejszej perspektywy absol-
wenci oceniajg wlasne wybory?
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GERAGOGIKA W UJECIU AUTOROW
NIEMIECKOJEZYCZNYCH

Stowa kluczowe: geragogika, starzenie si¢, staro$¢, uczenie si¢.

Streszczenie: Niniejszy artykut zostat oparty na analizie aktualnych Zrédet niemie-
ckojezycznych. Celem byto przedstawienie rozumienia geragogiki w ujeciu niemie-
ckojezycznych autorow w oparciu o analiz¢ definicji oraz podrgcznikow. Autorzy
dochodza do konkluzji, iz geragogikia jako dyscyplina zakorzeniona w naukach
o wychowaniu i czerpiaca w szczegdlnosci z psychologii i socjologii starzenia sig,
jest subdyscypling praktyczna. Celem dziatan wspierajacych senioro6w jest pomoc
w radzeniu sobie w sytuacjach zycia codziennego oraz podniesienie jakosci ich zy-
cia. Jednakze dla oséb w trzecim i czwartym wieku cele oddzialywan geragogicz-
nych sa zréznicowane.

Wprowadzenie

Niniejszy tekst jest proba syntetycznego zestawienia najwazniejszych wspot-
czesnych niemieckojezycznych koncepcji/interpretacji geragogiki jako dyscypliny,
jak zgodnie si¢ uznaje, zakorzenionej w pedagogice spotecznej (Sozialpddagogik),
socjologii starzenia si¢ (Gerontosoziologie) 1 psychologii starzenia si¢ (Geronto-
psychologie).

W pierwszej czesci tekstu przedstawione zostaly wybrane definicje, ktory-
mi postuguja si¢ niemieckojezyczni badacze problematyki ksztatcenia w starosci
(Bildung in Alter — Veelken 2006; Alten-Bildung, Altenbildung — Jasper 2002; Win-
gchen 2002) — gdyz tak wlasnie najczesciej synonimicznie rozumie si¢ pojecie
Geragogik. Nastepnie przeanalizowane zostaty dwa podreczniki do geragogiki pod
wzgledem zawartosci ich tresci. Wszystkie zrodia wybrane do analizy, poza tymi,
ktore zostaly wykorzystane do przedstawienia tta historycznego, opublikowane
zostaty w biezacym wieku.

Rozumienie geragogiki
Pierwszy raz uzyt pojecia geragogika (Geragogik) Hilarion Petzold w 1965

roku, a tre§ciowo pojecie to odpowiadato uzytej wezesniej przez Otto F. Bollnowa
(1962) gerontagogice, czyli Gerontagogik.
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Punktem wyj$cia w definiowaniu geragogiki w przeanalizowanych zrod-
lach, jest zawsze jej zakorzenienie w pedagogice. Geragogika zajmuje si¢ nie
tylko problemami »wychowania starego cztowieka«, lecz takze zawiera w sobie
wszystkie pedagogiczne kwestie, ktore zwiqzane sq z wiekiem. Geragogika zawiera
ten obszar gerontologii i nauk o wychowaniu, ktory obejmuje teorie i praktyke
z wszystkimi problemami, tresciami ksztatcenia i procesami ksztatcenia, zwiqza-
nymi ze starzeniem si¢ i starosciq (Wingchen 2004, s. 52). Autor ten takze do-
daje, ze praca edukacyjna z seniorami jest raczej utozsamiana z praktycznym
rozwigzywaniem probleméw zyciowych anizeli z ,,wyzszg kulturg” rozumianag
jako uczenie si¢ dla samego rozwoju. We wstgpie nowego wydania podrecznika
(2009) Jiirgen Wingchen stwierdza, ze geragogike mozna utozsamia¢ z pedagogi-
ka starosci (A4lten-Pddagogik). Natomiast Elisabeth Bubolz-Lutz (2002) podkresla
znaczenie geragogiki w pracy socjalnej na rzecz osob starszych. Uczenie si¢ w sta-
ro$ci bedzie w takim rozumieniu zaréwno narzedziem, jak i celem pracy socjalne;j.
Kluczowe w tym rozumieniu jest postrzeganie procesOw ksztatcenia jako dziatan
nierozerwalnie zwigzanych z namystem, refleksja. Badaczka stawia trzy kluczo-
we pytania, na ktore stara si¢ odpowiedzie¢ wspotczesna geragogika: Jak uczy¢
si¢ w/dla starosci? Jak organizowac uczenie si¢ osobom starszym? Jak uczy¢ si¢
catozyciowo/do starosci? Ta sama autorka wraz ze wspotautorami podrgcznika do
geragogiki (Buboltz-Lutz i inni 2010) postuluje zmiane¢ perspektywy spojrzenia
na motywy uczenia si¢ w starosci: z powinnos$ci na wole, upatrujac zrodet takiej
postawy w refleksyjnosci cztowieka starego. Istotg staje si¢ wiec to, czego czto-
wiek chce, a nie czego powinien si¢ uczy¢. Konsekwencja takiego spojrzenia jest
podkreslenie istotnosci pracy z biografig i autobiografia, dzigki czemu mozliwe
bedzie okreslenie aktualnego sensu zycia, obecnych problemow i odnalezienie
celow na przyszlosc.

Cele geragogiki nakreslane sg bardzo réznie — przyjeta perspektywa osadzenia
geragogiki w wybranych obszarach nauki begdzie determinowata operacjonaliza-
cj¢ jej celow. Mozna zatem cel dziatan koncentrowa¢ wokot rozwoju osobowego
(Buboltz-Lutz i inni 2010; Maderer, Skiba 2006) gléwnie poprzez wykorzystanie
narzedzi pedagogicznych. Mozna takze za podstawowy cel przyja¢ podnoszenie
jakosci zycia (Wingchen 2004; Bubolz-Lutz 2001), gdy geragogike powiaze si¢
z pracg socjalna i wsparciem. Mozna w koncu w dziataniach geragogicznych upa-
trywac celow utylitarnych zwiazanych z pokonywaniem trudnosci, usprawnianiem
codziennego zycia (Bogge 2009; Maderer, Skiba 2006). Janina Steurenthalter za
cele geragogiki przyjmuje: umozliwia¢ osobom starszym, ktorzy wypadli z ryt-
mu swojego zycia i grozi im popadniecie w kryzys, odnalezienie sensownego, sa-
modzielnie wykreowanego zycia, za ktore wezmq sami odpowiedzialnosc¢. Istnie-
je potrzeba udostepnienia im instytucji pomocowych i wdrozenie ich w aktywne
starzenie sie i aktywnq staros¢ (Steurenthalter 2016, s. 92). Celem oddziatywan
geragogicznych bedzie zatem w pierwszym rzedzie posiadanie lub wykreowanie
u seniorow samoswiadomosci, ktora pozytywnie zintegruje proces starzenia sie
i tracenia sit z catosciq osobowosci (Steurenthalter 2016, s. 92).
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Geragogika jako czg$¢ gerontologii, rozwija si¢ obecnie dynamicznie za spra-
wa zainteresowan badaczy z wielu obszaréw nauki, gtownie ze wzglgdu na zmiany
zachodzace w strukturach spotecznych. Chodzi tu gtownie o perspektywe makro
— starzenia si¢ spoteczenstwa, a takze wydluzenie si¢ zycia jednostki z jednoczes-
nym jej zdrowszym, bardziej §wiadomym i wyemancypowanym stylem zycia. Te
zmiany generuja nowe wyzwania dla specjalistow zajmujacych si¢ starzeniem si¢
i staros$cia, takze tych zwigzanych z naukami o wychowaniu. Geragogika w takim
ujeciu stanowi czg$¢ subdyscyplin pedagogicznych okreslanych przez autoréw
jako agogiki (ang. agogy). Ludger Veelken podkresla, ze geragogika (pochodzaca
od greckiego stowa gerontagoo — prowadze starca, wskazuje droge starcowi) jest
niczym innym, jak kontynuacja wychowania dzieci Kindererziehung (pedagogika)
i ksztatcenia dorostych Erwachsenenbildung (andragogika). Rozumie¢ ja nalezy
jako przygotowanie do starosci, przygotowanie si¢ na staros¢, wprowadzenie do
dojrzatosci czy towarzyszenie w drodze do starosci. Geragogika wiqze sie z prze-
zwyciezaniem trudnosci Zyciowych, ksztaltowaniem Zycia, samorealizacjq zyciowq,
dodawaniem sit. Chodzi zarowno o rozwoj tozsamosci w procesie socjalizacji, jak
rowniez o krytyczng analize i zmiane zastanych srodowisk wychowawczych i zwiq-
zanych z nimi wzorcow rol (Veelken 2000, s. 88). Takie rozumienie geragogiki
(w perspektywie nauk o wychowaniu), bedace konsekwencja postrzegania uczenia
si¢ gtdbwnie przez pryzmat wieku uczacych sig, jest powszechne w niemieckoje-
zycznych zrodiach.

Mozna spotkac si¢ rowniez z wyr6éznieniem subdyscyplin geragogiki. Eg-
zemplifikacjg niech bedzie tutaj geragogika muzyki (Musikgeragogik) (Hartogh
2016) czy geragogika jezykow obcych (Fremdsprachengeragogik) (Berndt 2003).
Doczekaty si¢ one nawet obszernych opracowan w formie publikacji ksigzkowych.

W niemieckiej wersji Wikipedii podkresla si¢, ze geragogika jest rozumia-
na jako cze$¢ pedagogiki lub gerontologii. Na pierwszy plan wysunigte zostaja
dydaktyczno-metodyczne aspekty tej dyscypliny w powigzaniu z problematyka
spoteczna. Cato$ciowe postrzeganie geragogiki utozsamia si¢ z naukg praktyczna
1 teoretyczng obejmujaca staros$¢ jako czesS¢ zycia i procesy zwigzane ze starzeniem
si¢, odnoszace si¢ zarowno do dzieci, mtodziezy, dorostych, jak i 0séb starych.

Na uwagg zastuguje takze usytuowanie geragogiki w strukturze stowarzy-
szenia zajmujacego si¢ problematykg starzenia si¢ i staro§ci. W Niemieckim To-
warzystwie Gerontologii i Geriatrii (Deutsche Gesellschaft fiir Gerontologie und
Geriatrie) geragogika sytuuje si¢ w sekcji czwartej, obok gerontologii eksperymen-
talnej (Experimentielle Gerontologie), geriatrii (Geriatrische Medizin), gerontologii
spotecznej i behawioralnej (Sozial- & Verhaltenswissenschaftliche Gerontologie),
wchodzac w sktad czwartego dziatu: gerontologia spoteczna i praca z osobami
starszymi (Soziale Gerontologie und Altenarbeit).

Natomiast Austriackie Towarzystwo Geragogiczne (Osterreichische Arbeits-
gemieinschaft Geragogik) na swojej stronie internetowej krotko definiuje gerago-
gike jako dyscypling naukowg poszerzajaca zagadnienia pedagogii i andragogi-
ki o uczenie si¢ ludzi starych, rozwijajac koncepcje doksztatcania (Fortbildung),
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ksztalcenia (Ausbildung) i dalszego ksztatcenia (Weiterbildung), ukierunkowanych
na ludzi starych. Dalej mozna wyczyta¢, ze geragogika bada procesy ksztatcenia
w drugiej polowie zycia. Jej przedmiotem zainteresowan jest wspierajace senio-
row towarzyszenie w ich zyciu. Celem dziatan geragogicznych jest pielegnowanie
potencjatu, indywidualnych zasobow i doswiadczen generacji 0sob starszych oraz
umozliwienie ich wykorzystania na rzecz spoteczenstwa (http://www.geragogik.at/
index.php?id=geragogik).

Podreczniki geragogiki

Podrecznik J. Wingchena (2004) powstal ponad 20 lat temu. Analizowane
wydanie jest kolejng, poprawiong propozycja podrecznika sprzed lat. W przed-
mowie autor podkresla, iz geragogika zorientowana jest na dziatanie i ma swoje
miejsce w ksztatceniu kadr zajmujacych si¢ opieka i wsparciem osob starszych, by
catosciowo mogli oni w codziennym dziataniu wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci
geragogiczne. Podtytul pigtego wydania (Von der Interventionsgerontologie zur Se-
niorenbildung), wskazuje na zmiane perspektywy myslenia o wpieraniu osob star-
szych: z dziatan interwencyjnych (profilaktyka, terapia, rozwigzywanie problemow
i praca z dysfunkcjami) w kierunku edukacji. Pierwszy rozdzial stanowi krotki
wstep 1 wprowadzenie do nowego wydania. W drugim rozdziale przedstawiona
zostata koncepcja gerontologii stosowanej (angewandte Gerontologie). Osadzona
jest w dziataniu edukacyjnym i opiekunczym, gdzie osoba starsza przedstawiona
jest jako pasywna, z ograniczonym kontaktem z innymi, zalezna i potrzebujaca
wsparcia. Dziatania na rzecz senioré6w ukierunkowane sg na profilaktyke, prace
z deficytami, ktore mozna przezwycigzy¢ oraz na dziatania pozwalajace radzi¢
sobie z trudno$ciami, utomno$ciami zycia w staro$ci. Kluczowym pojeciem zas
sg kompetencje i specyfika ich pozyskiwania przez starsze osoby z perspektywy
teorii kompetencyjnej. Catos¢ oparta jest na literaturze konca lat siedemdziesia-
tych w gtownej mierze autorstwa U. Lehr — gerontologia interwencyjna oraz z lat
dziewigcdziesigtych, gtéwnie E. Olbricht — model kompetencyjny. Trzeci rozdziat
poswigcony zostat ewolucji w postrzeganiu dziatan na rzecz osob starszych z in-
terwencyjnych na geragogiczne — osadzone w naukach o wychowaniu, psychologii
oraz innych naukach spotecznych. Kategorig przewodnig tego rozdziatu jest wy-
chowanie. Kolejny rozdzial to juz jednoznaczne umiejscowienie dziatan na rzecz
seniorow w naukach o wychowaniu (jako przedtuzenie poprzednich etapéw: pracy
edukacyjnej z dzie¢mi — pedagogika, dorostymi — andragogika). Opisane zostaty
roézne formy tej pracy — od edukacji, poprzez poradnictwo, wybrane formy terapii,
na rehabilitacji skonczywszy. Piaty rozdziat bazuje na zwigzku uczenia si¢ ze sta-
ros$cig w trzech ujeciach, ktérych kryterium stanowi wiek odbiorcéw: dzieci, osoby
pracujace w okresie przedemerytalnym i osoby stare. W pierwszym przypadku
podejmowane sg kwestie postrzegania przez dzieci staro$ci, przygotowania do
staro$ci, negatywnych stereotypow zwigzanych ze staroscig itp. W drugim opisane
zostaty metody przygotowania si¢ do emerytury czy odkrywania alternatywnych
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do pracy obszaréw aktywnosci. Uczenie si¢ w starosci obejmuje swym zasiggiem
dziatania majace na celu migdzy innymi: przezwyciezanie trudnosci dnia codzien-
nego, permanentny rozwoj, utrzymywanie aktywnosci zawodowej. Szosty rozdziat
podejmuje tematyke uwarunkowan dziatan geragogicznych. W ich sktad wchodzi
miedzy innymi: planowanie, metody dydaktyczne, cele ksztalcenia, tresci ksztatce-
nia, wykorzystanie mediow, ale takze specyfika pracy z obcokrajowcami, a nawet
aktywnos¢ seksualna w poznej dorostosci. Kolejna czes¢ podrecznika koncentruje
si¢ na pracy grupowej z seniorami, zarzadzaniu grupg, interakcjami w grupie itp.
Rozdziat 6smy nosi tytut ,,Aktywizacja i motywacja”. Wyjasnienie mechanizmoéw
aktywizacji 1 aktywnosci w p6zniej dorostosci zajmuje pierwsza czes¢ rozdziatu,
w kolejnej — duzo obszerniejszej — autor podejmuje tematyke motywacji, opierajac
si¢ glownie na literaturze z lat osiemdziesiatych. Przedostatni rozdzial przedstawia
mozliwos$ci uczenia si¢ w starosci i oparty zostal na psychologicznych doniesie-
niach z badan odnoszacych si¢ do uczenia si¢. Pojawiaja si¢ takie pojecia jak: inte-
ligencja, zdolnosci czy rozwo6j. W ostatnim rozdziale dominuje perspektywa cyklu
zycia z jego fazami i kryzysami, wlgcznie z propozycja E. Eriksona. Drugim,
kluczowym elementem jest biograficznos¢ cztowieka. Szczegdlng uwage poswig-
cono roli opowiadania (Erzdhlen), narracji w podnoszeniu jakosci zycia w starosci.

Analizujac tresci podrgcznika, mozna z calg stanowczoscia stwierdzié, ze ge-
ragogika rozumiana jest w tym przypadku szeroko. Rozbudowane sa aspekty me-
dyczne, a przede wszystkim terapeutyczne. Dzieki takiemu spojrzeniu geragogika
ma charakter wielodyscyplinarny, cho¢ socjologiczne uwarunkowania uczenia si¢
w staros$ci potraktowane zostaly jedynie sygnalnie. Jednoczesnie lektura ksigzki
dostarcza pewnego dyskomfortu, przynajmniej z dwdch powodow. Po pierwsze
osoba starsza jest wbrew tytutowi ciagle adresatem dziatan edukacyjnych, a sa-
mostanowienie, samoksztalcenie, samorealizacja sg pojeciami pojawiajacymi si¢
incydentalnie. Po drugie odnotowa¢ nalezy catkowity prawie brak odwotania si¢
do sfery duchowej cztowieka w poznej dorostosci. W koncu nalezy podkreslic,
iz wznawiane wydawnictwo jest dzisiaj zdecydowanie zbyt ubogie w najnowszg
literature 1 aktualne doniesienia z badan.

Geragogika to dyscyplina, ktorej tradycyjnie gtdéwnymi aktorami sg osoby
w tzw. trzecim wieku. Jednakze jej praktyczny wymiar pozwala na wykorzystanie
zdobyczy tej dyscypliny w pracy z osobami w czwartym wieku, schorowanymi,
niepetnosprawnymi, przebywajacymi w instytucjach pomocowych i wspieraja-
cych (integrative Geragogik). Podkres$la si¢ w tym miejscu zwiazek geragogiki
z pedagogika specjalng (Heilpddagogik). Geragogika tak ukierunkowana korzysta
z praktycznych doswiadczen oraz jest budowana dla praktyki, uwzgledniajac trzy
zasadnicze wymiary: osobowy, rozwojowy oraz srodowiskowy (Maderer, Skiba
2006, s. 147-158). Przyktadem tak rozumianej geragogiki jest proba ujmowania
jej jako nauki o czynno$ciach praktycznych stuzacych wspieraniu i komunikacji
ze starszym pacjentem w instytucjach medycznych (Skiba 2000, s. 253-257). Ten
sposob rozumienia geragogiki pojawia si¢ rowniez w publikacjach spoza Niemiec
(zob. Koehler i inni 2002; Hayes 2005).
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Propozycja podrecznika geragogiki o takiej optyce jest ksigzka autorstwa
Benedikta Bogge pod tytutem Geragogik. Wie weit kann Bildung im Alter gehen?
Autor pyta w tytule, jak daleko moze p6j$¢ ksztatcenie w starosci? Podtytut do-
precyzowuje, iz podrecznik odnosi¢ si¢ bedzie do dziatan edukacyjnych na rzecz
0sOb w czwartym wieku (Pddagogik mit Menschen im vierten Lebenslter). Juz sam
tytut sugeruje bardzo podobne rozumienie obszaru zainteresowan geragogiki do
wyzej analizowanego podrecznika oraz podkresla jej $cisty zwiazek z pedagogika.
Publikacja ukazata si¢ 2009 roku i jest wyraznie nowoczesniejsza propozycja.
Jest to w zasadzie broszurowe wydanie, skrypt, zawierajacy glowne zagadnienia
zwigzane z uczeniem si¢ w starosci. Po wstegpie nastgpuje rozdzial poswiecony
charakterystyce osob w czwartym wieku, czyli seniorom, ktérych cechuje osta-
bienie organizmu oraz zaleznos$¢ od innych. Szczeg6lnymi czynnikami tego etapu
rozwojowego sg ograniczenia ruchowe i ograniczenia psychospoteczne, np. samot-
no$¢ czy depresja. Dzialania na rzecz tych 0sob nakierunkowane sg na stwarzanie
warunkow sprzyjajacych poczuciu autonomii i odpowiedzialnosci oraz $wiado-
mosci wlasnych kompetencji. Dzigki temu czlowiek na tym etapie zycia moze
jak to tylko mozliwe zadbac¢ o jako$¢ swojego zycia. Trzeci rozdziat skupia si¢
na procesach ksztatcenia w czwartej fazie zycia. Opisane zostaly szanse i zagro-
zenia uczenia si¢ w staro$ci. Kolejny rozdziat poswigcony zostal pracy z biogra-
fig. Przedstawione zostaty metody wykorzystywane do zaje¢ z osobami starszymi
oparte na wspomnieniach i nawigzujace do wlasnej biografii poprzez gry, zabawy,
czytelnictwo, stuchanie muzyki, §piewanie, prac¢ z fotografiami, wspomnienia-
mi itp. Nastgpna czgs¢ w catosci poswiecona jest tak zwanej ,,motopedagogice”
(Motopddagogik), czyli dziataniom pedagogicznym majacym na celu usprawnienie
motoryki i rozwijanie umiejetnosci poruszania si¢ oraz radzenia sobie z problema-
mi wynikajacymi z przemieszczania si¢. Metodyka dziatan na rzecz os6b starszych
z zakresu psychomotoryki przewiduje takze tresci pozwalajace zrozumie¢ prace
z osobami dotknigtymi demencja. Kilka ostatnich stron przed zakonczeniem zaj-
muje opis idei wyposazania 0s6b o ograniczonej mobilnosci w odpowiedni sprzgt,
a w szczegolnosci tzw. Sinnwagen, czyli odpowiednio wyposazong, mobilng szafke
z wieloma uzytecznymi funkcjami.

Podsumowanie

Na postawie analizowanych definicji geragogiki, wybranych podrecznikow

1 zrédet internetowych z tego zakresu mozna poczyni¢ nastgpujace ustalenia:

— Geragogika jest czescig szeroko rozumianej gerontologii spoteczne;.

— Geragogika jest zakorzeniona w naukach o wychowaniu. Jest kontynuacja
(kryterium wieku uczacego si¢) pedagogiki i andragogiki.

—  Zakres dzialan nazywanych ,,geragogicznymi” wychodzi daleko szerzej poza
typowe przedsigwzigcia edukacyjne. Podkresla si¢ istotno$¢ zwigzku gera-
gogiki z wybranymi obszarami pedagogiki specjalnej oraz pracy socjalne;.
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11.

12.
13.

14.
15.

16.

Geragogika ma charakter dyscypliny praktycznej 1 dostarcza narzedzi do pra-
cy metodycznej z osobami starszymi.

Celem dziatan edukacyjnych na rzecz osob starych jest radzenie sobie z prob-
lemami zycia codziennego i podnoszenie jakosci zycia. Dla oséb w trzecim
wieku sprowadza si¢ to do utrzymywania aktywnosci i wykorzystania eduka-
cji do emancypacji i rozwoju. Dla 0s6b w czwartym wieku gldéwnym celem
dziatan jest rozwigzywanie codziennych problemow zyciowych wynikajacych
glownie z ograniczen mobilnosci i zaleznosci od innych.

Metodyka geragogiki koncentruje si¢ na autonomii osoby starszej, jej woli,
subiektywnych potrzebach, redukujac perspektywe zobiektywizowanych po-
winnos$ci generacji.

Swoim zakresem oddzialywania geragogiczne nie wychodzg poza fizyczng
(szczegolnie, gdy beneficjentami sg osoby w czwartym wieku) i psychiczng
sfere zycia. Duchowa sfera nie jest w zaden sposob eksponowana.
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Geragogika in terms of German-speaking authors
Key words: geragogy, ageing, old age, learning.

Abstract: this paper has been based on the analysis of the recent German language
literature of the subject. The aim was to present, on the basis of the analysis of defi-
nitions and textbooks, how German authors understand geragogy. The authors reach
the conclusion that geragogy — as a discipline rooted in education sciences, using in
particular the resources of psychology and sociology — is a practical subdiscipline.
Activities that support seniors are undertaken in order to help them deal with their
everyday life circumstances and to increase the quality of their lives. However, for
people in their third and fourth age, the objectives of geragogical influences vary.
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WSPOMNIENIE

Jozef Potlturzycki

ODESZEA WSPOLORGANIZATORKA
AKADEMICKIEGO TOWARZYSTWA
ANDRAGOGICZNEGO 1 ZALOZYCIELKA
»EDUKACJI DOROSLYCH”

ORAZ ,,ROCZNIKA ANDRAGOGICZNEGO”!

14 marca 2016 r. uczestniczyliSmy w pogrzebie Pani Profesor Eugenii Anny
Wesolowskiej, ktora zostata pochowana na Cmentarzu Pétnocnym w Warszawie.
Prochy jej odprowadzata Rodzina i liczne grono przyjaciot oraz ucznidéw i wycho-
wankow Pani Profesor.

Profesor Anna Wesotowska byta osobg szczegolnie wartosciowa, prawdzi-
wym wzorem wychowawcy i nauczyciela. Otaczata swych wychowankow 1 wspot-
pracownikow zyczliwg opieka oraz pomoca i wsparciem w trudnych chwilach.

Jako wieloletnia nauczycielka wyr6zniata si¢ wartosciowym, cieptym do-
$wiadczeniem i potrafita nie tylko pomagac, ale takze wspiera¢ innych. Pracowata
wiele lat jako nauczycielka w szkotach dla dorostych, a nastgpnie w Ministerstwie
Oswiaty petnita funkcje wizytatora tego typu szkot. Organizowala konferencje me-
todyczne dla nauczycieli szkot korespondencyjnych, wspotpracowata z Radiowo-
-Telewizyjna Szkota Srednia i Technikum Telewizyjnym. Zbierata doswiadczenie
tej formy ksztatcenia dorostych, rozwineta analizy i raporty z do§wiadczen szkot
dla dorostych jako pracownik Instytutu Programéw Szkolnych, gdzie kierowata
Zaktadem Ksztalcenia Dorostych, a takze po doktoracie przez kilka lat byta Sekre-
tarzem Naukowym. Wyro6zniata si¢ pracowito$cia i rzetelnosciag analiz naukowych
oraz dobrg organizacja pracy naukowej w zespotach badawczych oraz wsérdd meto-
dykow ksztalcenia dorostych. Przygotowala w zespole nowe programy ksztalcenia
w szkotach wieczorowych i zaocznych. Rozwijata swoje wlasne prace, publikujac
oryginalne opracowania o wychowaniu patriotycznym oraz wychowaniu w po-
koju. W tej tematyce stala si¢ wybitnym znawca problemu i uzyskata habilitacje.

' Przedruk z Rocznika Andragogicznego 2015.
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Po rozwiazaniu Instytutu Programéw Szkolnych podjeta prace w Uniwersy-
tecie Mikotaja Kopernika w Toruniu, gdzie prowadzita zagadnienia pedagogiki
poréwnawczej oraz andragogiki jako teorii edukacji dorostych. Organizowata kon-
ferencje andragogiczne i doprowadzita do powstania Akademickiego Towarzystwa
Andragogicznego, ktorego zostata sekretarzem i prowadzita przez 15 lat sprawy
organizacyjne Towarzystwa, powotujgc pisma ,,Edukacja Dorostych” z Biblio-
teka oraz ,,Rocznik Andragogiczny”. Od 1994 roku rozpoczeta wspodlprace ze
Szkota Wyzsza Pawta Wtodkowica w Plocku, gdzie petita funkcjg prodziekana
Wydzialu Pedagogicznego, a nastepnie prorektora do spraw naukowych. Byt to
czas intensywnego rozwoju pedagogiki ptockiej. Organizowata konferencje kra-
jowe i miedzynarodowe, prowadzita badania nad wychowawcza funkcja rodziny.
Przygotowata biograficzng rozprawe o zyciu i dziatalnosci oraz pogladach Pawta
Witodkowica. Organizowata wspotprace uczelni ptockich, przygotowala z Wyz-
szym Seminarium Duchownym konferencj¢ na temat encykliki ,,Fides et ratio”,
ktora zostala przekazana Ojcu Swictemu Janowi Pawtowi II, od ktorego otrzymata
podzigkowania z papieskim btogostawienstwem.

Profesorem nauk humanistycznych w dziedzinie pedagogiki zostata w 1995
roku razem z profesor Elzbieta Zawacka, z ktdrg nawigzata w Toruniu wspotprace
i prowadzita prace magisterskie oraz badania biograficzne nad osoba skrzywdzonej
po wojnie bohaterki narodowej, ktéra w sgdziwym wieku zostata generatem i pro-
fesorem. W jednej promocji profesorskiej wystapity profesorki Elzbieta Zawacka
i Eugenia Anna Wesotowska.

Jako opiekunka mtodej kadry i absolwentow Profesor Wesotowska wypromo-
wata 14 doktoréw oraz 130 magistrow. Dzisiaj jej wychowankowie pracuja w Uni-
wersytecie Mikotaja Kopernika, Szkole Wyzszej im. Pawta Wtodkowica, uczel-
niach w Bydgoszczy i naukowych osrodkach wojskowych. Cieszg si¢ tam dobra
opinig i potwierdzaja wartosci wychowawcze i humanistyczne swojej Promotorki.
Doktor habilitowana Hanna Solarczyk-Szwec jest profesorem UMK i kontynuuje
prace naukowe oraz dydaktyczne swojej wyjatkowej nauczycielki i promotorki.

Jako profesor SWPW E.A. Wesotowska aktywnie wspolpracowata z Uniwer-
sytetem Polskim w Wilnie oraz osrodkami akademickimi w Niemczech, Czechach,
na Wegrzech, w Rosji. Chetnie wyjezdzata za granice i przywozita interesujace
informacje o ksztatceniu dorostych, a takze rozwoju edukacji dzieci i mtodziezy.

Stata si¢ dla catej nowej grupy przyjaciot i wspotpracownikow osobg szcze-
gdblnie znaczaca oraz wzorem postepowania pedagogicznego i opiekunczego. Be-
dzie nam jej bardzo brakowac¢, ale pamig¢ o jej dziataniach i wartosciach uczyni
ja zawsze obecng wsrod nas.

Czesé Jej pamieci!
W imieniu uczniow i przyjaciot
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Z 7ZALOBNEJ KARTY:
MARIA STYPULKOWSKA-CHOJECKA ,,KAMA”
1919-2016

W czwartym dniu po siedemdziesigtej pierwszej rocznicy zamachu na kata
Warszawy Franza Kutscher¢ zmarta Maria Styputkowska-Chojecka ,,Kama” —
uczestniczka tej akcji batalionu ,,Parasol”. Byla to jedna z najwazniejszych ak-
cji bojowych w Warszawie w czasie okupacji. Mlodziutka ,,Kama” sprawowata
wazng funkcje laczniczki przekazujacej sygnat o wyjezdzie Kutschery na trasg
i uruchomita dziatanie grupy bojowej, ktéra na skrzyzowaniu ul. Piusa XI i Alei
Ujazdowskich ostrzelata samochod i dokonata skutecznego zamachu na szefa po-
licji niemieckiej w okupowanej Warszawie.

Szesnastego lutego 2016 roku odby? si¢ uroczysty pogrzeb ,,Kamy” na Cmen-
tarzu Wojskowym w Warszawie. Prezydent Rzeczypospolitej dr Andrzej Duda
odznaczyt ja Krzyzem Komandorskim z Gwiazdg Orderu Odrodzenia Polski. Po-
grzeb ,,Kamy” jako majora Wojska Polskiego i damy Krzyza Virtuti Militari odbyt
si¢ w asys$cie warty honorowej Reprezentacyjnego Batalionu WP oraz Jednostki
Specjalnej Komandoséw z Lublinca, ktora nosi imi¢ Batalionu ,,Parasol”. ,,Kame”
zegnali liczni warszawiacy, byli uczestnicy walki o niepodlegto$é, dziatacze spo-
teczni i przedstawiciele Zwigzku Zotierzy AK, Prezes Towarzystwa Przyjaciot
Warszawy i Prezydent Warszawy. Maria Styputkowska-Chojecka byta uznang ho-
norowa mieszkanka stolicy i dziataczka Komitetu Budowy Muzeum Powstania
Warszawskiego, a takze aktywistkg $rodowiska Zoierzy Batalionu ,,Parasol”,
innych organizacji powstancow, zatozycielka specjalistycznej przychodni lekar-
skiej dla weteranow wojennych. Chetnie 1 czesto spotykata si¢ z mlodzieza szkot
warszawskich, a takze zapraszana byla do uczelni oraz jednostek z calego kraju.
Sam ja wspominam z udzialu w konferencji dydaktycznej w Uniwersytecie Torun-
skim oraz ze spotkania z kadra i podchoragzymi Wyzszej Szkoty Artylerii i Wojsk
Rakietowych w tym miescie.

Pogrzeb Marii Styputkowskiej-Chojeckiej stat si¢ takze okazja do wspomnien
i przedstawienia jej roznych form dziatalnosci i zastug w ciagu dlugiego 1 barwne-
go zycia. Ja chcialbym rozszerzy¢ te wspomnienia o mniej znane dziatania w dzie-
dzinie pedagogiki. Maria Styputkowska-Chojecka byta przez kilka lat sekretarzem
redakcji ,,O$wiaty Dorostych”, jedynego w tamtych latach pisma andragogicz-
nego. Znacznie ozywila jego dzialalnos$¢ i nawigzata wspotprace z tak znanymi
autorkami jak Elzbieta Zawacka czy Halina Szwarc — organizatorka pierwszego
w Polsce Uniwersytetu Trzeciego Wieku. Obie te Autorki to takze uczestniczki Armii
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Krajowej odznaczone za swojg dzialalno$¢ Krzyzami Virtuti Militari, ale odsuwane
lub co najwyzej niechetnie widziane w dziatalno$ci naukowej i ruchu wydawniczym.
Osobiscie zawdzigczam Marii znajomos¢ z Elzbietg Zawacka, co zaowocowato
wspotpraca w dziedzinie edukacji korespondencyjnej i zaocznej oraz bezposrednimi
kontaktami, gdy pracowatem w Toruniu.

Maria Styputkowska-Chojecka byla bardzo ceniona jako redaktor i wydawca,
co zaowocowato powotaniem jej na stanowisko kierownika Redakcji Pedagogicznej
Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Te nowa placowke rowniez rozwingta
1 pozyskata cenionych autoréw, takze znawcow edukacji dorostych jak profesorowie
Franciszek Urbanczyk, Jadwiga Kowalik czy Eustachy Berezowski.

Sama Maria rowniez planowata wtasng dziatalnos¢ naukowa. Ukonczyta studia
pedagogiczne na Uniwersytecie Warszawskim i przygotowywata rozprawe doktor-
ska na temat skutecznos$ci nauczania programowanego jezyka polskiego w szkole
podstawowej. Razem z p6zniejszymi profesorami: Zofig Matulka i Jadwigg Kowalik
opublikowaty programowang gramatyke jezyka polskiego, a Maria podjeta bada-
nia skuteczno$ci nauczania programowanego w szkotach. Dobrze orientowata si¢
w Srodowisku pedagogicznym i umiata trafnie okresli¢ warto$¢ przedstawianych
opracowan. Polska pedagogika zawdzigcza jej wydanie wielu wartosciowych prac
i pozyskanie kompetentnych autorow. Jako redaktor czgsto oglaszala recenzje prac
pedagogicznych z bardzo trafnymi ocenami i zachetami dla autorow do dalszej ak-
tywnosci.

Gdy w 1992 roku powotalismy nowe czasopismo ,,Edukacj¢ Dorostych”, Maria
Styputkowska-Chojecka podjeta z nami wspotprace i petnita funkcje spotecznego
sekretarza redakcji, bo caty sktad redakcji byt spoteczny. Jej doswiadczeniu zawdzie-
czamy osiggniccie przez pismo wlasciwego poziomu edytorskiego i wprowadzenie
do grona kompetentnych autoréw oraz recenzentow.

Dzisiaj takze ,,Edukacja Dorostych” zegna Marie Styputkowska Chojecka jako
jednego ze swych organizatoréw i redaktoréw w poczatkowym okresie skutecz-
nej dziatalnosci. Redaktorska aktywno$¢ i organizacyjne inspiracje ze strony Marii
Styputkowskiej-Chojeckiej maja duza warto$¢ dla rozwoju polskiej andragogiki
i powinny stanowi¢ nie tylko duzy wktad w jej osiagnigcia, ale takze wzor do na-
sladowania i tworczej kontynuacji. Jej osoba i dziatania pedagogiczne zastuguja na
trwala pamie¢ i uznanie, a jej dobry duch bedzie roztacza¢ opieke nad nasza dalsza
dziatalno$cia.

Czes¢ Jej Pamieci
Jozef Potturzycki

P.S. Dwa tygodnie po pogrzebie Marii Styputkowskiej-Chojeckiej odbyt si¢ pogrzeb
dr Elzbiety Dziembowskiej ,,Dewajtis” — jej kolezanki mtodszej o dwa lata, z ktora
wspolnie spetiaty zadania w akcji zamachu na Kutscher¢. Maria poznata nas z El-
zbieta Dziembowska, ktora zostata znanym muzykologiem i uzyskata w tej dyscy-
plinie stopien doktora. Pracowata w uczelniach i instytucjach muzycznych Krakowa
i Warszawy.



Edukacja Dorostych 2016, nr 1 ISSN 1230-929 X

RECENZJE

Tomasz Maliszewski, Malgorzata Rosalska (red.),
Uniwersytet ludowy — pomiedzy starymi a nowymi wyzwaniami,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2016, ss. 408

Wspotczesnie nie kwestionuje si¢ potrzeby ksztatcenia w toku catego zycia
cztowieka. W zwiazku z powyzszym coraz cze$ciej poszukuje si¢ nowych form
czy metod ksztatcenia os6b dorostych. Eksploracja nad optymalnymi rozwigzania-
mi w zakresie instytucji ksztatcgcej osoby doroste coraz czesciej przywotuje ideg
uniwersytetow ludowych. Obecnie trudno jeszcze moéwic o swoistym renesansie
tych instytucji o§wiatowych, chociaz prace T. Maliszewskiego (1996, 1998, 2000,
2003, 2004, 2010, 2016), M. Rosalskiej (2004, 2016), 1. Btaszczak (2010) czy
J. Janik-Komar (2008) z cata pewnoscig przekonujg do refieksji nad mozliwos$cia
»odrodzenia si¢” uniwersytetow ludowych w Polsce.

Tomasz Maliszewski i Matgorzata Rosalska w czerwcu biezacego roku
opublikowali pod swoja redakcja najnowsze dzieto: Uniwersytet ludowy — pomie-
dzy starymi a nowymi wyzwaniami. Nalezy jeszcze doda¢, iz jest to tom V z serii
wydawniczej Szkota — Panstwo — Spofeczenstwo i stanowi on pewng kontynuacje
wczesniejszych tomow.

Prezentujac sylwetki redaktorow tego tomu, nalezy nadmieni¢, ze dr Matgo-
rzata Rosalska jest adiunktem w Zaktadzie Ksztatcenia Ustawicznego i Doradztwa
Zawodowego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na Wydziale Stu-
diéw Edukacyjnych. Z kolei dr Tomasz Maliszewski pracuje jako adiunkt w Za-
ktadzie Pedagogiki Opiekunczo-Wychowawczej na Wydziale Nauk Spotecznych
Akademii Pomorskiej w Stupsku.

We wstepie ksiazki autorzy podaja, iz celem napisania tej publikacji byto od-
danie w rece czytelnika proby dokumentacji recepcji zalozen spolecznych i oswia-
towych M.E.S. Grundtviga i jego skandynawskich sukcesow w polskiej mysli pe-
dagogicznej oraz prezentacja kluczowych kierunkow praktycznej realizacji idei
uniwersytetu ludowego w naszym kraju (s. 8).

Aby powyzsze zatozenia autorow ksigzki Uniwersytet ludowy — pomiedzy sta-
rymi a nowymi wyzwaniami? mogly zosta¢ zrealizowane, dokonali oni podziatu tej
wieloautorskiej monografii na pie¢ czesci:

1. Watki wprowadzajace,
II. W kregu katolickich uniwersytetow ludowych,
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III. Uniwersytet ludowy — idee, koncepcje i rozwiazania praktyczne,
IV. Uniwersytet ludowy w polskich czasopismach pedagogicznych,
V. Z Ziemi Pomorskiej.

Do wspolnej publikacji redaktorzy zaprosili osoby z réznych dziedzin nauki
(historii o$wiaty, teorii wychowania, socjologii, pedagogiki spotecznej czy andra-
gogiki), a takze praktykow — dziataczy oSwiatowych.

Pierwsza cz¢$¢ publikacji sktada si¢ z trzech odrgbnych tekstow, ktore subtel-
nie skierowuja czytelnika na droge ku uniwersytetom ludowym. Cze¢$¢ ta ukazuje
zarowno tto historyczne funkcjonowania tych placowek na $wiecie (T. Aleksander)
i w Polsce (W. Jamrozek), jak i ksztaltowanie si¢ metodyki ich pracy o§wiatowo-
-wychowawczej (K. Pierscieniak).

W drugiej czesci recenzowanej ksigzki stawia si¢ swoistego rodzaju ,,pomnik”
ku czci specyficznej (aczkolwiek rownie waznej) grupy uniwersytetow ludowych,
a mianowicie do niedawna zapomnianym przez badaczy, katolickim uniwersyte-
tom ludowym. W tej znacznie obszerniejszej czgsci publikacji zostato umieszczo-
nych pig¢ wielostronicowych tekstow (T. Maliszewski, Z. Machura, J. Mierzwa
i J. Truszkowska, A. Jaworska, M. Rosalska). Nalezy podkresli¢, ze redaktorzy
ksigzki musieli uzna¢ temat ten za szczegdlnie istotny, gdyz wlasnie w tej czesci
monografii zamiescili rowniez obszerne wilasne szkice. Tomasz Maliszewski pod-
jat probe dokonania oceny roli katolickich uniwersytetow ludowych w okresie
dwudziestolecia miedzywojennego. Autor pisze, iz po obiecujacych doswiadcze-
niach ks. Antoniego Ludwiczaka z lat 20. XX wieku w latach 1935-1939 w Pol-
sce utworzono sze$¢ nowych katolickich uniwersytetow ludowych, a ich sukces
oswiatowy spowodowal, ze kolejne diecezje planowaty i wszczely prace (niektore
znacznie zaawansowane) nad przygotowaniem do uruchomienia kolejnych placo-
wek. Wybuch II wojny $wiatowej spowodowat jednak upadek katolickich UL-6w,
ktore nie otrzymatly juz niestety szansy na odrodzenie po zakonczeniu zmagan
wojennych. Z kolei Malgorzata Rosalska podj¢ta si¢ analizy rozwoju i regresu
katolickich uniwersytetow ludowych w ostatnim dwudziestopigcioleciu. Przyczyn
owego czytelnie zauwazalnego odwrotu srodowisk katolickich od uniwersytetow
ludowych Autorka upatruje gtéwnie w postawach oraz braku merytorycznego
przygotowania samych ksi¢zy pracujacych w parafiach wiejskich.

Najobszerniejsza, trzecig cze¢s$¢ ksiazki stanowig opracowania na temat sa-
mej idei powstania i funkcjonowania tych placowek w ujeciu ich prekursora
M.F.S. Grundtviga (P. Kowzan). Ukazany zostal polski punkt postrzegania
dziatalno$ci uniwersytetow ludowych — w ujeciu Z. Solarzowej (L. Turos) oraz
F. Poptawskiego (I. Btaszczak) oraz prezentacja losow uniwersytetow ludowych
w Polsce na przyktadzie historii tych placowek na Warmii i Mazurach (M. Ra-
dziszewska) oraz w Wierzchostowicach (J. Skicki). Podsumowaniem rozwazan
przedstawionych w tym rozdziale wydaje si¢ by¢ opracowanie nestorki polskiego
ruchu UL-owskiego Zofii Kaczor-Jedrzyckiej. Tekst ten wywart na mnie duze
wrazenie z dwoch wzgledow: po pierwsze miatam okazj¢ osobiscie poznaé Pania
Zofig, ktora jest Prezesem Honorowym Towarzystwa Uniwersytetow Ludowych
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oraz redaktorem jedynego w Polsce czasopisma po§wigconego uniwersytetom
ludowym (kwartalnik ,,Polski Uniwersytet Ludowy”), po drugie — autorka ta po-
siada duze, wieloletnie doswiadczenie w dziatalnos$ci na rzecz propagowania idei
uniwersytetow ludowych w Polsce. Pisze ona o potencjalnych kierunkach i moz-
liwo$ciach rozwoju uniwersytetow ludowych w czasach wspotczesnych z wy-
korzystaniem (wydawac¢ by si¢ mogto odlegtych srodkéw dla jej rowiesnikow)
zagadnien jak: Internet, ,,pokolenie/spoteczenstwo sieci”, globalizacja czy mass
media, upatrujgc wrecz w nich szans na renesans idei uniwersytetow ludowych
w Polsce. Takie podejécie moze wzbudzi¢ szerokie zainteresowanie czytelnikow.

Uniwersytet ludowy w polskich czasopismach pedagogicznych to czwarta (i za-
razem przedostatnia) czg¢$¢ recenzowanej publikacji. Jak sam jej tytut glosi, za-
mieszczone w niej teksty dokonujg analizy artykulow zamieszczanych przede
wszystkich w dwoch czasopismach pedagogicznych: ,,Pracy Oswiatowej” (T. Gu-
muta) oraz ,,Oswiacie Dorostych” (E. Sapia-Drewniak) oraz szerzej ukazujg kwestie
popularyzacji w spoteczenstwie polskim dzialalnosci tych placowek w okresie
dwudziestolecia (J. Wngk) .

Ostatnia cze$¢ ksigzki odnosi si¢ juz do opisu praktycznych dziatan w obre-
bie uniwersytetow ludowych (i pokrewnych podmiotéw) na obszarze Pomorza
(C. Obracht-Prondzynski, P. Spica, M. Byczkowski). Jak wyjasniaja sami redak-
torzy, zawiera ona watki dotyczace wlasnie tego rejonu Polski, gdyz w wydaniu
calej publikacji dopomogt Kaszubski Uniwersytet Ludowy z Wiezycy i w zwigzku
z powyzszym — jak to okreslili — instytucja ta wystepuje w tomie w charakterze
gospodarza (s. 11). Nalezy doda¢, iz nie tylko Kaszubski Uniwersytet Ludowy
partycypowal w kosztach wydawniczych, gdyz swoje wsparcie zaoferowaly takze:
Uniwersytet Gdanski oraz Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Reasumujac, dla T. Maliszewskiego i M. Rosalskiej uniwersytet ludowy
postrzegac nalezy nie tylko jako oferte w zakresie rozwiqzan organizacyjnych
w obszarze edukacji dorostych, ale takze, a moze przede wszystkim, jako sposob
myslenia o rozwoju, celach edukacji, relacji dorosty—uczen i dorosty—nauczyciel,
podmiotowosci jednostki, demokratyzacji edukacji itp. Tym samym zatozenia
M.ES. Grundtviga dotyczqce szkoly dla Zycia pozostajq nie tylko nadal aktualne,
ale takze atrakcyjne (s. 9). To ostatnie zdanie ponieckad wyjasnia zainteresowa-
nie Redaktorow tomu, jak i autorow poszczegolnych rozdziatow zamieszczonych
w omawianej monografii takg tematyka. Oni po prostu wierzag w celowos¢, sku-
teczno$¢ i wyjatkowosc tej instytucji.

Dla mnie jako dla mtodego badacza uniwersytetow ludowych publikacja ta
stanowi bogate zrodto informacji, ale takze daje nadzieje¢ na to, Ze moje zaintere-
sowania badawcze maja gleboki sens.

Lekture ksiazki Uniwersytet ludowy — pomiedzy starymi a nowymi wyzwaniami
polecitabym zatem kazdemu, kto jest zainteresowany (podobnie jak ja) dziatalnos-
cig tych unikalnych instytucji o§wiatowo-wychowawczych. Zgtebi¢ ja powinni
bez watpienia takze studenci na kierunkach pedagogicznych, historycy o$wiaty,
badacze zajmujacy si¢ edukacja oséb dorostych czy w koncu politycy oswiatowi,
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ktoérzy de facto wkrotce powezma decyzje o dalszych losach uniwersytetow ludo-
wych w Polsce, co zwigzane jest z prowadzonymi od kilku miesigcy w Minister-
stwie Kultury i Dziedzictwa Narodowego pracami nad Narodowym Programem
Wspierania Rozwoju Uniwersytetow Ludowych (NPWRUL) w Polsce.

Dane do korespondencji:

Mgr Angelika Felska

Doktorantka Uniwersytetu Szczecinskiego
e-mail: angelika.iwaszkiewicz@wp.pl
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Jaroslav VeteSka (2016), Przeglad andragogiki, Portal, Praha,
ss. 320 (Prehled andragogiky: uvod do studia vzdélavani
a uceni se dospélych, s. 320)

Znaczace czeskie wydawnictwo ,,Portal” wprowadzito na rynek nowy tytut
autora Jaroslava VeteSky'. Zamystem autora byto napisanie kompleksowe;j i istot-
nej publikacji zawodowej przyczyniajacej si¢ do wprowadzenia czytelnika do
problematyki rozwoju i badan teorii andragogicznej oraz wspotczesnej praktyki
ksztalcenia dorostych. Publikacja przybliza powstanie i rozwdj nauki andragogicz-
nej w kontekscie miedzynarodowym.

Jak opisuje autor, andragogika zyskata sobie w systemie nauk i sSwiadomosci
spotecznej swoje miejsce jako dyscyplina zajmujqca sie biezqcymi kwestiami zwigza-
nymi z ludzmi dorostymi. ... Wspotczesna edukacja nowoczesna dorostych zbudowata
swoje nowoczesne podstawy na pedagogice dorostych, filozofii wychowania dorostych
i integralnej i systematycznej andragogice dorostych (s. 262-263).

Andragogike i osobowos$¢ andragoga postrzegamy jako konsystencje nauki
i opieki interesujacej si¢ cztowiekiem dorostym, charakteryzujaca sie¢ wyjatkowym
i specyficznym podejsciem do samodzielnego uczenia si¢ w calym swoim zyciu.
Ksztatcenie dorostych jest rowniez bliskie ludziom w chwilach stresu i rozwia-
zywania sytuacji kryzysowych w doradztwie, socjalizacji, rehabilitacji i innych
dziedzinach. Ideologiczna o$ catej ksigzki polega na zastosowaniu koncepcji
ksztalcenia ustawicznego w wigkszosci programow edukacji formalnej i niefor-
malnej. Veteskovi udato si¢ bardzo dobrze w formie zagregowanej zaoferowac
czytelnikom kompleksowy, szeroko zakrojony i kompleksowy wglad do obecne;j
teorii i praktyki nauczania/uczenia si¢, ksztatcenia i rozwoju osobistego jednostki.

Ksigzka jest podzielona na trzy czesci noszace nazwy:

1) Teoretyczne koncepcje i rozw6j nauki andragogiki,

2) Konceptualizacja i systematyzacja edukacji dorostych,

3) Proces, formy, metody, efekty, zarzadzanie i badania w dziedzinie edukacji
dorostych.

' Doc. PhDr. Jaroslav Veteska, Ph.D. jest wybitnym przedstawicielem i ekspertem w dziedzinie
edukacji dorostych i zarzadzania zasobami ludzkimi w Republice Czeskiej. Autor mnostwa pub-
likacji fachowych, m.in. Andragogického slovniku (Grada, Praha 2012, 2014). Pracuje jako wykta-
dowca na Uniwersytecie Karola w Pradze i Uniwersytecie Jana Amosa Komenskiego w Pradze.
Jest prezesem Czeskiego Spoteczenstwa Andragogicznego.
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Ksigzka ,,Przeglad andragogiki” zastuguje na uwage nauczycieli, naukowcow
i badaczy, wyktadowcow, rekrutujacych, konsultantow i studentéw orientacji peda-
gogicznych i profesjonalnych pracownikéw innych zawodow. Inspirujaca z pew-
nos$cig bedzie takze dla menedzeréw i metodykow edukacji, tworcow ksztatcenia
i polityki ksztatcenia dorostych.

Autor w sposob zrozumiaty przybliza powstanie 1 rozwo6j andragogiki, teorii
andragogicznej i podejscia dyscypliny andragogicznej, a takze dydaktyczne aspek-
ty edukacji dorostych. Omawia takze androdydaktyke jako dydaktyke dorostych
i charakteryzuje posta¢ andragoga w kategoriach kariery zawodowej, kwalifika-
cji 1 kompetencji. Studentow z pewnos$cig zainteresujg rozdziaty opisujace tren-
dy w edukacji i ksztatceniu dorostych lub andragogiczne badania i metodologie.
Mozna zgodzi¢ si¢ z oceng profesora J. Prichy, ktory powiedziat: Pozytywnym
aspektem ksiqzki jest styl interpretacji — jasna, precyzyjna terminologia interesujqca
dla czytelnikow. Czytelnik doceni aktualne pismiennictwo, ktore jest wprowadze-
niem do poszczegdlnych rozdziatow, co pozwala na uzupehienie i poszerzenie
swojej wiedzy o czgsci dotyczace problemdéw w dziedzinie ksztalcenia dorostych.

Z punktu widzenia polskich czytelnikow nie ujdzie uwagi kilka uwag do dziet
literackich i odniesien, w tym cytaty waznych polskich andragogdw, nauczycieli
i innych autoréw, takich jak: T. Aleksander, Cz. Czapow, S. Jedlewski, M. Grze-
gorzewska, H. Machel, M. Malewski, B. Milerski, B. Pitula, L. Pytka, L. Turos,
B. Urban, J.M. Stanik, F. Urbanczyk, K. Wojciechowski, E. Wysocka.

Dane do korespondencji:
Dr Jiii Pavla

Uniwersytet Ostrawski
Wydziat Pedagogiczny
Katedra Pracy Spoteczne;j
e-mail: dr.jipav@seznam.cz



